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ARASTIRMAYA DAYALI BiLiM EGITiM PROGRAMI’NIN 60-72
AYLIK COCUKLARIN BiLiM OGRENMELERINE ETKISi!

Ozlem YURT? Esra OMEROGLU?

Ozet

Bu arastirmada, okul dncesi egitime devam eden 60-72 aylk ¢ocuklarin bilim
ogrenmelerinin desteklenmesinde Arastirmaya Dayali Bilim Egitim Programi’nin
etkisini belirlemek amaglanmistr. Arastirmanin ¢alisma grubunu tesadiifi 6rnekleme
yontemiyle belirlenen okula devam eden deney grubu igin 23, kontrol grubu icin 23
cocuk olmak iizere toplam 46 ¢ocuk olusturmustur. On ve son test kontrol gruplu yar
deneysel desenin kullanildigr ¢alismada, ¢ocuklar ve anne babalari hakkinda bilgi
toplamak amaciyla Genel Bilgi Formu, ¢ocuklarin bilim 6grenmelerini belirlemek
amacwyla ise Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi kullamilmistir. Arastirmact
tarafindan hazirlanmis olan Arastirmaya Dayali Bilim Egitim Programi, deney
grubunda yer alan ¢ocuklara on iki hafta boyunca haftada ii¢ giin uygulanmistir.
Egitimin kalicihgini tespit etmek amaciyla, egitim programi tamamlandiktan dort
hafta sonra deney grubunda yer alan ¢ocuklara Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme
Testi tekrar uygulanmistir. Arastirmaya Dayali Bilim Egitim Programi’min etkisini
ortaya koymak amaciyla bagimsiz rneklemler igin t testi ve iligkili orneklemler igin t
testi kullamimistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin Bilim Ogrenmeyi
Degerlendirme Testi toplamindan ve alt testlerinden aldiklar: puanlar arasinda deney
grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur (p<.001). Egitim programimin kalicthigina
iliskin yapilan kalicilik testi sonucunda, egitim programnin etkisinin devam ettigi
saptanmistir (p>.05). Bu bulgular 1s1ginda, okul éncesi donem cocuklarimin bilim
ogrenmelerini geligtirmek amaciyla arastirmacilara ve egitimcilere yonelik oneriler
sunulmugtur.

Anahtar Kelimeler: Okul éncesi egitim, bilim ogrenme, arastirmaya dayali bilim
egitimi.
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THE EFFECT OF INQUIRY BASED SCIENCE EDUCATION
PROGRAM ON SCIENCE LEARNING FOR 60-72 MONTHS
CHILDREN

Abstract

In this research aimed to determine the effect of Inquiry Based Science Education
Program on supporting science learning for 60-72 months old children in preschool
education. The study group consists of a total of 46 children, 23 of which are in test
group in randomly selected schools and 23 of which are in control group. In this
study, pre-test and post-test, quasi-experimental design with control group were
utilized, General Information Form was used to gather information about parents
and children, and the Science Learning Assesment Test was used to determine that
children learn science. Inquiry Based Science Education Program developed by the
researcher was applied to the children in the experiment group for three days a week
during a total of 12 weeks. In order to determine the permanency of the test, Science
Learning Assesment Test was re-applied to the children in the experiment group 4
weeks after the completion of the education program. T test for independent samples
and t test for related samples were utilized in order to present the effect of Inquiry
Based Science Education Program. There was a significant difference in favour of the
experiment group between the total and sub-scores of the children in experiment and
control groups from the Science Learning Assesment Test and its subtest (p<0.01).
As a result of the test on the permanency of the education program, it was concluded
that the effect of the education program continued (p>.05). In view of these findings,
suggestions were provided for researchers and educators so that they can enhance the
science learning of the preschool children.

Keywords: Preschool education, science learning, inquiry based science education.
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GIRIS

Okul o6ncesi donemde c¢ocuklara bilim egitimi verilirken, ¢ocuklarin
bagimsiz diisinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmek oldukca
onemlidir. Bu dogrultuda, okul 6ncesi ¢ocuklar1 i¢in uygun bilim egitimi
programi g¢ocuklarin yasadiklari ¢evreyi anlamalarimi saglayacak nitelikte
olmalidir.

Aynizamanda¢ocuklarakazandirilmasi beklenen kazanim ve gostergeler
farkli 6grenme yaklagimlari yolu ile verildiginden dolayi, bilim etkinlikleri
planlanirken kullanilacak 6grenme yaklagimi 6nceden belirlenmelidir. Bilim
etkinlikleri, ¢cocuklara bilim kavramlarinin, bilimsel siire¢ becerilerinin ve
bilimsel diisiinmenin kazandirilmasi i¢in hazirlanmakta ve programda buna
iligkin kazanim ve gostergelere yer verilmektedir. Bu dogrultuda, bilim
egitimleri farkli 6grenme yaklasimlar1 kullanilarak gergeklestirilmektedir.
Bu yaklasimlardan bir tanesi de arastirmaya dayali 6grenme yaklasimlaridir
(Joshi, 2005: 140; Kalra ve Gupta, 2012: 75; Lakshmi ve Rao, 2004: 68; Tatar,
2006: 13; Tulasi ve Rao, 2004: 37).

Arastirmaya dayali 6grenme, ¢ocuklarin 6grenme siireci igerisinde
bilgilerini yapilandirmalarina imkan veren bir yaklagimdir. Woolfolk (2001)
bu yaklasimi, 6gretmenin karmasik bir problem veya durum sundugu,
cocuklarm da bilgi toplama ve sonuglarini test etme yoluyla bu problemi
cozmeye calistig1 bir yaklagim olarak tanimlarken (Akt. Caliskan ve Turan,
2010: 1239) King (1995) ise arastirmaya dayali Ogrenmeyi Ogrenme
sorumlulugunu ¢ocuga verme olarak tanimlamistir (Akt. Cripe, 2009: 42). Bu
o0grenme yaklasimi, hem bilimsel bilgiyi artirmada 6nemli bir aragtir hem de
g0zlem yapma, soru sorma, onceki bilgileri gérmek i¢in kaynaklar arastirma,
veri toplama, analiz yapma, agiklama getirme, tahminde bulunma, 6nerme ve
sonuclar1 bagkalariyla paylasma gibi cesitli etkinlikleri iceren ¢ok yonlii bir
stirectir (Llewellyn, 2002: 10; Tash, 2009: 2).

Arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin baslica temel Gzellikleri
arasinda ¢ocugu merkez alma ve gocuga dayali bir diisiinme bigimi olugturma
vardir. Bu dogrultuda, 6gretmen amag ve kazanimlari belirler, cocuklarin konu
ile ilgili tepkilerini 6nceden tahmin eder, bir smif lideri olarak gerektiginde
cocuklararehberlik eder, egitim ortamini her bir cocuk ile birebirilgilenebilecek
sekilde diizenler (Caliskan ve Turan, 2010: 1239). Ayrica arastirmaya dayalt
o0grenme, sorularinin cevaplarii bulabilmeleri i¢in ¢ocuklar1 bilimsel siire¢
becerilerinin kullanimina tesvik eder (Easterly III ve Myers, 2011: 37; Fang,
Lamme ve Pringle, 2010: 3). Boylelikle bilimsel siire¢ becerilerinin kullanimi
aragtirmaya dayal1 6grenmenin temelini olusturur (Saracho ve Spodek, 2008:
19; Tosa, 2009: 22).

Kuramsal ve felsefi temeller 15181inda arastirmaya dayali 6grenmenin
gerceklesmesi i¢in ¢ocuklarin arastirma becerilerinin desteklenmesi oldukga
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onemlidir. Cocuklarin aragtirma becerilerini gelistirmek okul Oncesi bilim
egitiminin temel hedeflerinden biridir. Farkli materyaller ve farkli bilim
etkinlikleriyle bu beceriler desteklenebilir. Bilimsel arastirmayi olusturan
bu beceriler; etraflarindaki nesne ve olaylar hakkinda sorular sormak, nesne,
materyaller ve olaylar1 incelemek, tim duyularini kullanarak nesneleri
ve canlilar1 gdzlemlemek, incelediklerini tanimlamak, karsilastirmak,
diizenlemek ve siniflandirmak, ¢esitli materyaller kullanarak arastirmalarini
derinlestirmek, bulgulari, yaziyla ve grafikle kaydetmek, arkadaslariyla
uyum i¢in c¢alismak, fikirleri paylasmak ve tartigmak, yeni bakis agilari
olusturmaktir (NRC, 2000; Worth ve Grollman, 2003: 18). Tiim bu beceriler
kapsaminda ¢ocuklar aragtirmalarini sorgulama, kazanim, tahmin, uygulama,
sonu¢landirma ve sergileme asamalarindan olusan arastirma dongisii
icerisinde yapmaktadirlar (Llewellyn, 2002: 13; Militello, Rallis ve Goldring,
2009: 28).

Alan yazini incelendiginde; bir¢ok arastirmaci, arastirmaya dayali
bilim egitiminin belirli asamalarda gergeklestigini belirtmektedirler
(Edelson, 1998: 78; Goldman ve digerleri, 2010: 299; Khasnabis, 2008:
17; NRC, 1996: 122; Rushton, 2008: 6). Bu asamalarin bazi noktalarda
birbirinden farkli oldugu goriilse de bir¢ok noktada benzerliklerinin oldugu
anlagilmaktadir. Arastirmacilarin tiimii, arastirmaya dayali bilim egitiminin
ilk asamasinin ¢ocuklarin soruya ya da probleme ilgilerini ¢gekmek oldugunu
vurgulamiglardir. Sonra ¢ocuklarin soruya ya da probleme iligkin bilimsel
siire¢ becerilerinin aktif kullanimu ile bilgi topladiklarini, toplanan bilgilerin,
fikirlerin ¢ocuklar tarafindan agiklanmasinin saglandigini ve ¢ocuklarin elde
ettikleri bilgileri ve kazandiklar1 kavramlari yeni durumlarda kullanmalarinin
saglandigini belirtmislerdir. Son olarak da 6grenme siirecinin, 6gretmeni ve
¢ocugu degerlendirmek oldugu konusunda fikir birligine varmiglardir.

Arastirmaya dayali bilim egitimi ile ilgili yurt disinda birgok
aragtirma yapildig1 goriilmektedir. Samarapungavan, Mantzicopoulos
ve Patrick (2008)’in okul o6ncesi g¢ocuklarinin arastirmaya dayali bilim
egitimi ile Monarch kelebeginin yasam dongiisiinii inceleyerek cocuklarin
bilimle tanigmalar1 amaciyla yaptiklar1 ¢alismada, deney grubunda yer alan
cocuklarin bilimsel aragtirma siire¢lerini daha etkili kullandiklar1 ve yagam
bilimi kavramlarin1 6grendikleri saptanmistir. Cuevas, Lee, Hart ve Deaktor
(2005)’un aragtirmaya dayali egitim uygulamalarinin farkl kiiltiirlere sahip 3.
ve 4. siif 6grencileri i¢in demografik 6zellikleri ve bilimsel arastirma beceri
gelisimleri arasindaki iliskiyi inceledikleri calismada, aragtirmaya dayali
egitim uygulamalarinda sinif, basari, cinsiyet, etnik kdken, sosyoekonomik
diizey gibi bagimsiz degiskenlerin etkisinin olmadigi ve tiim Ogrencilerin
arastirma becerilerinin her grupta arttigin1 belirlemislerdir. Suarez (2011),
okul Oncesinden 8. smifa kadar egitim veren 204 Ggretmenin aragtirmaya
dayal1 bilim egitimi kullanimlari ile bu egitimin siniflarindaki ¢ocuklarin ve
Ogrencilerin bagarisina etkisini inceledigi arastirmada, siniflarinda aragtirmaya
dayali bilim egitimi uygulayan 6gretmenlerin ¢ocuklarmin ve dgrencilerinin
akademik basarilarinda yiiksek diizeyde artis oldugunu saptamistir.
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Wise (1996)’1n orta ve yiiksekokullarda arastirmaya dayali fen 6gretimi
ile geleneksel 6gretimi karsilastirdigi arastirmada, arastirmaya dayali fen
Ogretiminin uygulandigi smiflarda 6grencilerin fen basar1 puanlarinda
ortalama yiizde 13 artis oldugunu saptamisti. Benzer sekilde Lynch,
Kuipers, Pyke ve Szesze (2005)’nin toplam 5 okulda calistiklar arastirmada
ise, arastirmaya dayali kimya o6gretimi verdikleri deney grubunun, kontrol
grubuna gore onemli dl¢lide daha basarili olduklarini saptamiglardir. Marx ve
digerleri (2004) yaptiklar {i¢ yillik boylamsal ¢aligsmada, arastirmaya dayali
fen egitimi alan Ogrencilerin basarilarinda 6nemli derecede artis oldugunu
tespit etmiglerdir. Ruby (2006) Philadelphia’da 3 ortaokula devam eden 4. ve
7. sif 0grencileri i¢in arastirmaya dayali fen egitimi uygulamis ve kontrol
grubu ile karsilastirmigtir. Arastirma sonucunda, arastirmaya dayali fen
programi uygulanan 6grencilerin testten aldiklar1 puanlarin daha yiiksek ve
anlamli oldugu tespit edilmistir.

Yapilan arastirmalarda, aragtirmaya dayali bilim egitiminin 6grencilerin
arastirma becerileri ve bilim basarilar iizerinde olumlu yonde etkisi oldugu
belirlenmistir. Diinyada ve Tiirkiye’de okul 6ncesi donemde arastirmaya dayali
bilim egitimi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin olduk¢a az oldugu goriilmektedir.
Bu yiizden, Tiirkiye’de ¢ocuklarin bilim 6grenmelerini destekleyecek egitim
programlarinin gelistirilmesi olduk¢a Snemlidir. Bu diisiinceden hareketle,
bu arastirmada okul Oncesi egitime devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin
bilim 6grenmelerinin desteklenmesinde Arastirmaya Dayali Bilim Egitim
Programi’nin etkisini belirlemek amaglanmastir.

YONTEM

Aragtirmaya Dayal1 Bilim Egitim Programi’nda 6n ve son test, kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. On test—son test kontrol gruplu
desen sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilan deneysel desenlerden biridir.
“Split-plot desen” veya “karisik desen” olarak da tanimlanabilen 6n test-son
test kontrol gruplu desen, birisi tekrarli dlglimleri (6n test-son test), digeri
de farkli kategorilerde bulunan denekleri (deney-kontrol gruplarini) gésteren
iki faktorlii bir deneysel desen olarak belirtilmektedir. Bu desende bir denek,
deney veya kontrol gruplarinin sadece birisinde yer almaktadir. Kullanilan
modelin simgesel goriiniimii Tablo 1’de goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007:
21; Karasar, 2008: 97).

Tablo 1. Kullanilan Modelin Simgesel Gésterimi

On test Son test
GD R 01 X 03
GK R 02 04
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GD: Deney Grubu, GK: Kontrol Grubu, R: Gruplarin Olusturulmasindaki
Yansizlik; X: Bagimsiz Degisken Diizeyi (Mikro Ogretim Uygulamasi); O1,
02: On Test Uygulamasi, O3, 4: Son Test Uygulamasi

Desende bagimli degisken okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-
72 aylik ¢ocuklarin “bilim 6grenmeleri”, bagimsiz degisken ise “aragtirmaya
dayal1 bilim egitimi”dir.

Cahisma Grubu

Arastirmaya Dayali Bilim Egitim Programi’nin caligma grubunu
olusturmak i¢in Oncelikle 2011-2012 egitim &gretim yili gliz yariyilinda
Ankara ili merkez ilgelerdeki Milli Egitim Bakanligina bagli ilkogretim
okullar1 blinyesinde 2 ve daha fazla anasimifi olan okullar tespit edilmistir.
Bu okullar arasindan tesadiifi 6rnekleme yontemiyle Yenimahalle ilgesinde
bulunan Yenimahalle Atatiirk ilkdgretim Okulu secilmistir. Deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin benzer demografik 6zellikler tasimasi ve ayni fiziksel
cevre kosullarinda olmasi gerekliligi nedeniyle ayni okulun sabah ve 6gleden
sonra gruplarina devam eden toplam 46 ¢ocuk arastirmaya dahil edilmistir.
Arastirmada, egitim programina iligkin ¢ocuklarin ve &gretmenlerin
birbirleriyle etkilesimini 6nlemek i¢in sabah ve 6gle gruplar tercih edilmistir.
Deney grubunu olusturmak icin sabah ve 6glenci gruplar arasindan tesadiifi
olarak se¢im yapilmistir. Buna gore 6glen grubuna devem eden 23 gocuk
deney grubunu olustururken sabah grubuna devam eden 23 ¢ocuk ise kontrol
grubunu olusturmustur. Deney grubundaki ¢ocuklara arastirmaci tarafindan
bilim 6grenmelerini desteklemeye yonelik Aragtirmaya Dayali Bilim Egitim
Programi uygulanmigtir. Kontrol grubundaki ¢ocuklara ise siif 6gretmenleri
tarafindan Milli Egitim Bakanlhigi (2006) 36-72 Aylik Cocuklar i¢in Okul
Oncesi Egitim Programi’nin uygulanmasma devam edilmistir. Cocuklarin
ve Ogretmenlerin birbirleriyle etkilesimini Onlemek i¢in deney grubunu
olusturan ¢ocuklarin 6gleden sonra grubuna devam etmesi, kontrol grubunu
olusturan ¢ocuklarin ise sabah grubuna devam etmesi dikkate alinmistir.
Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin daha 6nce arastirmaya dayali bilim
egitimi almamig olmasina, 60-72 ay arasinda olmasina ve normal gelisim
gostermesine dikkat edilmistir.

Aragtirmaya Dayal1 Bilim Egitim Programi ¢alisma grubunda yer alan
cocuklara ve anne babalarma iligkin demografik bilgiler incelendiginde;
deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore dengeli bir
dagilim gosterdigi, ¢ocuklarin ¢ogunlugunun daha 6nce okul 6ncesi egitim
kurumuna gitmedigi, cogunlugun 2 kardese sahip oldugu ve ilk ¢ocuk oldugu
tespit edilmistir. Ayrica deney ve kontrol grubunda yer alan ¢cocuklarin anne
ve babalarimin yasinin ¢ogunlukla 30-34 yas arasinda oldugu, annelerinin
¢ogunlukla lise mezunu ve ev hanimi oldugu, babalarinin ise ¢ogunlukla
tiniversite ya da yiiksek okul mezunu ve memur olduklart belirlenmistir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmaya iliskin verilerin toplanmasi amaciyla genel bilgi formu
ve c¢ocuklarin bilim 6grenmelerini 6lgmek amaciyla Bilim Ogrenmeyi
Degerlendirme Testi kullanilmistir.

Genel bilgi formunun birinci boliimii, cocuklarm cinsiyeti, kardes
sayisi, dogum sirast ve daha Once anaokuluna gitme durumlartyla ilgili
bilgileri; ikinci bolimde ise ¢ocuklarin anne babalarma yonelik yaslari,
Ogrenim diizeyleri, meslekleri ve evde yasayan kisi sayisini igeren bilgileri
kapsamaktadir.

Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi (Science Learning Assessment)
Samarapungavan, Mantzicopoulos, Patrick ve French (2009) tarafindan
Midwestern’daki okullarinda anasmifina devam eden ¢ocuklar ig¢in
gelistirilmistir (S=100). Test okul 6ncesi ¢ocuklarinin bilim 6grenmelerinin
degerlendirilmesini amaglamaktadir. Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi,
cocuklarin bilimsel arastirma siirecleri ile yasam bilimi kavramlarint 6lgen
iki alt testten olusmaktadir. Bilimsel Arastirma Siirecleri alt testi 9 madde ve
Yagsam Bilimleri alt testi 15 madde olmak iizere, test toplam 24 maddeden
olusmaktadir.

Bilimsel Aragtirma Siirecleri [BAS] (Scientific Inquiry Processes) alt
testi; dogal yasam hakkinda sorular sorarak ve tahminde bulunarak bilimi
kavramay1 ve bir aragtirma siireci olarak gdrmeyi, bilimsel fikirler arasindaki
benzerlikleri degerlendirerek veya deneysel bir kanita dayandirarak bilimin
deneysel temelini anlamay1, verileri toplamak, kaydetmek, analiz etmek ve
paylagmak icin basit araclari kullanmay1 iceren 9 maddeden olusmaktadir.
Yasam Bilimi Kavramlar1 [YBK] (Life Science Concepts) alt testi ise; canli
varliklarin 6zelliklerini kavramayi, hayvanlarin ve bitkilerin yasamalarina,
biliyiimelerine ve iiremelerine yardim eden fiziksel ve davranigsal ozellikler
gibi belirli yapilarin ve 6zelliklerin oldugunu kavramayi, canli varliklarin
yasam dongiilerinin oldugunu anlamayi iceren 15 maddeden olusmaktadir.

Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi’nin Tiirkce’ye uyarlanmasi
kapsaminda; testin yapi gegerligini belirlemek amaciyla Agimlayict Faktor
Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) teknikleri kullanilmastir.
Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi’nde yer alan 24 maddenin iki faktor
altinda toplandig1 belirlenmistir. Analiz sonucunda Bilim Ogrenmeyi
Degerlendirme Testi’nin 6z degeri 4.39 ve 3.14 olan iki faktérden olustugu
tespit edilmistir. Birinci faktor olan Bilimsel Aragtirma Siiregleri alt testinin
acikladig1 varyans %18.28 iken ikinci faktdr olan Yasam Bilimi Kavramlari
alt testinin agikladig1 varyans %13.09’dur. Testin toplam faktdr boyutlarinin
varyansi ise %31.37dir.

Faktor dondiirme sonucunda Bilimsel Arastirma Siire¢leri alt testinin
9 maddeden, Yasam Bilimi Kavramlari alt testinin ise 15 maddeden olustugu
goriilmektedir. Bilimsel Arastirma Stiregleri alt testinde yer alan maddelerin
faktor ylik degerinin .421 ile .643 arasinda degistigi, Yasam Bilimi Kavramlar1
alt testinde yer alan maddelerin faktor yiik degerinin ise .333 ile .690 arasinda
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degistigi saptanmistir. birinci diizey dogrulayic1 faktdr analizi sonucunda
elde edilen Ki-kare (%2)=731.39, serbestlik derecesi (sd)=251, ki-kare
degerinin serbestlik derecesine orani ise (¥2/sd)=2. 91) olarak bulunmustur
ve modelin istatistiksel olarak anlamli (p<.001) oldugu saptanmustir. Bilim
Ogrenmeyi Degerlendirme Testi’ne iliskin DFA ile hesaplanan Ki-kare
(x2)=731.39, y2/sd=2.91, GFI=.93, AGFI=.90 ve RMSEA=.080 olarak
bulundugu goriilmektedir. Elde edilen bu sonuca gore standart uyum degerleri
kapsaminda, ¢alisma modeline iligkin elde edilen degerler modellenen faktor
yapisinin dogrulandigini géstermektedir.

Bilim  Ogrenmeyi  Degerlendirme  Testi’nin  giivenirliginin
belirlenmesinde, test-tekrar test kararlilik ve Kuder Richardson-20 (KR-
20) i¢ tutarlilik anlaminda giivenirlik katsayilari hesaplanmistir. Yapilan
islemler sonucunda, Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi geneli igin elde
edilen korelasyon katsayisi .96, Bilimsel Arastirma Siiregleri alt testi icin
elde edilen korelasyon katsayisi .94, Yagam Bilimi Kavramlar alt testi i¢in
elde edilen korelasyon katsayisi ise .96 olarak bulunmustur. Elde edilen
korelasyon katsayilarinin tiimii .001 diizeyinde anlamli ve yliksek iliskileri
ifade etmektedir. Bilimsel Arastirma Siiregleri alt testi [t(64)=1.05, p>.05],
Yasam Bilimi Kavramlar alt testi [t(64)=.89, p>.05] ve Bilim Ogrenmeyi
Degerlendirme Testi toplami [t(64)=.00, p>.05] i¢in elde edilen ilk
uygulama ve son uygulama puanlarinin istatistiksel olarak farklilasmadig:
goriilmektedir. Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi ilk faktdrii olan
Bilimsel Arastirma Siirecleri alt testi KR-20 giivenirlik katsayis1 .75, ikinci
faktorii olan Yasam Bilimi Kavramlar alt testi giivenirlik katsayist .81, testin
tiimiine ait giivenirlik katsayisi ise .78 olarak bulunmustur. Bilim Ogrenmeyi
Degerlendirme Testi’nin gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu tespit edilmistir
(Yurt ve Omeroglu, 2013).

Arastirmaya Dayal Bilim Egitim Programr’nin Hazirlanmasi

Aragtirmaya Dayali Bilim Egitim Programi ile okul 6ncesi donemdeki
cocuklarim bilim 6grenmelerini gelistirmek amaclanmistir.  Program
hazirlanmadan 6nce okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin bilimsel kavramlar
kazanimlar1 ve bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili gelisimsel 6zellikleri dikkate
alinmistir. Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanlig1 (2006) 36-72 Aylik Cocuklar
Igin Okul Oncesi Egitim Programi biligsel alanda yer alan gdzlem, dikkat,
algilama, hatirlama, eslestirme, 6lgme, sayma, sembolleri tanima, mekanda
konum, par¢a-biitiin ve neden- sonug iligkisi, problem ¢6zme, grafik hazirlama
becerilerine yonelik amag¢ kazanimlar alinmistir. Alinan amag kazanimlarin,
Arastirmaya Dayali Bilim Egitim Programi’ndaki kavramlar kazandirmak
icin yeterli olmadig1 diisiiniilmiis ve yeni ama¢ kazanimlar olusturulmustur.
Hazirlanan amag ve kazanimlarin uygunlugunun degerlendirilmesi amaciyla
“Uzman Degerlendirme Formu” hazirlanmis ve formu toplam 4 uzman
degerlendirmistir. Alinan geri bildirimler sonucunda programin amag ve
kazanimlarina son sekli verilmistir.
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Programin amagclar1 ve igerigi belirlenirken okul 6ncesi dénemde
aragtirmaya dayali bilim egitiminin ilkeleri, amaglari, arastirmaya dayali
bilim egitim programimin igerigi, okul Oncesi donem c¢ocuklarinin bilim
ogrenmeleri ile ilgili alan yazini arastirilmig, konu ile ilgili farkli egitim
programi uygulamalar1 incelenmistir. Programda etkinlikler temel
etkinliklerle biitiinlestirilerek desteklenmistir. Okul 6ncesi egitim programina
uygun olarak bilim etkinlikleri temel etkinlik olmak iizere, serbest zaman,
oyun, miizik, Tirk¢e ve drama etkinlikleri ile biitlinlestirilerek ele alinmistir.
Egitim durumlar c¢ocuklarin yakin ¢evresinden uzak gevresine, basitten
karmagiga, somuttan soyuta ilkeleri dikkate alinarak olusturulmustur. Egitim
durumlarinda, bilim kavramlarinin kazandirilmasi i¢in amaca uygun somut
gorsel materyaller hazirlanmigtir. Etkinliklerde bireysel, kii¢lik ve biiyiik grup
caligmalar1 yapilmasina dikkat edilmistir. Ayrica, egitim durumlar1 ¢ocuklarin
aktif katilimini saglayacak sekilde hazirlanmagtir.

Aragtirmaya Dayali Bilim Egitim Programi’nda hazirlanan egitim
durumlarinda gozlem, siniflandirma, iletisim, 6lgme, karsilastirma, tahmin
etme ve sonug¢ c¢ikarma gibi bilimsel siire¢ becerilerine yer verilmistir.
Bununla birlikte programda, okul 6ncesi bilim egitiminde kullanilan temel
bilim alanlari, yasam bilimleri, fiziksel bilimler ile diinya ve uzay bilimleri
dogrultusunda egitim durumlar1 hazirlanmistir. Hedeflenen amag kazanimlarin
fiziksel bilim alan1 igerisinde bilim araglari, renkler, sesler, miknatis, maddenin
iic hali, bilim insanlari, basit makineler, batma ylizme, eriyen maddeler gibi
konular ele alinarak kazandirilmasi planlanmistir. Yasam bilimleri alani
igerisinde hedeflenen amag¢ kazanimlarin, bitkiler, hayvanlar, viicudumuz ve
bes duyu gibi konular ele alinarak kazandirilmasi planlanmistir. Diinya ve uzay
bilimleri alan1 igerisinde ise hava, hava durumu, ¢evre ve taslar gibi konular
ele alarak kazandirilmasi planlanmistir. Ayrica Arastirmaya Dayali Bilim
Egitim Programi’nda, okul dncesi programlarda genel olarak kullanilan bilim
kosesi, bitki yetistirme, hayvan besleme, albiim ve koleksiyon hazirlama,
inceleme gezisi diizenleme, deney ve sinifa konuk ¢agirma gibi bilim egitimi
etkinlikleri kullanilmistir.

Egitim programinda, temel bilim alanlarina, bilimsel siire¢ becerilerine
ve bilim egitimi etkinliklerine dengeli bir sekilde yer verilmistir. Hedeflenen
amag kazanimlara ulagabilmek i¢in temel bilim alanlar1 i¢erisinde yer verilecek
olan konular, ¢ocuklarin yasantilarinda olma durumlarina, somut materyallerle
desteklenebilme durumlarina gore basitten karmasiga dogru bir sira izlenerek
planlanmigtir. Hazirlanan arastirmaya dayali bilim egitim programinin igerigi;
hazirlik, uygulama ve degerlendirme agamasindan olugmustur.

Hazirhik Asamasi: Etkinlikler i¢in gerekli materyallerin hazirlandigi
ve egitim ortaminin diizenlendigi agamadir. Uygulanacak egitim durumuna
gOre arastirmaci; koselere, sanat ¢alismalarina, oyun alanlarina, bilgisayar ya
da projeksiyon ile ilgili gdsterimlere ya da okul bahgesinde gerceklestirilecek
caligmalara uygun olarak ortami diizenlemistir.

Uygulama Asamasi: Bu asama, arastirmacit ¢ocuklarin dikkatlerini
cekecek ve meraklarini uyandiracak bir materyal, olay, durum, soru ya da
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problem durumu ile baglamistir. Sonra problemi kesfetmek i¢in beyin firtinasi
ve soru sorma asamasina geg¢ilmistir. Cocuklarin kendi sorularini sorma ve
kendi 6grenme sonuglarini segme Ozgiirliigiine izin verilmistir. Cocuklarin
bilgiyi ve gozlemleri denemek, toplamak, siniflandirmak ve gruplandirmak
icin bireysel ya da gruplar halinde ¢alismalarina firsat verilmistir. Cocuklarla
birlikte elde edilen bilgiler ile gozlemleri karsilastirilmig ve genellemeler
yapilmistir. Egitim siireci i¢erisinde planlanan egitim akiginin disinda gelisen
durumlar i¢in arastirmaci g¢ocuklarla birlikte yeni kaynaklara ulagmaya
calismistir.

Degerlendirme Asamasi: Etkinlikler sonrasi, giin igerisinde
yapilan c¢aligmalarin degerlendirilmesi amaciyla c¢ocuklar ve arastirmaci
bir araya gelmistir. Bu asamada arastirmaci, g¢ocuklarmm yeni kavram
ve terimleri kullanimlarmi degerlendirmistir. Cocuklarin diisiince ve
davraniglarinda meydana gelen degisimleri izlemistir. Cocuklarin kendilerini
degerlendirmelerine firsat vermistir. Cocuklara ag¢ik uglu sorular sorarak ve bu
acik uglu sorulara 6nceki bilgileri ve arastirmalarindan elde ettikleri verileri
kullanarak cevap vermelerini, kavram ve becerilerini ortaya koymalarim
saglamistir. Arastirmaci, kendi bilgisini ve 6grenme siirecini degerlendirerek
gelecekteki arastirmalar i¢in sorular sormustur.

Program on iki hafta boyunca, haftada ii¢ oturum pazartesi-garsamba-
persembe olmak {izere; toplam 36 egitim durumundan olusmustur. Her etkinlik
icin belirli bir siire saptanmamis, egitim durumunun o6zelligine ve egitim
akigina bagli olarak en az kirk bes dakika, en fazla iki saat olarak planlanmastir.
Aile katihm g¢aligmalari; brosiirler, haber mektuplari, biilten panosu ve aileye
gonderilen notlar seklinde planlanmistir. Aragtirmaya Dayali Bilim Egitim
Programi tamamlandiktan sonra toplam 5 uzmandan, egitim programinin
uygun olup olmadig1 konusunda goriis istenmistir. Uzmanlardan alinan geri
bildirimler dogrultusunda arasgtirmaya dayali bilim egitimi programi tekrar
gbzden gecirilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmaistir.

Egitim Durumu Ornegi:

Arastirmaya Dayal1 Bilim Egitim Programi’nin Uygulanmasi

Aragtirmaya Dayali Bilim Egitim Programi uygulanmadan o&nce,
okuldaki yetkili kisiyle goriisiilerek gerekli izinler alinmis ve Yenimahalle
Atatiirk [lkdgretim Okulu’ndaki arastirmanin deney grubunu olusturan sinifin
ogretmeni ile gorisiilmiistiir. Sinif 6gretmenine programin amaci, igerigi ve
egitim siireci hakkinda bilgi verilmistir. Sonra arastirmaci ¢ocuklarla bir araya
gelerek, giinliik egitim programindaki etkinliklere katilmis ve onlarla iletisime
gecmistir. Ayrica, ¢ocuklara haftanin {i¢ giinii birlikte etkinlikler yapilacag:
ve oyunlar oynanacag seklinde bilgi vermistir. Daha sonra Bilim Ogrenmeyi
Degerlendirme Testi on test olarak Yenimahalle Atatiirk {Ikogretim Okulu’nun
Oglenci grubundan 23 deney grubu, sabah grubundan ise 23 kontrol grubu
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KAVRAMLAR: Sert-Yumusak, Tatli-Tuzlu
ETKINLIKLER: Bilim Etkinligi (Deney)-Kek Yapiyorum
Oyun Etkinligi-Bes Duyumu Kullaniyorum

MATERYALLER

Elmali targinli kek yapimi i¢in malzemeler (Ug yumurta, bir bardak toz seker,
bir bardak yogurt, bir bardak siv1 yag, 2,5 bardak kadar un, bir paket kabartma
tozu, bir paket vanilya sekeri, iki orta boy tatl yesil elma, yarim bardak ceviz,
bir tatli kasig1 tar¢in)

Tuzlu kek yapimi i¢in malzemeler (Ug yumurta, bir bardak yogurt, bir bardak
yag, 200 gr. beyaz peynir, bir paket kabartma tozu, bir demet dereotu, bir
demet maydanoz, iki bardak kadar un, iki tath kasig1 tuz, susam)

Kap, bone, eldiven, onliik, ¢irpici, firin, firin tepsisi

Kekler igin Malzeme Olgii Tablolar1 (EK 1/ EK 2)

Cocuk sayis1 kadar elma ve

Uzerinde kulak, el, dil, g0z, burun resmi olan kartlar

Gorme duyusu igin; igerisinde farkli hayvan figiirleri bulunan karigik resim,
icerisinde insan figiirleri bulunan karigik resim

Isitme duyusu icin; yagmur, gok giiriiltiisii, kus, at, inek, aslan sesi

Koku duyusu i¢in; limon, nane

Tat duyusu i¢in; limon, seker, tuz

Dokunma duyusu i¢in; tiikenmez kalem

EGIiTIM DURUMU

Hazirhk Asamasi

Egitimci smiftaki masalardan iki tanesini etkinlik i¢in diizenler. Masalardan
biri elmali tar¢inli kek, digeri ise tuzlu kek yapiminda kullanilacaktir.
Masalara kek yapimi i¢in gerekli olan malzemeler ve malzemelerin 6l¢timiinde
kullanilacak olan geregler (kasik, bardak gibi) acik bir sekilde koyulur. Kek
yapiminda gerekli olan malzemelerin ne kadar kullanilacagina dair tablolar
masalarin bulundugu yerdeki panolara ¢ocuklarin gorebilecegi sekilde asilir.
Ayrica kek yapiminda kullanilacak olan kap, bone, eldiven, onlilkler de
masalara yerlestirilir.

Uygulama Asamasi

Egitimci ¢ocuk sayisinin yarisi kadar lizerinde elma resmi olan kolyeleri, diger
yarist i¢in ise lizerinde maydanoz resmi olan kolyeleri ¢ocuklarin -sirtlarinda
kalacak sekilde- takmalarini ister. Egitimci “Cocuklar arkanizdaki kartlara bir
bakin” der ve ¢ocuklarin kartlardaki resimleri gormelerini saglar. Egitimci
“Flma kolyesi olanlar su kdsedeki masaya, maydanoz kolyesi olanlar ise
diger masaya toplansin” der. Cocuklar masalara yerlestikten sonra “Cocuklar
buradaki malzemelerin isimlerini biliyor musunuz? Bu malzemelerle neler
yapabiliriz? Sizce bu malzemelerin karisimindan ne elde edebiliriz? iki masa
arasinda birbirine benzeyen malzemeler var mi1? Hangileri? Iki masa arasinda
birbirinden farkli malzemeler var m1? Hangileri?” diye sorar ve ¢ocuklarin
tahminleri alinir.
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Egitimci ¢ocuklara tabloyu agiklar. Sonra iki tablo arasindaki benzerlik ve
farkliliklar iizerine tartigilir. Tablolardaki malzemeler, 6l¢ii birimleri incelenir.
Daha sonra egitimci “Haydi, baslayalim” diyerek her ¢ocugun 6nliik, bone ve
eldivenleri takmalar1 saglanir. Kaba hangi malzemeden ne kadar konulacaksa,
cocuklar egitimci ile birlikte tabloya bakarak sirayla koyarlar. Biitiin ¢ocuklara
strayla firsat verilir. Etkinlik diger masa ile ayni anda devam eder. Bu sirada
egitimci “Cocuklar acaba sekeri daha az koysak nasil olur? Kabartma tozu
koymazsak nasil olur? Keklerden birine seker, digerine tuz koyduk? Acaba
tatlar1 nasil olacak?” sorularimi sorar. Cocuklarin tahminleri dogrultusunda
keklerden birine daha az seker koyulur, digerine ise kabartma tozu koyulmaz
(Kek yenebilecek sekilde olmak sartiyla). Boylece bu malzemelerin etkisi de
incelenmis olur.

Kek yapimu bittikten sonra egitimci “Keklerimiz hazir ama bunu bu sekilde
yiyebilir miyiz? Acaba

tatlar1 nasil? Kivamlari nasil? Renkleri nasil? Kokulari nasil?” diye sorar ve
¢ocuklarin cevaplari not edilir.

Cocuklarla birlikte iki grubun keki de ayn1 firina koyulur. Isteyen cocuklar kek
piserken izleyebilirler. Kek pistikten sonra egitimci cocuklara “Keklerin rengi
nasil goriintiyor? Kivamlari nasil goriiniiyor? Kokulari nasil?” diye sorar. Kek
pismeden 6nce gocuklarm verdikleri cevaplar ile karsilastirilir. ki kekin de
tadma bakildiktan sonra (elmali tar¢inli ve tuzlu) egitimei cocuklara “Iki kek
arasinda bir tat farki var m? Neden fark olmus olabilir? Iki kek yapilirken
hangi malzemeler farkliydi?” gibi sorular sorar. Cocuklarin cevaplari alinir.
Egitimci ¢ocuklardan masaya oturmalarini ister. Egitimci ¢ocuklara oncelikle
duyu kartlarimi tanitir.

Daha sonra kartlari ters bir sekilde kapatir ve karistirir. Cocuklardan sirasi
ile kartlardan birini segerek agmasini ister. Duyu organlarindan kulak (isitme)
kart1 ¢iktiginda; egitimci miizik c¢alarn kulakligint ¢ocugun kulagma takar
ve sesi dinletir. Cocuktan bu sesin neye ait oldugunu tahmin etmesini ister.
Cocuk dogru tahminde bulundugunda sira hemen yanindaki arkadasina geger.
Dogru tahminde bulunamadigi durumda ise egitimci nesnenin o6zellikleri ile
ilgili ipuglar1 verir. Duyu organlarindan el (dokunma) karti ¢iktiginda; egitimci
g¢ocugun gozinii kapatir ve dokunma materyallerinden birine ¢ocugun
dokunmasini ister. Cocuktan dokundugu nesnenin ne oldugunu tahmin
etmesini ister. Duyu organlarindan burun (koku) kart1 ¢iktiginda; egitimci
¢ocugun goziinii kapatir ve koku materyallerinden birini gocugun koklamasini
ister. Cocuktan kokladig1 nesnenin ne oldugunu tahmin etmesini ister. Duyu
organlarindan dil (tat) kart1 ¢iktiginda; egitimei ¢ocugun goziinii kapatir ve
tatma materyallerinden birine ¢ocugun dilinin ucuyla tadina bakmasini ister.
Cocuktan tadina baktig1 malzemenin ne oldugunu tahmin etmesini ister. Duyu
organlarindan g6z (gorme) kartt ¢iktiginda; egitimci ¢ocuga resimli karta
bakmasint ister. Cocuktan resimdeki hayvanlarin kimler oldugunu tahmin
etmesini ister. Egitimci her ¢ocuk i¢in kartlar1 yeniden karistirir. Cocuklar
tahminlerde bulunurken egitimci cocuklardan dokunduklari, kokladiklari,
gordiikleri, tattiklari, duyduklari seyleri tamimlamalarini ister. Etkinlik
cocuklarin ilgisine gore devam ettirilir.
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Degerlendirme Asamasi

e Egitimci etkinligin sonunda, “Bugiin neler yaptik? Kek yaparken hangi
malzemeleri kullandik? Bagka ne gibi malzemeler koyabilirdik? O zaman tadi
nasil olurdu? Neden kek i¢in kullanilacak malzemelerin belli bir sinir1 vardi?
Malzemeleri fazla ya da az koysaydik ne olurdu? Kek yaptiktan sonra ve
pistikten sonra nasildi? Kekin pigsmesini ne sagladi? Neden belli bir sicaklikta
pisirdik? Daha yiiksek veya daha algak bir sicaklikta pigseydi nasil olurdu?
Firinda baska neler pisirebiliriz? Duyu kartlarinda hangi organlarimiz vardi?
Hangi malzemelere dokundunuz? Nasil tahmin ettiniz? Hangi malzemeleri
kokladiniz? Nasil tahmin ettiniz? Hangi malzemelerin tadina baktiniz? Nasil
tahmin ettiniz? Resimlerde hangi hayvanlari gordiiniiz? Nasil tahmin ettiniz?
Hangi sesleri dinlediniz? Nasil tahmin ettiniz?”” gibi sorular sorar. Cocuklarin
cevaplari alinir.

Arastirmaya Dayah Bilim Egitim Programr’nin Uygulanmasi

Arastirmaya Dayali Bilim Egitim Programi uygulanmadan O6nce,
okuldaki yetkili kisiyle goriislilerek gerekli izinler alinmis ve Yenimahalle
Atatiirk Tlkdgretim Okulu’ndaki aragtirmanin deney grubunu olusturan sinifin
Ogretmeni ile goriigiilmiistiir. Sinif 6gretmenine programin amaci, igerigi ve
egitim siireci hakkinda bilgi verilmistir. Sonra arastirmaci ¢ocuklarla bir araya
gelerek, glinliik egitim programindaki etkinliklere katilmis ve onlarla iletisime
gecmistir. Ayrica, ¢ocuklara haftanin ii¢ giinii birlikte etkinlikler yapilacag:
ve oyunlar oynanacag seklinde bilgi vermistir. Daha sonra Bilim Ogrenmeyi
Degerlendirme Testi &n test olarak Yenimahalle Atatiirk [lkdgretim Okulu’nun
6glenci grubundan 23 deney grubu, sabah grubundan ise 23 kontrol grubu
olmak tizere toplam 46 ¢ocuga uygulanmaistir.

Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi on test uygulamasi igin,
oncelikle gocuklara sessiz bir oda ve rahat bir oturma diizeni gibi ortam
diizenlemesi yapilmistir. Testin uygulama stiresi her ¢ocuk icin ortalama on
bes-yirmi dakika siirmiistiir. On test uygulamalar1 tamamlandiktan sonra siif
Ogretmeni ve deney grubunda yer alan ¢ocuklarin annelerinin katildigi bir
anne baba katilim toplantis1 gerceklestirilmistir. Toplantida aragtirmaci ilk
once kendini tanitmig, sonra annelere egitim programinin amaci, i¢erigi ve
hangi giinler uygulanacagina iliskin bilgiler vermistir. Toplantida annelerin
genel bilgi formunu doldurmalart saglanmistir. Ayrica annelere egitim
programinin uygulandig1 zaman igerisinde; kendilerine brostirlerle ve notlarla
bilgi verilecegi, biilten panosu ile bilim araglari, canlilar ve ¢evreye iligkin
bilgilendirici gorsellerin hazirlanacagi ve haber mektuplar ile sinifta yapilan
etkinliklerin desteklenmesi amaciyla evde yapabilecekleri 6rnek etkinlikler
gonderilecegi anlatilmistir. Genel bilgi formunun kontrol grubunda yer alan
cocuklarin anne babalaria uygulanmasi igin ise formlar sinifin 6gretmenine
verilmistir. Anne babalar formlar1 doldurduktan sonra smifin 6gretmeninden
teslim alinmustir.

Cocuklarla etkinliklere baslamadan Once arastirmacimin g¢ocuklara
isimleriyle hitap edebilmesi i¢in isim kartlar1 hazirlanmigtir. Arastirmaya
Dayali Bilim Egitim Programi’na katilan ¢ocuklarin etkinliklere katilimin
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belirlemek i¢in yoklama listesi tutulmustur.

Uygulamalar, ¢ocuklarin siirekli egitim gordiikleri simnif ortaminda ve
okul bahgesinde yapilmistir. Uygulama sirasinda, siniftaki toplam 23 ¢ocuk
ayni anda egitime alimmustir. Aragtirmaci, deney grubuna uygulayacagi
egitimden Once egitim ortamini her etkinlik i¢in uygun bir sekilde
diizenlemistir. Uygulama igin gerekli masa ve sandalyeler ya da minderler
uygun oturma pozisyonunda diizenlenmis veya etkinlige gore kenara gekilerek
bos bir alan olusturulmustur. Daha 6nceden ¢ocuk sayisi kadar hazirlanmig
materyaller arastirmaci tarafindan sinifa getirilmistir. Eger cocuklarin ya da
simif 6gretmeninin getirmesi gereken bir materyal ya da egya var ise bir hafta
onceden kendilerine iletilmistir. Ayrica uygulama esnasinda, etkinlikle ilgili
fotograf ve video ¢ekimleri yapilmstir.

Her egitim durumunun sonunda etkinlikle ilgili, ¢ocuklara “Bugiin
neler yaptik? Nigin bu sekilde diisiindiin? Bunun i¢in kanitin nedir? Bu
durumu nasil agiklarsin? Bagka neler yapabilirdik?” seklinde agik uclu sorular
sorularak degerlendirme yapilmaistir.

Arastirmaya dayali bilim egitim programi, deney grubu ¢ocuklarina
haftada {i¢ giin en az 45 dakika, en fazla iki saat siire ile toplam 12 hafta
siiresince arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Kontrol grubu cocuklarina
ise glinliik egitim programlart sinif 6gretmenleri tarafindan uygulanmustir.
Aragtirmaya Dayali Bilim Egitim Programi ardindan deney ve kontrol
grubundaki cocuklara son test uygulanmistir. Son test uygulamasindan dort
hafta sonra ise deney grubundaki ¢ocuklara egitim programinin kaliciligin
test etmek amaciyla kalicilik testi uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen 6n ve son test verilerinin analizinde istatistik
paket programinda; parametrik testlerden bagimsiz 6rneklemler igin t testi ve
iliskili 6rneklemler icin t testi kullanilmistir.

BULGULAR VE TARTISMA

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarini karsilastirmak amaciyla
bagimsiz 6rneklemler icin t testi kullanilmistir.

Tablo 2’de deney ve kontrol gruplarinda yer alan ¢ocuklarin Bilim
Ogrenmeyi Degerlendirme Testi’nden elde edilen &n test puanlarma iligkin
bagimsiz 6rneklemler igin t testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Cocuklarin Bilim Ogrenmeyi
Degerlendirme Testi’'nden Elde Edilen On Test Puanlarina Iligkin t Testi Sonug¢lar

Faktorler Grup S X SS sd t p

BAS Deney 23 374 1.21
Kontrol 23 4.00 1.13

YBK Deney 23 630 1.79
Kontrol 23 596 1.58

Toplam Deney 23 10.04 2.46
Kontrol 23 996 2.38

44 12 904

44 75 454

44 .70 489

p>.05

Tablo 2 incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin
Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi’nin Bilimsel Arastirma Siirecleri
alt testi [t(44)=.12, p>.05], Yasam Bilimi Kavramlari alt testi [t(44)=.75,
p>.05] ve Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi toplamindan [t(44)=.70,
p>.05] aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig:
goriilmektedir.

Tablo 2 deney ve kontrol grubunda yer alan cocuklarin Bilim
Ogrenmeyi Degerlendirme Testi toplamindan ve alt testlerinden aldiklar1 6n
test puanlart incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin
puanlarinin birbirine yakin olmasi ile Arastirmaya Dayali Bilim Egitimi
Programi uygulanmadan Once birbirine benzer 6zelliklere sahip olduklarimi
sOyleyebilmek miimkiindiir.

Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi’nin deney grubuna ait 6n test
puanlari ile son test puanlariin farkli olup olmadigr iligkili 6rneklemler igin
t testi ile incelenmistir. Tablo 3’de deney grubunda yer alan ¢ocuklarm Bilim
Ogrenmeyi Degerlendirme Testi’nden elde edilen 6n test-son test puanlarina
iligkin t testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 3. Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme
Testi 'nden Elde Edilen On Test-Son Test Puanlarina Iiskin t Testi Sonuclart

Faktorler Grup N — SS sd t p
BAS On test 23 374 I.21
Sontest 23 7.87 87 22 1391 .000%
YBK On test 23 6.30 1.79

Sontest 23 13.57 1.20 22 1554 .000*
Toplam On test 23 10.04 2.46
Sontest 23 2143 165 22 1992 .000*

*p<.001
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Tablo 3 incelendiginde, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin Bilim
Ogrenmeyi Degerlendirme Testi’nin Bilimsel Arastirma Siirecleri alt testi
[t(22)=13.91, p<.001], Yasam Bilimi Kavramlar1 alt testi [t(22)=15.54,
p<.001] ve Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi toplamindan [t(22)=19.92,
p<.001] aldiklar1 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir.

Tablo 3 deney grubunda yer alan g¢ocuklarin Bilim Ogrenmeyi
Degerlendirme Testi, Bilimsel Arastirma Siire¢leri ve Yasam Bilimi
Kavramlar1 alt testleri i¢in 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farkliligin
son test uygulamasi lehine anlamli oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore,
Aragtirmaya Dayal1 Bilim Egitim Programi’nin ¢ocuklarin bilim 6grenmelerini
desteklemede etkili oldugu sdylenebilir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilimi anlamalari ve bilim kavramlarini
kazanmalar1 i¢in kavramlar1 ¢ocuklarin giinlitk deneyimleri ile iligkilendirerek
bireysel ya da akran gruplar ile birlikte yas ve gelisim 6zelliklerine uygun
bilim egitimi programi uygulanmalidir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
Aragtirmaya Dayali Bilim Egitim Programi g¢ocuklarin yakin c¢evresinden
soru ya da problem durumlar1 kullanilarak hazirlanmigtir. Hazirlanan egitim
programi ¢cocuklarin gozlem yapmalari, bagimsiz ve elestirel diisiinme yoluyla
bilgi ve becerilerini gelistirmeleri, bilimsel siire¢ becerini kazanmalari,
aragtirmay1 anlamalar1 ve arastirma siireclerini kullanmalart desteklenmistir.
Bu sayede ¢ocuklarin bilimi anladiklar1 ve bilim kavramlarini kazandiklar
diistiniilebilir.

Suarez (2011), yaptigi ¢alismada okul Oncesinden 8. smifa kadar
egitim veren 204 6gretmenin arastirmaya dayali bilim egitimi kullanimlar
ile bu egitimin simiflarindaki ¢ocuklarin ve 6grencilerin basarisina etkisini
incelemistir. Aragtirma sonucunda, dgretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
smiflarinda haftada en az bir kez arastirmaya dayali bilim egitimi kullandiklari
saptanmistir. Bu dogrultuda, simiflarinda arastirmaya dayali bilim egitimi
uygulayan Ogretmenlerin  ¢ocuklarinin  ve Ogrencilerinin  akademik
basarilarinda yiiksek diizeyde artis oldugu saptanmistir. Harris (2009) ise,
arastirmaya dayali 6grenme yonteminin 3. sinif 6grencilerin bilim bagarilarina
etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda, deney grubunun yasam bilimleri,
diinya ve uzay bilimleri ile fiziksel bilimlerde aldiklari puanlarin kontrol
grubuna gore daha yiiksek oldugunu goriilmistiir.

Ruby (2006), arastirmasinda Philadelphia’da arastirmaya dayali bilim
egitimi uyguladiklar1 ¢ocuklar1 4. siniftan ve 7. smifa kadar takip etmis
ve kontrol grubu ile karsilastirmistir. Arastirma sonucunda, Arastirmaya
Dayali Bilim Programi uygulanan 6grencilerin testten aldiklar1 puanlarin
kontrol grubuna gore daha yiiksek ve anlamli oldugu saptanmistir. Simsek
ve Kabapinar (2010) ise, arastirmaya dayal1 etkinliklerin ilkogretim 5. sinifa
devam eden 20 6grenci lizerindeki bilimsel siire¢ becerileri ve bilime karsi
tutumlarina etkisini incelemislerdir. Aragtirma sonucunda, arastirmaya dayali
o0grenme etkinliklerinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri ve kavramlari
anlamalari tizerinde olumlu etkisi oldugunu saptamiglardir.
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Yukaridaki aragtirmalarda elde edilen bulgular, deney grubundaki
¢ocuklarin bilim dgrenmeleri ilgili Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi ve
alt testlerinden aldiklar1 puanlarin egitim 6ncesinden egitim sonrasina olumlu
yonde degismesi yoniinde elde edilen bulgularla paralellik gostermektedir.

Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi’nin kontrol grubuna ait 6n test
puanlari ile son test puanlarinin farkli olup olmadigi iliskili 6rneklemler igin t
testi ile incelenmistir.

Tablo 4°de kontrol grubunda yer alan gocuklarin Bilim Ogrenmeyi
Degerlendirme Testi’nden elde edilen 6n test-son test puanlarina iligkin t testi
sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4. Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme
Testi 'nden Elde Edilen On Test-Son Test Puanlarina Iiskin t Testi Sonuclar

Faktorler Grup N X SS sd t p
BAS On test 23 4.00 1.128
22 .65 525

Son test 23 4.13 1.100

YBK On test 23 596  1.581
22 3.14 .005*

Son test 23 6.65 1.465

Toplam On test 23 9.96 2383
22 2.65 .015%*

Son test 23 10.78  2.255

*p<.01 **p<.05

Tablo 4 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin Bilim
Ogrenmeyi Degerlendirme Testi’nin Bilimsel Arastirma Siirecleri alt testinden
aldiklar1 On test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig
goriilmektedir [t(22)=.65, p>.05]. Bunun aksine Yasam Bilimi Kavramlar1
alt testi [t(22)=3.14, p<.01] ve Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi
toplamindan [t(22)=2.65, p<.05] ¢ocuklarin aldiklari 6n test-son test puanlari
arasinda ise anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir.

Deney grubuna on iki haftalik siire igerisinde aragtirmaci tarafindan
Arastirmaya Dayal1 Bilim Egitim Programi uygulanirken, kontrol grubunda
yer alan ¢ocuklara sinif 6gretmenleri tarafindan Milli Egitim Bakanlig1 (2006)
36-72 Aylik Cocuklar Igin Okul Oncesi Egitim Programi uygulanmistir. Okul
Oncesi Egitim Programi’nda ¢ocuklarm bilim dgrenmelerini destekleyici
ama¢ kazamimlarmm ve kavramlarin yer aldigi bilinmektedir. Kontrol
grubundaki ¢cocuklarm Yasam Bilimi Kavramlari alt testi ve Bilim Ogrenmeyi
Degerlendirme Testi toplamindan aldiklar1 son test puanlarindaki artisin,
cocuklarm on iki haftalik siire igerisinde sinif 6gretmeninin belirledigi amag
ve kazanimlara ulastiginin gostergesi olarak kabul edilebilir. Ancak deney ve
kontrol grubunun 6n test ve son testten aldiklar1 puanlar karsilastirildiginda,
deney grubunun son test puanlarinin kontrol grubuna gore oldukga yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, her ne kadar kontrol grubunda yer alan
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cocuklarm aldiklar1 puanlarda artig goriilse de deney grubundaki ¢ocuklarin
aldiklar1 puanlardaki artisin egitim programinin etkisi sayesinde daha fazla
oldugu sdylenebilir.

Bu durumun aksine, kontrol grubundaki ¢ocuklarm Bilim Ogrenmeyi
Degerlendirme Testi’nin Bilimsel Aragtirma Siirecleri alt testinden aldiklar1 6n
test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi gériilmektedir.
Bilimsel Arastirma Siiregleri alt testi; bilimi kavramayi, bilimi bir arastirma
stireci olarak gérmeyi, bilimin deneysel temelini anlamay1 ve basit bilim
araglarini kullanmay1 iceren test maddelerinden olugsmaktadir.

Bu dogrultuda, arastirmaci deney grubunda yer alan ¢ocuklara
uygulanan Arastirmaya Dayali Bilim Egitimi Programi kapsaminda, her
cocuk icin biiyiiteg, termometre, miknatis, pusula gibi basit bilim araglari
temin etmistir.

Ayrica program kapsaminda gocuklarin bilimsel arastirma siireglerini
aktif olarak kullanabilecekleri sorular ve problem durumlari olusturulmus ve
cocuklarin araglar1 kullanarak soruya ya da probleme ¢6ziim bulabilecekleri
firsatlar verilmistir. Yine program kapsaminda ¢ocuklarla bilim insanlarinin
kim oldugu ve nasil galigtiklar iizerine etkinlikler yapilmistir. Cocuklarin
bu siire¢te bilimi ve bilim insanlarini tanimalari, arastirma basamaklarini
O0grenmeleri ve problemlerin ¢6zliimiine yonelik tahmin yeteneklerinin
gelismesi saglanmistir. Kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarim Bilimsel
Arastirma Siiregleri alt testinden aldiklar1 puanlarda fark ¢ikmamasinin
sebebi olarak, ¢ocuklarin sinifta kullanabilecekleri basit bilim ara¢larina yer
verilmemis olabileceginden kaynaklandig diisiiniilebilir.

Cmar (2013) arastirmasinda, okul Oncesi 6gretmenlerin fen ve doga
konularinin 6gretiminde kullandiklart 6gretim etkinliklerini belirlemek
ve bu etkinlikleri yiiriitiirken karsilagtiklar1 problemleri tespit etmeyi
amaglamistir. Arastirma sonucunda, okul Oncesi 0gretmenlerin ¢ok az bir
kismmin araglar1 tanima ve kullanma etkinliklerini yaptig1 tespit edilmistir.
Ogretmenlerin etkinlikleri yiiriitiirken de kaynak materyalin ve ara¢ gereclerin
eksikligi gibi sorunlarla karsilastiklari ortaya c¢ikmistir. Karamustafaoglu
ve Kandaz (2006)’in yaptiklar1 arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin
fen ve doga etkinliklerinde kullandiklar1 yontem ve teknikleri belirlemek
ve bu uygulamalar1 yiiritirken karsilastiklar1 problemleri tespit etmek
amaglanmigtir. Aragtirma sonucunda, 6gretmenlerin fen ve doga etkinliklerini
etkili olarak yaptirabilmek i¢in siniflarinda gerekli olan ‘termometre, miknatis,
pusula, mikroskop ve bilgisayar’ gibi araglarin yeterli seviyede olmadigini
veya hi¢ bulunmadigini belirttikleri saptanmuistir.

Parlakyildiz ve Aydin (2004)’1n yaptiklari ¢alismada 6gretmenlerin okul
oncesi donem fen egitiminde fen ve doga kdsesinin yeri ve 6nemi hakkindaki
goriislerini belirlemek amaglanmigtir. Aragtirma sonucunda, okul Oncesi
ogretmenlerin siiflarinda fen ve doga kosesinin olmadigi veya tam anlamiyla
olusturulmadigi sonucuna varilmistir. Ayvaci ve digerleri (2002) okul oncesi
Ogretmenlerinin, fen ve doga etkinliklerindeki beceri ve davraniglarini,
ogretmenlerin ifadeleri ve gozlemlenen etkinliklere dayali olarak tespit
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etmeye c¢alismiglardir. Arastirma sonucunda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
ve doga etkinlikleri i¢in gerekli zaman ve materyal ayirma konusunda yetersiz
tutum ve yaklagimlar1 oldugunu belirlemislerdir.

Tirkiye’de  yapilan aragtirmalara bakildiginda, okul oncesi
Ogretmenlerinin smiflarinda fen doga kosesinin ve bilim araglarinin olmadig
ya da yetersiz oldugu vurgulanmaktadir. Bu baglamda, kontrol grubu Bilimsel
Aragtirma Siregleri alt testine iligkin elde edilen bulgularin aragtirmalarla
paralel oldugu soylenebilir.

Tablo 5’de deney ve kontrol gruplarinda yer alan ¢ocuklarin Bilim
Ogrenmeyi Degerlendirme Testi’nden elde edilen son test puanlarina iliskin
bagimsiz 6rneklemler icin t testi sonuglari verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Cocuklarin Bilim Ogrenmeyi
Degerlendirme Testi'nden Elde Edilen Son Test Puanlarina Iliskin t Testi Sonuglar

Faktorler Grup N X SS sd t p
BAS Deney 23 7.87 .87
44 12.79 .000*
Kontrol 23 4.13 1.10

YBK Deney 23 13.57 1.20
Kontrol 23 6.65 1.46
Toplam Deney 23 21.43 1.65

Kontrol 23 10.78 2.25

*p<.001

Tablo 5 incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin
Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi’nin Bilimsel Arastirma Siiregleri alt
testi [t(44)=12.79, p<.001], Yasam Bilimi Kavramlar1 alt testi [t(44)=17.51,
p<.001] ve Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi toplamindan [t(44)=18.29,
p<.001] aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu farkliliklarin deney grubu lehine oldugu dikkati cekmektedir.

Tablo 5’deki sonuca gore deney grubunda yer alan ¢ocuklara uygulanan
Aragtirmaya Dayali Bilim Egitim Programi’nin ¢ocuklarin bilim 6grenmelerini
olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Bilim egitiminde aragtirmaya dayali 6grenme yaklasimi ile ¢ocuklarin
aktif olarak aragtirma yapmalar1 ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmeleri
saglanir. Bu siirecte olusturulan egitim ortami ile cocuklarim bilim 6grenmeleri
desteklenir. Cocuklar bu sayede bilimin 6nemini kesfeder ve bilim, teknoloji,
toplum ve g¢evre iliskisini anlamaya baglarlar (Akt. Kubicek, 2005).

Arastirmaya Dayali Bilim Egitimi Programi ile ¢ocuklarin bilimi ve bilim
insanlarimi anlama, gozlem yoluyla problemi fark etme, problemin ¢dziimiine
iligkin basit bilim araglar1 kullanarak tahminde bulunma, yasam bilimleri,
fiziksel bilimler ile diinya ve uzay bilimlerine iligkin kavramlari 6grenmesi
desteklenmektedir. Bu baglamda arastirmaci tarafindan c¢ocuklarin bilim
ogrenmeleri bilimsel siire¢ becerilerini aktif olarak kullanma, akil yiiriitme,

44 17.51 .000*

44 18.29 .000*
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problem ¢ozme gibi pek ¢ok siireci kapsadigindan dolayi, bu siireglerin aktif
kullanimina iliskin zengin uyaricili egitim ortami hazirlanmistir. Cocuklarin
bilim 6grenmelerini desteklemek icin verilen egitim programinda bilim
ogrenme ile ilgili amag ve kazanimlar1 gergeklestirmek {izere; bitki yetistirme,
hayvan besleme, konuk ¢agirma, albiim ve koleksiyon hazirlama, gozlem ve
deney yapma gibi bilim etkinlikleri temel etkinlik olmak iizere, serbest zaman,
oyun, miizik, Tiirk¢e ve drama etkinlikleri ile bu etkinlikler biitiinlestirilerek
uygulanmistir. Dolayisiyla ¢ocuklarm bilim 6grenmelerinde gelisme olmasi
beklenmektedir.

Samarapungavan ve digerlerinin (2008) yaptiklari ¢calismada, okul 6ncesi
cocuklarmin arastirmaya dayali bilim egitimi ile Monarch kelebeginin yagsam
dongiisiinii inceleyerek c¢ocuklarin bilimle tanigmalarin1 amaglamislardir.
Aragtirma sonucunda, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin bilimsel aragtirma
stireclerini daha etkili kullandiklar1 ve yasam bilimi kavramlarimi 6grendikleri
belirlenmistir. Ayrica, bilimsel arastirma siireclerine katilarak bocekleri
tanima, boceklerin viicut pargalari ve fonksiyonlarmi anlama, kelebegin
yasam dongiisiinil fark etme ve canli cansiz varliklari ayirt etme gibi biyolojik
bilime iliskin yasam bilimi kavramlarinda deney grubunda yer alan ¢ocuklarda
kontrol grubuna gore anlamli derecede bir artis goriildiigli saptanmistir.
Cuevas ve digerlerinin (2005) yaptiklar1 ¢aligmada ise, aragtirmaya dayali
egitim uygulamalarmin farkli kiiltiirlere sahip 3. ve 4. smif 6grencileri icin
demografik o6zellikleri ve bilimsel aragtirma beceri gelisimleri arasindaki
iligkiyi incelemislerdir. Arastirma sonucunda, arastirmaya dayali egitim
uygulamalarinin smif, basari, cinsiyet, etnik kdken, sosyoekonomik diizey
gibi bagimsiz degiskenlerin etkisinin olmadigi ve tiim 6grencilerin arastirma
becerilerinin her grupta arttig1 saptanmustir.

Duban (2008), fen ve teknoloji dersinin ilkogretim 5. smif diizeyinde
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimina gore nasil uygulanabilecegini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda, uygulanan sorgulamaya
dayali Ogrenme etkinliklerinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelismesine ve fen-teknoloji-toplum-gevre kazanimlarmi edinmelerine
katki sagladigim ve fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarimi olumlu
yonde etkiledigini gdstermistir. Wu ve Hsieh (20006) ise, arastirmaya dayali
o0grenme etkinliklerinin 6. sinif 6grencilerinin arastirma becerileri {izerine
etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda, tim Ogrencilerin etkinliklerin
uygulanmasindan sonra arastirma becerilerinin 6nemli sekilde gelistigini ve
Ogrencilerin arastirma beceri gelisiminin birbirini etkiledigini géstermistir.

Bu baglamda, arastirmalarda elde edilen bulgular, deney grubundaki
cocuklarm Arastirmaya Dayali Bilim Egitimi Programi sonrasinda Bilim
Ogrenmeyi Degerlendirme testi ve alt testi ilgili aldiklar1 puanlarm kontrol
grubuna gore anlamli derecede yiiksek olmasi yoniinden elde edilen bulgular
destekler niteliktedir.

Bilim Ogrenmeyi Degerlendirmeyi Testi icin yapilan deneysel islem
sonucunun kalic1 olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla, uygulanan son
testten dort hafta sonra kalicilik testi uygulanmistir. Kalicilik testleri ile son
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test puanlan arasinda iliskili 6rneklemler igin t testi uygulanarak yapilan
deneysel islemin kalic1 olup olmadig test edilmistir.

Tablo 6’da deney grubunda yer alan cocuklarin Bilim Ogrenmeyi
Degerlendirme Testi’nden elde edilen son test- kalicilik testi puanlarina iligkin
iligkili 6rneklemler igin t testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 6. Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin Bilim Ogrenmeyi DeSerlendirme
Testi'nden Elde Edilen Son Test-Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin t Testi Sonuglar:

Faktorler Grup N X SS sd t p
BAS Son test 23 7.87 .869
22 1.82 .083
Kalicilik 23 7.74 .810
YBK Son test 23 13.57 1.199
22 1.14 .266

Kalicilik 23 13.43  1.308
Toplam Son test 23 2143 1.647
Kalicilik 23 21.17  1.669

22 1.66 110

p>.05

Tablo 6 incelendiginde, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin Bilim
Ogrenmeyi Degerlendirme Testi’nin Bilimsel Arastirma Siiregleri alt testi
[t(22)=1.82, p>.05], Yasam Bilimi Kavramlar alt testi [t(22)=1.14, p>.05]
ve Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi toplamindan [t(22)=1.66, p>.05]
aldiklar1 son test-kalicilik puanlart arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmektedir.

Tablo 6’da sonuglar yapilan deneysel islemin kalici oldugunu
gostermektedir. Diger bir deyisle, son testten dort hafta sonra yapilan kalicilik
testi sonucunda, ¢ocuklarin bilim 6grenmeleri konusunda Arastirmaya Dayali
Bilim Egitim Programi’nin etkisinin devam ettigi sOylenebilir.

SONUC VE ONERILER,

Bu aragtirmada, Aragtirmaya Dayali Bilim Egitim Programi’nin okul
oncesi egitime devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim 6grenmelerinin
desteklenmesinde etkili oldugu belirlenmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular 1s18inda; farkli egitim
yaklagimlari ile aragtirmaya dayali bilim egitim programi kaynastirilarak okul
oncesi donem ¢ocuklarina uygulanabilir. Arastirmaya Dayali Bilim Egitim
Programi okul 6ncesi donem c¢ocuklari i¢in hazirlanmigtir. Program ayrica
ilkogretim ¢ocuklari i¢in hazirlanarak her iki grupta yer alan ¢ocuklarin bilim
ogrenmeleri arasindaki iliski incelenebilir. Egitimciler okul dncesi egitim
programlarinda g¢ocuklarin bilim 6grenmelerini desteklemeyi amacglayan
calismalara ve bilim egitimine anne babalarin katilimimi saglamak amaciyla
farkli yontem ve teknikler kullanilarak agirlik verebilir. Ayrica egitimciler,
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bilim egitimine yonelik hizmet i¢i egitim programlarina, seminer, panel,
kongre, atdlye ¢alismasi, calistay ve konferanslara katilarak ¢ocuklarin bilim
O0grenmelerini nasil destekleyecekleri konusunda bilgilerini arttirabilirler.
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