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YABANCI DiL DERSINDE YETKINLIiK YONELiMi
Ahmet KUCUK'
Ozet

Son yularda yabanci dil 6gretimi ile ilgili olarak gerek ilk orta ve yiiksek egitim ku-
rumlarinda gerekse diger egitim kurumlarinda bir ¢cok agidan yeni yonelimler ortaya
ctkmistir. Bu gelismelerin en énemli etkeni Avrupa Konseyi tarafindan 2001 yilinda
olusturulan Avrupa Ortak Dil Ogretim Projesi dir. Ortaya ¢ikan yenilikler her zaman
beraberinde bazi tedirginlikleri de beraberinde getirir. Bu tedirginliklerin basinda or-
taya konan bu yeni projenin iilkemizde yabanci dil derslerinde uygulanan yabanci dil
miifredati ve bu miifredatin uygulanusi ile ilgili ne tiir degisiklikler ortaya ¢ikaracagi
yontinde olmaktadir. Yabanci dil miifredati tamamen degisecek mi ? Degerlendirme
kriterlerinde nasil bir degisiklik olacak ? bu yeni yaklasimin egiticiler ve égrenciler
tizerinde ne tiir somut etkileri olacak ? Arastirmanin amact bu sorulara biraz olsun
agiklik getirmek ve yabanct dil dersinde yetkinlik yoneliminin ne anlama geldigini ve
bu yeni yaklasimin yabanci dil dersine katacagi somut olanaklarin ve iyilestirmelerin
neler olabilecegini ortaya koymaya ¢alismak dir.

Anahtar Kelimeler: Yetkinlik , Eylem odakli egitim , degerlendirme

! Bayburt Universitesi, akucuk.bayburt.edu.tr
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COMPETENCY-BASED LANGUAGE TEACHING

Abstract

In recent years new orientations have come forth in many aspects regarding fore-
ign language teaching either in elemantary and higher education institutions or in
another educational institutions. The most important factor in those developments is
European Common Language Project that is constituted in 2001. Novelties that come
along are always including some apprehensions. What kind of changes would be bro-
ught about by implementing this new project in our country in regard with the foreign
language curriculum implemented in foreign language classes is the leading concern.
Will foreign language curriculum be changed completely? What kind of changes will
be made in evaluation criteria? What kind of tangible effects of this new approach
will have upon trainers and students? The purpose of this study is to make clear those
questions to some extent and to propound what does mean the competency orientation
in foreign language classes and the tangible opportunities and improvements of the
new approach to be contributed to foreign language classes.

Key Words: Competency, Action Oriented Education, Evaluation
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GIRIS

Yetkinlik tanimini yaparken yabanci dil 6gretimi ile ilgili temel kay-
naklara baktigimizda ¢ok genis kapsamli bir tanimlama ile kars1 karsiya ka-
lryoruz. Bu tanimlamada yetkinlik , bilgi , beceri , yetenek , tutum ve moti-
vasyon gibi konular1 igermesinin yani sira niyet, istek ve sosyal yonleri ayni
zamanda da deneyim ve somut eylem gibi konular da icersinde barmdiran
¢ok katmanli bir olgu olarak anlasilmaktadir.

(CASPARI et al. 2008: 166)

Bu acidan bakildiginda yetkinlik, dilsel veya karsilikli etkilesim du-
rumlarinda iletisimsel ve kiiltiirleraras1 davranis yetenegi gosterebilme anla-
mina geldigi gibi, yabanc dil ve kiiltlirleraras1 davranis yetenegini edinmek
icin gerekli bilgi ve eylem tabanini da 6nkosul olarak koymaktadir.

“Dil 6grenmeyi de i¢ine alan dil kullanimi, hem genel anlamda ye-
tenekler hem de 6zel olarak iletisimsel dil yetenekleri gelistiren bireyler ve
sosyal aktorler olarak sahislar tarafindan gerceklestirilen eylemleri kapsar.
Insanlar, gérevleri yerine getirmek igin en uygun gériinen stratejileri harekete
gecirerek, spesifik alanlardaki temalarla ilgili metin iiretme ve/veya almaya
yonelik dil siireclerini igeren dil etkinliklerine katilmak igin ¢esitli baglam-
larda ve sartlarda ve cesitli sinirlamalar altinda ellerindeki yeteneklere bag-
vururlar. Katilimcilarin bu eylemleri yonetmeleri sonucunda yetenekleri ya
pekistirilmis olur ya da degisiklige ugrar”. Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru
Metni (2001: 21)

Yukarida ifade edilen farkli boyutlarm biitlin dil kullanim ve 6grenim
bi¢imlerinde birbirleriyle baglantili oldugu kabul edilecek olursa, o zaman her
dil 6grenim ve 6gretim isinin bir bakima bu boyutlarin her biri ile yani strateji-
ler, gorevler, metinler, bir bireyin genel yeterlikleri, iletigsimsel dil yeterligi, dil
etkinlikleri, dil siiregleri, baglamlar ve alanlar ile ilgili oldugu anlasilir.

Iletisimsel yaklagimi benimseyen dil gretiminde &n plana gikarilan
islevsel egitim becerilerine ( dinleme — anlama, okuma — anlama, yazma, ko-
nusma becerileri ) ek olarak simif i¢inde yetkinlik yonelimi alistirmalarina
onem verilmektedir. Bu alistirmalar bireyin sosyal ortamlarda karsilagabile-
cegi dilsel veya kiiltiirleraras1 problemleri ya da gdrevleri ¢6zebilme yetisini
kazanmasina yardimeci olmasi agisindan énemlidir. Bu tiir alistirmalarin simif
ortaminda gergeklestirilmesi 6gretme ve 6grenme aktivitelerinde ve ders ma-
teryallerinde degisiklikler olacagi anlamina da gelmektedir.

Yabanci dil 6grenen bireylerin genel yetenekleri ilk defa Diller i¢in Av-
rupa Ortak Bagvuru Metni de alt beceriler seklinde tanimlanmis ve yetenek
diizeyleri belirlenmistir. (CASPARI et al. 2008: 164).

Buna gore dil 6grenici ve kullanicilarinin genel yetenekleri 6zellikle
bilgi, beceri ve varoluscu yeteneklerinden ve 6grenme yeteneklerinden olusur.
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Bilgi derken kastedilen agiklayici bilgi deneyimden kaynaklanan bilgi (am-
pirik bilgi) olarak ve daha resmi 6grenimden kaynaklanan bilgi (akademik
bilgi) olarak anlasilir. Biitiin insan iletisimi, diinya ile ilgili paylasilan bil-
giye dayanir. Dil kullanimi1 ve 6grenimi s6z konusu oldugunda, bilgi sadece
dogrudan dil ve kiiltiire iligkin degildir. Bilim ya da teknik egitim alaninda
akademik bilgi ve profesyonel alanda akademik ya da ampirik bilgi, bu alan-
larla ilgili yabanci dil metinlerinin algilanmasi ve anlagilmasinda 6nemli rol
oynar. Kamu alaninda ya da 6zel alandaki giinliik yagamla (giiniin planlanisi,
yemek vakitleri, tasima, iletisim ve bilgi araglar) ilgili ampirik bilgi de yine
ayni sekilde yabanci dilde dil etkinliklerinin yonetimi i¢in ¢ok gereklidir. Dini
inanclar, tabular, kabul edilen ortak tarih, vb. gibi baska iilke ve bolgelerdeki
sosyal gruplarin sahip oldugu paylasilan deger ve inanglarla ilgili bilgi de,
kiiltiirler arasi iletisim igin ¢ok dnemlidir. Bu ¢ok ¢esitli bilgi alanlari, birey-
den bireye degisir. Bir kiiltiire ait ama ayn1 zamanda daha evrensel parametre
ve sabitlerle ilgili olabilirler.
Kiiltiirlerarast beceriler ve uzmanlik alan bilgisine (intercultural skills

and know-how) bakacak olursak bunlar sunlari igerir:
* Kaynak kiiltiir ve hedef kiiltiirii birbiriyle iligkilendirebilme becerisi,
« Kiiltiirel duyarhilik ve diger kiiltiirlerden insanlarla iliski kurmada gerek du-
yulan stratejileri
saptayabilme ve c¢esitli stratejileri kullanabilme becerisi,
» Kaynak kiiltiir ve hedef kiiltiir arasinda kiiltiirel aracilik roliinii yerine geti-
rebilme, kiiltiirler
arasi ¢atigma ve yanlis anlamanin iistesinden gelebilme becerisi,
* Giinliik iligkilerin iistesinden gelebilme becerisi.
Ogrencilerin iletisimsel etkinlikleri sadece bilgi, anlama ve dil becerilerinden
olusmamaktadir.
Tutum, giidiileme, deger, inanis, biligsel tip ve kisilik tipleriyle ilintili kisisel
etmenler de bu etkinligin 6nemli bir parcasini olugturmaktadir. Bu etmenler
varolugsal yetenek basligi altinda ifade edilmektedir.
Bunlar ;

1. Tutumlar, 6rnegin;

* Yeni deneyimlere, diger insanlara, fikirlere, toplumlara ve kiiltlirlere agik
ve ilgili olmak,

* Kendi kiiltiirel bakis agisin1 kiiltiirel degerler dizgesi ile bagintisallastir-
maya isteklilik,

» Kiiltiirel farkliliklar karsisinda geleneksel tutumlardan uzak durma bece-
risi ve istegi.

2. Giidiileme;

» I¢sel/dissal,

* Instrumental / biitiinleyici (integrative)

* Bireyin iletisim kurma gereksinimi olan iletisimsel giidii

3. Degerler, 6rnegin etik ve ahlaki.
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4. Inanislar, érnegin; dini, ideolojik, felsefi

5. Biligsel tipler, 6rnegin;

* Uzlasici / uzlagmaz

* Biitiinciil / ¢6ziimsel / biresimsel

6. Kisilik etmenleri, 6rnegin;

» Konuskan / sessiz,

* Girigken / utangag,

» lyimser / kétiimser,

« Ice doniik / disa doniik,

* Uyumluluk / uyumsuzluk

* Sugluluk duyma / asir1 sugluluk duyma / sugluluk duymama

» Korkmama ya da utanmama

* Katilik / esneklik

* Acik gorisliiliik / dar gorisliiliik

* Dogallik / 6z denetleme

» Zeka

» Titizlik / dikkatsizlik

* Ezberleme becerisi

* Caligkanlik / tembellik

* Bagarma hirsina sahip olma / yoksun olma

» Ozbilince sahip olma / olmama

» Kendi kendine yargi ve hareket becerisine sahip olma / olmama

+ Ozgiiven duyma / duymama

* Kendini begenme / begenmeme
Tutum ve kisilik 6zellikleri dil kullanicisinin / greneninin sadece iletigim-
sel eylemlerdeki rollerini degil, ayn1 zamanda 6grenme becerilerini de biiyiik
oranda etkiler. Hem tutumlar1 hem de farkindaligi gerektiren “Kiiltiirlerarasi
kisiligin” gelismesi ¢ogu kisi tarafindan bagh basina 6nemli bir egitsel amag
olarak goriilmektedir. Bu konuyla birlikte;
* Ne dereceye kadar kisilik gelisiminin agik bir egitimsel hedef olabilecegi;
» Etik ve ahlaki biitiinliik i¢inde kiiltiirel goreceligin nasil bagdastirilacags;
* Hangi kisilik 6zelliklerinin yabanci ya da ikinci dil 6grenim ve ediniminin
kolaylastirici,
hangisinin zorlastirict oldugu;
* Kuvvetli yanlarini gelistirme, zayif yanlarinin iistesinden gelmede 6grenen-
lere nasil yardim edilebilecegi;
* Kisisel farkliliklarin getirdigi zorluklar ile egitsel sistemler arasinda bir uyu-
mun nasil saglanabilecegi; ortaya ¢ikan bazi dnemli etik ve egitsel konulardir.

Yabanci Dil Dersine Yansimalar

Yabanci dil yetenekleri ile iliskin yukarida belirtilen boyutlar yabanci
dil dersinde kullanilarak yabanci dil 6gretimi daha iyi diizeylere taginabilir
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ve daha verimli yabanci dil 6gretimi gergeklestirilebilir. Bu kisimda yetkinlik
yonelimi yaklagiminin yabanci dil dersi iizerinde olusturabilecegi bazi temel
etkileri agiklamaya ¢alisacagiz. Bu yaklasim ile islenecek yabanci dil dersinin
mekan olarak fiziksel 6zelliklerinin yani sira mental olarak da bazi degisiklik-
leri beraberinde getirmektedir.

“Yetkinlik yonelimi acisindan sinif 6gretmen ve dgrencilerin dnemli
fikirleri birlikte ve derinlemesine aragtirmakla mesgul olduklar entelektiiel
sorgulamanin merkezidir”

(Prawat 1992:357).

Ogretmenin Rolii

Yukarida belirtilen degisikliklere paralel olarak 6gretmenlerin rollerin-
de de yenilikler ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmen artik 6greten , bilgiyi aktaran
degil , 6grenmeyi 6greten bilgiyi edinme yollarini gésteren rehber konumun-
dadir. Bilgiyi yapilandirarak 6grenme yabanci dil dersinin daha ¢ok proje ¢a-
ligmalan seklinde olusmasini saglayacaktir. Bu ¢caligmalarla 6grenenler bilgiyi
aktif bir katilimla bizzat uygulayarak kendi ilgi ve istekleri dogrultusunda ya-
pilandirabilme olanagi elde edeceklerdir. Ayn1 zamanda degisik proje ddevleri
ile 6grenciler yukarida ifade edilen yabanci dil ile ilgili degisik yeteneklerini
kullanarak gelistirme imkan bulacaklardir.

“Yetkinlik yoOnelimi yaklasimi Ggretmen kontroliiniin olmadigi,
Ogretmenin tamamen bir kenara cekildigi egitimi degil, aksine 6grenme et-
kinliginde 6grencileriyle anlamli bir baglam icerisinde bilgiye birlikte varan
ogretmen rehberliginde karsilikli etkilesimin egemen oldugu, 6grencinin kisi-
sel ¢ikarlarma ve ihtiyaglarina duyarl egitim uygulamalarinin genelini ifade
eder” (Johnson, 2004: 73).

Dil 6gretiminde amag 6grencilerin dil 6grenmenin ne oldugu konusun-
da bilinglendirilmeleridir. Bunu saglamanin yolu ise 6grenen kisiye 6grenme-
nin yollarin1 gdsterip i¢sellestirmesini ve boylece hayat boyu siirdiirmesini
saglamaktir.

“Yetkinlik yonelimi yaklasimi ilkelerine goére yapilan yabanci dil
ogretimi kiiltiirleraras: etkilesim ve iletigimin Oonemine inanan demokra-
tik toplumlar1 yaratma agisindan da Onemlidir. Yetkinlik yonelimi yakla-
sim1 gergevesinde yetisen yabanci dil 6gretmenlerinden kendi smiflarinda
daha demokratik bir 6grenme ortami yaratabilmeleri beklenir. Yabanci dil
Ogretiminde bir¢ok becerinin yani sira kiiltiirleraras1 bilincin de 6nemli yeri
vardir. Amag kendisinin ve digerlerinin farkinda olan bireyler yetistirmektir.
Boylece bireyler arasinda hosgorii ve saygi saglanacaktir” (Can, 2004).

Ders Materyali ve Odevler

Yetkinlik yonelimine olan ilgi , eylem odakli anlayisin yabanci dil
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ogretiminde agirlik kazanmasi ile biiylik bir ivme kazanmistir. Yetkinlik
yonelimi anlayis1 ile olusturulan yabanci dil derslerinde dgretim ve 6grenme
materyalleri artik ¢ozlimlenmesi gerekli sorun ve ddevlere yonelik olarak
sekillenmektedir. Bu anlayis ile olusturulan yabanci dil derslerinde miifredat
ve ders materyalleri olduk¢a esnek ve Ozgiirce sekillendirilebilir. Yabanci
dil dersini ders kitaplariyla sinirlandirmadan iginde yasanilan bolgeye veya
grup ve hatta bireylere 6zel ders etkinlikleri ile daha verimli hale doniigtirme
olanagi yakalanmig olur. Sorun - ¢6ziim odakli 6grenme ile Ogrenenler
sorunlarin ve gorevlerin ¢oziimiine yonelik degisik ¢oziim yollar1 gelistirme
ve daha bagimsiz ve 6grenme odakli bir sekilde caligma firsati elde etmig
olurlar.

Bu caligmalarla 6grenenler bilgiyi aktif bir katilimla bizzat uygulayarak
kendi ilgi ve istekleri dogrultusunda yapilandirabilme olanagi elde edecekler-
dir. Aym1 zamanda degisik proje 6devleri ile 6grenciler yabanci dil ile ilgili
degisik yeteneklerini kullanarak gelistirme imkan1 bulacaktir.

“ Yetkinlik baglaminda yabanci dil 6grenme, 6grenenin kendiligin-
den harekete gecen bilgi iireticisinin — yapilandiricisinin eylemidir. Yaban-
ct dil 6gretenin de bu siireci gergek ve karmasik arag-gerecler iizerine ku-
rarak Ogrenenlerin dikkatlerini birlikte ¢alismaya, yoneltmesi gerekir. Bu
sekilde yabanc1 olan dili, temsil ettigi kiiltiirii ve yabanci yonlerini 6grenene
yakinlastirmis ve daha tanidik bir hale getirmis olur. Ogrenenler, dnceden
hazirlanmig tnitelerle 6grenmek yerine gercek arag-gere¢ ve materyallerle
gercek hayatta karsilasabilecekleri durumlara hazirlanmis olurlar. Buna ek
olarak Ogreten, 0grenenlerin kendi Ozerkliklerini ve arag-gerec iizerindeki
kontrollerini de desteklemis olur”

(Brooks, 1999; Akt. The European Award for Languages, 2008: 6).

Hatalara ve Eksikliklere Yonelik Bakis Ac¢isi

Yetkinlik yonelimi anlayis1 agisindan bakildiginda yabanci dil dersin-
de dogal olarak sikca karsilasilan ve ¢ok iyi yonetilmesi gereken konulardan
biride hatalardir. Ogretmenler hatalari egitim teorisi agisindan farkli degerlen-
dirip farkli tepkiler verebilirler. Kimi 6gretmen hatay1 dogru olan1 6grenmeye
engel olan olumsuzluk olarak degerlendirir ve diizeltilmez ise yanlis olanin
pekistirilecegi endisesi ile hemen diizeltme yoluna gider ve degerlendirme
esnasinda yapilan bu hatalar1 da géz 6nilinde bulundurur. Kimi 6gretmen ise
deneme yanilma ile 6grenmenin daha etkili, ve kalict oldugu savindan ha-
reketle 6grencilerin performanslar esnasinda yaptiklar1 hatalar1 gérmezden
gelir hatta akic1 konugma yeteneklerini gelistirmek i¢in hatanin bir gecis do-
nemi oldugunu diisiiniir. Degerlendirme siirecinde ise daha ¢ok 0grencinin
aktif katilimim 6n planda tutar.

Ogrenci agisindan bakildigi zamanda farkli tepkiler gormek miimkiin.
Kimi 6grenci 6gretmenin hatay1 diizeltmesini olumlu karsilarken kimi 6grenci
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tam konusma ortasinda 6gretmenin araya girip hata diizeltmesini konugsmasimin
akigini bozdugu ve hatta diger arkadaslar karsisinda kendisini giiliing duru-
ma diistirdiigii gerekgesi ile olumsuz karsilar.

Aslina bakilirsa yabanci dil 6grenim siirecine iyi bir sekilde uyarla-
nan hata diizeltme eylemi, 6grenenin iyi bir geri bildirim elde etme agisindan
onemlidir. Bununla birlikte sirf hata diizeltme iizerine kurulu bir yabanci dil
O0grenme yontemi de 6grenen agisindan zorluklar igerir ve daha da dnemli-
si Ogrencinin motivasyonunu olumsuz ydnde etkiler. Yetkinlik ydnelimi
yabanci dil dersinde gergeklestirilen hata diizeltmenin anlamli olabilmesi
icin 6grencinin yaptig1 hatalar1 kendisinin gérmesini ve oto kontrol ile yine
kendisinin diizeltmesine imkan saglanmasini hedefler. Yabanci dil 6greni-
minin ilk asamalarinda 6grenen genellikle yaptigi hatalarin farkina varmaz.
Bu ancak edinim siireci igerisinde gelisir. Genel olarak yabanci dil ile sozlii
iletisim performansi gosteren bir 6grenciye hata yaptig1 esnada miidahalede
bulunmak dogru bulunmaz bunun yerine &grencinin hatasini kendi basina
diizeltmesini saglayacak yontemler devreye sokmasi saglanir. Ornegin farkli
ifade etme, zaman kazanma, dolayl olarak ifade etme seklinde olabilir. Og-
retmen 6grencide bu yontemlerin gelismesini saglamak i¢in ; Ne demek iste-
diginizi tam anlamadim ...., sunu mu demek istiyorsunuz ...?, sizi dogru mu
anladim gibi ifadeler ile 6grencinin hatasim kendi basina diizeltmesine kat-
kida bulunmalidir. Ders esnasinda 6grenenin yaptigi hatalardan hareket eden
bir anlayis yerine yapabildigi ve yapabileceklerini 6n planda tutan bir tutum
sergilenmelidir.

O halde denilebilir ki yetkinlik yonelimi agisindan 6ncelikle bakilmas1
gereken dgrenenin yaptig1 hatalara odaklanmak yerine onun neler yapabildigi
ve yapabilecegi iizerinde durmaktir. Bu ayni zamanda diger baglik altinda
konu edilecek olan degerlendirme konusuna da yeni bir boyut getirmektedir.

Degerlendirme

Yetkinlik yonelimi agisindan degerlendirme, 6grenme siireci i¢inde ger-
ceklestirilmelidir. Ogrenen bu siire¢ de yasadig1 edinimlerin farkinda olmasi
saglanmali yapabildigi ve heniiz tam yapamadig1 noktalarin kendisi tarafindan
degerlendirilebilmesi saglanmalidir. Ogrenen kisiye acik ve net bir sekilde
hedefin ne oldugu bildirmek, be hedeflere ulagsmada uygulanan ders orgiisiinii
aciklamak, hangi degerlendirme Olgiitleri ile neden ve nasil degerlendirme
yapilacagini belirtmek bu yaklagimin en énemli yeniliklerinden sayilabilir.
Ogrenenlerin bu siire¢ icerisinde etkinliklerde gosterdikleri katihm ve
sonuglandirma gibi dlgiitler degerlendirmede 6n planda tutulmalidir.

“Ogrencilerin dil bilgisini, sdzciik bilgisini ve dil becerilerini ne kadar
kullanabildiklerini

Olgmek amaciyla kisa testler ve ara sinavlar da degerlendirmenin bir
parcasini olusturmaktadir. Ancak Ogrenenlerin sadece sinavlardan aldiklar
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puanlar degil, 6grenme siirecinde yapmis olduklar1 tiim etkinlikler degerlen-
dirilerek akademik bagarilarina yansitilmaktadir” (Kilig, Karadeniz ve Kara-
tas, 2003: 156).

“Yabanci Dil Ogretiminde 6lgme ve degerlendirme yapilirken okuma,
yazma, dinleme ve konusma becerileri ,,dilde dort beceri* esas alinmalidir. Bu
durumda her birinde

farkli testlerin veya 6lgme araglarin kullanilmasi gereklidir” Demirel
(1992: 132).

TARTISMA ve SONUC

Dilbilgisi yapilariin agirlikli islendigi ve 6grenenin adeta ders kitap-
larinin arasina sikistirildigi geleneksel yontemi tamamen dislamamakla bir-
likte yetkinlik yaklagimina baktigimizda bu yaklasim ile islenen bir yabanci
dil dersinde en 6nemli amacin yabanci dili 6grenen kisinin sinif ortaminda
edindigi bilgileri giinliik hayatta karsilastig1 durumlara tasiyip kullanabilme
yetkinligine erismesini saglamak oldugunu goriiriiz. Yani edindigi hedef dilin
konusuldugu toplumda iletisime girebilme ve karsi karsiya kaldigi sorunlarin
¢Ozebilme yetkinligine erismesidir. Bu da ancak daha esnek ve zengin ders
materyalleri ile desteklenmis, 6grencinin ilgi alanina hitap eden ve 6grencinin
kendisini ¢ekinmeden, sikilmadan ifade etme istegi gosterdigi, konularimin
giinliik hayatin yansimalari oldugu bir smif ortaminda gergek anlamda ger-
ceklestirilebilir. Sosyo-kiiltiirel, pragmatik ve diger dil dis1 faktorler 6grene-
nin s6z konusu yetiyi elde etmesinde gerekli olan diger énemli faktorlerdir.
Bunlarin edinimi ancak hedef dilin kiiltiiriine 6zgii s6z-eylem bi¢imlerinin de-
gisik materyaller kullanilarak iglenmesi, iki kiiltiiriin farklilik gosteren yanla-
rinin tanitilmasi kisacasi 6grenenin edinmeye calistig dilin kiiltlir diinyasina
dalmasi ile miimkiin olacaktir. Dersin basinda hedefler ve degerlendirme 6l-
ciitleri acik ve net olarak ortaya konmalidir. Degerlendirme dlgiitleri yetkinlik
yonelimi yaklagiminda yeniden tanimlanmistir. Edinilen bilgilerin siire¢ ige-
risinde projelerde, sorun ¢ozme odakli ¢caligmalarda ve diger ¢alismalarda ak-
tif olarak kullanilabilmesi 6n planda tutulmaya ¢aligilir. Ogrenenin uygulama
noktasinda yaptig1 hatalara yonelik bakis agis1 da artik farkli degerlendirilir.
Uygulama noktasinda yapilan hatalar iletilmek istenen mesajin yanlis anlagil-
masina neden olmadig siirece olumlu degerlendirilir.

Ozellikle kiiltiirleraras1 yetilerin ~degerlendirilmesi noktasinda gok
daha hassas olgiitlere ihtiyac oldugu gercegi bu konuda arastirilmasi gereken
daha bir ¢ok konunun bulundugunu ortaya koymaktadir .
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