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ORTAOGRETIMDE CAGDAS FiZiK OGRETIMININ
ONEMI VE NASIL OLMASI GEREKTIiGi UZERINE BiR
DEGERLENDIRME

Ozay SOSLU'

Ozet

Bu aragtirmada fizik egitiminin tamimi yapilarak, ortadgretimde fizik 6gretiminin onemi,
gerekliligi, ¢cocuklarin gelisimine sagladigi faydalar ve amaglart tizerinde durulmustur. Fizik
bilgisinin birey ve toplum yasami agisindan getirecegi yararlar diisiiniilerek, okullarda
ogrencilerin fizik egitimini en iyi bicimde almalart gerekmektedir. Ayrica teknolojinin hizla
gelistigi ve degistigi giintimiizde, insanlarin teknolojik gelismeleri algilayp yorumlayabilmesi
icin temel fizik egitiminden gegirilmesinin gereginden bahsedilmis, etkili ve kalict bir fizik
ogretiminin nasil olmasi gerektigi tizerinde durulmustur. Sonug olarak fizik egitiminin genel
amaglarma ulasmada ¢agdas fizik 6gretimi ve 6gretmenlerinin nasil olmast gerektigi iizerine

bir degerlendirme yapilmis ve onerilerde bulunulmustur.
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AN EVALATION ABOUT THE IMPORTANCE OF CONTEMPORARY
PHYSICS EDUCATION AT ELEMANTARY SCHOOLS AND HOW
THIS KIND OF PHYSICS TEACHING MUST BE

Abstract

In this article, the importance of physics teaching at secondary schools, its facilities for
children’s growing up and its aims have been pointed out by describing physics teaching. The
students are required to take the best physical education in schools thought to bring benefits in
terms of individual and community life in the knowledge of physics. Also today, the technology
has advanced and changed, 1t is mentioned the necessity of having basic physics education for
people to detect and interpret technological development and 1t is told about how physics
teaching should be effective and permanent. As a result, an assessment have been made on
how Contemporary Physics teaching and teachers should be for achieving the general
objectives of physical education.
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1. GIRIS

Bilgi cagini yagadigimiz su giinlerde, bilimi ve bilimin etkinlikleri sonucu ortaya
cikan teknolojiyi takip etmek gelismenin ve ilerlemenin temelinde yatan unsurlar
olusturmaktadir Cagdas uygarligin en belirgin 6zelligi; bilimselligin, bilimsel tutum ve
davranislarin yasamin ayrilmaz bir parcasi olarak diistiniilmesidir (Aksu 1990).

Insanoglu diinyaya geldigi andan itibaren 6grenmeye baslamakta ve her gegen
giin kazandig1 bilgi, beceri ve tecriibeler artmaktadir (Costu vd 2005). Giinden giine
yeni teknolojiler tiretilmekte ve yeni buluslar yapilmaktadir. Bilgisayardan, uzay ve
haberlesme teknolojisine kadar, bas dondiiriicii bir hiza erisen bu gelismelerden
yararlanmak i¢in onlar takip ederek, anlamak gerekir. Cagi1 yakalayip asabilmek igin,
sadece diinyadaki gelismeleri takip etmek yetmez; onlara kisa zamanda uyum
saglamak ve yeni teknolojiler liretmek de gerekir. Ancak bu sartlara uyum saglayan
milletlerin, uluslararasi ekonomik ve teknolojik yarista, on saflarda yer almasi
miimkiin olacaktir (Akgiin 1995). Ilim ve teknolojideki yeni bilgilerin ortaya
cikisindaki hiz; bilginin iiretilmesinin, bilginin kullanilmasinin ve bilgiyi iiretenlerin
yetistirilmesinin ne derece Onemli oldugunun gostergesidir (Bozdogan ve Yalgin
2004). Bunlarin sonucu olarak ¢agdas uygarlik, beraberinde rekabeti de getirmis
olmaktadir. Toplumun hizla gelisen bilim ve teknoloji karsisinda bu rekabeti
kazanmasinin ve ilerlemesinin yolu; farkli sahalarda egitim gormiis, diisiinebilen,
arastirabilen, gordiiklerini ve dusiindiiklerini uygulayabilen, yapici, yaratict ve
elestirici diislinme yetenegine sahip bireylerin yetistirilmesinden ve bireyleri daha iyi
egitmekten gecmektedir (Bozdogan ve Yalgin 2004). Bu bakimdan bilim bir
toplumda; yontemiyle, kuramiyla, iirettikleriyle, bilim {iretenleriyle ve aktaranlariyla,
buluslart ve bulgulariyla, teknolojisiyle, ulusal ve evrensel degerleriyle ve egitim
sistemiyle biitiinleserek biiyiiyebilir ve gelisebilir (Ozoglu 1994).

Cagin gerektirdigi bilgi ve beceriyle donatilmig, biitlin diinyada aranan
niteliklere kavugmus, yapici, yaratici, bagimsiz diisiinmeyi kullanmay1 bilen insanlara
oldukca fazla ihtiya¢ vardir. Egitim sistemimizin en genel amaci bireylere toplum
tarafindan kabul gorecek, iyi nitelikteki insani davraniglari kazandirmak ve bir
toplumda o toplumu c¢agdas ve uygar medeniyetlerin seviyesine yiikseltmek i¢in
gerekli davranigsal ve bilimsel niteliklere sahip, bilimsel, ¢agdas iilke kalkinmasina
hizmet verebilecek nitelikli ve c¢ok yonlii bireyler yetistirmeyi amaglamaktir.
Cocuklarin, bir yandan yasadigimiz c¢agin giigliikleri ile bireysel olarak basa
cikabilmeleri, diger yandan da yasadiklar1 toplumun varligini siirdiirebilmesinde yeni
itici giic olmalar1 amagclaniyorsa, verilen egitim ile onlardaki yaraticilik, kendine
giiven, iistiinliik alma, bagimsiz diisiinme, 6zdenetim ve sorun ¢ézme potansiyellerinin
gelistirilmesi zorunlu kilinmaktadir (Onder 2000). Her gegen giin teknolojinin hizla
ilerledigi ve diinyaya hakim duruma geldigi ¢agimiza “Bilim Cag1”, “Uzay Cag1”,
“Iletisim ve Teknoloji Cagr” gibi degisik isimler verilmektedir. Ulkelerin geligmisligi
ve varligi bu ¢aga ayak uydurabilmelerine baglidir. Bu hizli gelisime paralel olarak
insanoglunun dogay1 tanima ve anlama amaciyla yapmis oldugu tiim aragtirmalar Fen
Bilimlerini dogurmustur. Fen Bilimlerinin ve ona dayali olarak {iretilen teknolojinin
toplumlarin gelismesine sagladig1 katkilar sayilamayacak kadar ¢oktur (Bdyiik ve Erol
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2008). Uretilen yeni bilgiler ve gelisen teknoloji 6zellikle Fen Bilimlerinin énemini
ortaya koymaktadir. Fen Bilimleri ayn1 zamanda temel bilimler olarak da bilinmekte,
yapilan ¢aligmalar ve elde edilen sonuclarla diger bilim dallarini etkilemekte buna ek
olarak diger bilim dallarindan yapisal farkliliklar gostermektedir. S6z konusu bu
farkliliklar Fen Bilimlerinin uluslararast olusu diger bilim dallarina gore ¢ok fazla
pratik uygulamaya dayanmasi ve dolayistyla pahali olusu, siireklilik géstermesi ve her
asamadaki bilgilerin stirekli kullanilir bicimde olmasi seklinde 6zetlenebilir (Morgil
ve Yilmaz 1999). Bu yapisal farkliliklar gbz oniine aliarak bir iilkenin gelismesinde
Fen Bilimlerinin biiyiik 6nemi oldugu soylenebilir (Ayas 1995).

Fen Bilimleri; canli ve cansiz varliklari, bunlar arasindaki iligkileri sebep-sonug
muhakemesi yaparak ortaya koymaya calisan bir bilim dalidir (Cepni vd 1995;
Akdeniz 1997; Ekici vd 2002). Buna benzer olarak Fen Bilimleri i¢in yapilan diger bir
tamm ise, Isman vd (2002)’ ye gore Fen Bilgisi, dogadaki olgulari, kavramlari,
ilkeleri, doga kanunlarini ve kuramlarin1 anlama, yorumlama, uygulama ve bunlardan
giinliilk yasamda yararlanabilme ¢abasidir.

Okul programlarina Fen Bilgisi dersi ii¢c amacla konulur (Kaptan 1999). Bunlar:

e Fen konularinda genel bilgi vermek,

e Fen dersleri araciligiyla zihin ve el becerileri kazandirmak,

o Fen ve teknoloji alanlarinda meslek egitimine temel olusturmaktir.

Bu cergevede ilkogretim Fen Bilgisi programinin amaglar1 Giiciim ve Kaptan
(1992)’a gore

o Gergekei ve tutarh bir diinya goriisi gelistirmek,

e Bilimin kavramsal yapisini agiklamak,

e Bilimsel yontemin kullanilmasi igin gerekli beceriler gelistirmek,

o Fen ve teknolojideki yeni gelismelere uyabilmek,

e Topluma verimli yurttag hazirlamaktir.

Yukarida sayillan amagclar dogrultusunda iilkemizin gereksinim duydugu
bireylerin yetistirilmesi bakimindan Fen Bilgisi derslerinin kisinin egitim-6gretim
siirecinde olduk¢a dnemli oldugu belirtilebilir.

Fen Bilimleri egitiminin temel amaglarindan biri de 6grencileri bilimsel olarak
okuryazar hale getirmektir. Bilimsel okuryazarlik; fen bilimlerinin dogasimi bilmek,
bilginin nasil elde edildigini anlamak, fen bilimlerindeki bilgilerin bilinen gergeklere
nasil bagl oldugunu ve yeni kanitlar toplandikca nasil degisebildigini algilamak, fen
bilimlerindeki temel kavram ve hipotezleri bilmek ve bilimsel kanit ile kisisel goriis
arasindaki farki algilamak olarak tanimlanmaktadir. Bilimsel okur-yazar bireylerden
olusan toplumlar hem yeniliklere kolayca uyum saglar hem de kendileri de yeniliklere
onderlik edebilirler. Cagdas uygarlik seviyesine ulasmanin, Fen Bilimlerine 6zellikte
fizik de yapilan arastirmalara bagli oldugu giliniimiizde daha iyi bilinmektedir. Fen
Bilimlerinin 6zellikle fizigin tutarli ve akile1 diisiinme sisteminin olugmasina katkisi
diger bilimlere gore daha fazladir. Metotlar1 ve sonuglari ile fizik akilc1 ve teknolojik
bir diinya goriigiiniin alt yapisini olusturmaktadir (Corlu vd 1991). Fizik; biz dahil
cevremizde gordiiglimiiz her tiirden maddenin uzay ve zaman iginde gelisimini konu
alan yasalar1 bulmaya calisan bilim dalidir. Fizik dogay1 anlama, dogal olaylarin
neden ve sonuclarini 6grenme ve bunlari matematiksel metotlarla ifade etme isidir.
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Bunun i¢in bilimsel inceleme ve arastirma metotlar1 gelistirmekte, teknolojik
gelismelerin temelini olusturmakta, bulgulari, kurallar1 arastirma metotlar: ile diger
bilimleri etkileyerek onlarinda gelisimine katkida bulunmakta ve giinliik hayatin her
alaminda uygulama alan1 bulabilmektedir (Ozdas 1991). Bu baglamda verilecek olan
fizik dersinin amaci hayatin bizzat yasandigi, yeni deneyimlerin kazanmildigi, kisisel
yeteneklerin gelistirildigi, hata kaynaklarinin bertaraf edildigi, ¢ok yonlii, kiiltiirel bir
O0grenme ortami yaratmak seklinde tanimlanabilir. Burada ama¢ dogaya insanligin
yararina olacak sekilde yon verebilmektir. Tiim doga bilimlerinin kaynag: fiziktir.
Fizik egitiminin genel amaclar1;

e Ogrenciye bilimsel diisiinme yetenegi kazandirma,
Ogrenciye aklimi kullanabilme yollarini gosterebilme,
Bilim ve teknoloji arasinda iliski kurabilme,
Bilim ve teknolojinin toplumun ilerlemesindeki 6nemini kavrayabilme,
Yapici elestirici diisiinme yetenegini kazandirabilme,
Aragtirma, inceleme gozlem ve deney sonuglarmi soéz, yazi ve sekille
gosterebilme,

o Bilimsel sonuglara ulasmada ve kanunlari anlamada gézlem, inceleme, deney

ve arastirma yontemlerinden yararlanabilme,
o Fizige ilgi duyabilme, yeni gelismeleri izleyebilme, yeni gelismelerin 6nemini
kavrayabilme,

seklinde siralanabilir. Fizik bu amagclar dogrultusunda 6grencilerin gelisim ve yetenek
diizeyleri dikkate alinarak uygun davranis Ozelliklerini kazanabilmeleri i¢in 06zel
hedefler belirler.

Fizik dersi alan bir 6grenci;

o Fizigi, bir insan etkinligi olarak takdir eder ve iginde bulundugumuz diinyay1
anlamamiza yardim eden birka¢ yoldan biri olarak anlar,

o Fizikte kullanilan arastirma metotlarini anlar ve uygular,
Fizikteki kavram ve ilkeleri bilir, anlar ve uygular,

o Toplumdaki ve teknolojideki degismeleri degerlendirirken fizikteki bilgi,
kavram ve metotlar1 kullanabilir,

e Bilim ve teknolojinin tarihsel gelisimini anlar.

Giiniimiizde bilim ve teknolojideki biiyiik gelismeler toplum yapisimi da hizla
degistirmekte, bunlara paralel olarak egitimin amaglarinda, yontemlerinde, egitim
ogretim ortaminin fiziki yapisinda, Ogrencilerin ilgi ve isteklerinde, 6gretmenin
geleneksel rollerinde de degismeler olmaktadir. Egitimin yeni hedefi bilgiyi nerede ve
nasil kullanacagimi bilen, kendi Ogrenme yontemlerini taniyip etkili bir sekilde
kullanan ve yeni bilgiler liretmede 6nceki bilgilerden yararlanan bir insan modeli
yaratmaktir (Abbott 1999).

Fizik egitiminin en 6nemli hedeflerinden biri, 6grencilerin fizik kavramlarim
kalici bir sekilde anlamalarimi ve 6grenmelerini saglamaktir. Giiniimiizde bilgiye
ulasmak c¢ok kolaylasmis; ancak bilginin nasil kullanilacagina karar vermek
zorlasmigtir. Teorik bilgiyi, pratikte uygulama becerisinin gelistirilmesi bu noktada
onem kazanmaktadir. Bilgiyi kullanarak {iretime donistiiren bireylerin yetistirilmesini
hedefleyen yontemlerin 6gretimde kullanilmasinin gerektigi dnemle belirtilmektedir
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(Nakipoglu 1999). Fizik egitiminin dneminin giin gectikce arttig1 bilincinden hareketle
bu alana yonelik ¢alismalar, fen egitiminin kalitesinin yiikseltilmesinde bir ihtiyag
olarak belirmektedir (Karamustafaoglu 2009).

Fizik egitiminde amag, dgrencilerde iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek,
yasadiklar1 gevreyi ve evreni bilimsel yonden ele alip incelemeleri olarak amaclanir.
Boylece 0Ogrencilerin  hayata kolayca uyum gostermeleri, cevreyi ¢ok iyi
gozlemlemeleri, olaylar arasinda neden sonug iliskileri kurarak sonug¢ elde etmeleri
saglanir. Ogrencilerin yaparak ve yasayarak dgrenmelerini saglayan aktif dgrenme
yaklagimiin okullarimizda daha verimli ve iglevsel bir “Fizik Dersi” 6gretiminin
gerceklestirilmesine katkida bulunacagi sdylenebilir. Son yillarda artan hizla 6gretim
programlarinda yer alan yapilandirmaci 6grenme kurami, davranis¢i kuramda yer alan
pasif bilgi alicis1 roliindeki 6grencilerin yerine, bilgi iizerinde aktif bir role sahip,
derinlemesine bilgi sahibi olmak i¢in arastirmalar yapan, 6grendigi bilgiyi hem okulda
hem de giinlilk yasaminda karsilagtigir farkli durumlarda kullanabilen 6grencilerin
yetisebilecegi 6grenme ortamlarinin gerekliligini vurgulamaktadir (Yildiz vd 2006).
Bu modelde, 6grencinin bilgiyi pasif bir sekilde almasi yerine, diigiinerek, yaparak ve
cevreyle etkileserek bilgi yapilandirmasi hedeflenmektedir. (Zimmerman 1989).
Basarili bir aktif 6grenme uygulamasi agsagidaki temel 6zellikleri tasimalidir.

e Ogrenciler ders zamaninin biiyiik bir kismini aktif olarak, diisiinerek, yaparak
ve diger 6grencilerle etkileserek gegirirler.

e Bir 6grenci, diger 6grencilerle ve 6gretmenle siirekli etkilesim halindedir.
Oysa klasik 6gretim modelinde 6grenciler arasi etkilesim hemen hemen hig
yoktur.

e Ogretmen, bilgiyi aktaran biri olmaktan daha ¢ok bilgiye ulasmada rehberlik
saglayan biri roliindedir. Diger bir deyisle 6gretmen daha ¢ok bir yol
gostericidir.

e Ogrenciler kendi kazandiklar1 bilgiler igin sorumluluk alirlar. Bu, aktivitelere
katilmak, kendi basina ders kitabindan ¢alismak ve verilen ev alistirmalarini
zamaninda tamamlamak seklinde tezahiir edebilir.

Klasik 0gretim yonteminde ise Ogretmen aktif, Ogrenci ise yar1 pasif veya
tamamen pasif durumdadir. Ogretmeni bir verici, grenciyi bir alic1 ve verilen dersi de
mesaj olarak diisiiniirsek, 6grenme ortaminda mesajin biiyiik miktar1 alic1 tarafindan
almamamaktadir. Klasik 6gretim yontemi O0grencilerin ¢ogunun yeterli bir anlayisa
kavusmasini saglayamaz (Ozel 2004).

Yapilan calismalar gostermektedir ki klasik 6gretim yontemi ¢ok yetersizdir.
Bilgi aktarimi etkin fakat Ogrencinin bilgiyi Oziimsemesi hemen hemen ihmal
edilebilir diizeydedir”. Bu yontemin bazi eksiklikleri asagida liste halinde verilmistir.

o Fiziksel olarak bir insanin dikkat siiresi 10-15 dakika arasindadir (Hartley ve
Davies 1978),

o Klasik yontemde anlatilan ders, hizli akan azgin bir nehre benzetilebilir.
Nehrin iizerinde durup diisiinecek vakit yoktur. Disiinme eylemi
gerceklesmezse gelen bilginin ¢ogu kisa donemli hafizaya kaydolup 6grencide
derin bir iz birakmaz,
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e Derslerin ¢ogunda halihazirda ders kitabinda bulunan konular islenmektedir.
Ileri konular ve teknikler icin asla vakit yoktur,

o Derslerin ¢ogunda oldukca teknik meselelere odaklanilmaktadir. Oysa
yapilmast gereken, fiziksel olaylarin kendilerine odaklanip, bu olaylar
kavramsal temelde anlamaya calismaktir.

Geleneksel 6gretim yontemleri 6grenciye bilgiyi dogrudan dogruya aktarmaci
bir yol izler. Bu da ogrencileri aktarilan bilgileri ezberlemeye yoneltir. Ayrica
geleneksel yontemler, Ogretilen konularla ilgili 6grencinin diisiincelerini, ilgi ve
yeteneklerini goz ardi eder. Ogrenciyi tanimayi, onun ihtiyaglarina cevap vermeyi
dikkate almaz (Kiiciikahmet, 2004). Klasik 6gretim modelinde bir miktar etkilesme
mevcuttur. Ogrenciler soru sormaya tesvik edilir ve aralarinda bazi seyleri
tartismalarina izin verilir. Fakat bu etkilesim hi¢bir zaman istenen seviyede degildir.
Klasik ortamda mevcut dgrencilerin sadece kiigiik bir boliimii derse ilgili olanlar, soru
sorup tartigmalara katilirlar. Simifin geri kalan ¢ogunlugu ise pasif izleyiciler ve
dinleyiciler konumundadirlar. Bunun aksine aktif 6grenme ortamindaki tartigma
gruplart sayesinde hem grup i¢i hem de gruplar arasi etkilesme daha fazladir ve her
ogrenci ister istemez derse katilir. Klasik 6gretim yontemleri ile islenen fizik dersleri
Ogrencilere doganin isleyisi hakkinda derin bir yargi verememektedir. Bu nedenle
klasik fizik Ogretiminin tarif¢i anlayisi terk edilmeli ve aktif Ogrenme
yaklagimlarindan bir tanesi uygulanmalidir (Ozel 2004).

Smif ortaminda, Ogrenme-Ogretme siirecinin  etkin olabilmesi, egitim
hedeflerinin gergeklesebilmesi, dogru segilen ve uygulanabilen yontemlerle miimkiin
olabilir. Bu nedenle bilimsel 6gretim yontemleriyle yapilan fizik 6gretimi; konularin
Oziinii kavrayan, deneyen, gozlem yapan ve siirekli arastirarak bilimsel tutumlar
gelistiren bireylerin yetistirilmesinde dnemli bir isleve sahiptir.

2. SONUC

Giinliik hayatimizda karsilastigimiz ve goézlemledigimiz birgok durum fizik ile
ilgilidir. Bireylerin kendi yasantilarim1 etkileyen olaylarin okulda o6grendikleri
bilgilerle baglantili oldugunu kavramalar1 onlarin bilimsel okur-yazar olmalarina katki
saglayacak, bilim ve teknolojiye olan ilgisini artiracaktir. Eger bu iligkiler okulda
kurulmaz ise, teknolojinin egemen oldugu giiniimiizde bireyler daha kolay bir yasanti
igin gerekli bilgi ve becerileri kazanamazlar. Ogrenciler fizikteki bilgilerin soyut
olmadigimi aksine kendi yasantilari ile ilgili oldugunu algilarlarsa ona karsi olan
tutumlar1 artacagi i¢in bu bilimi hissederek 6grenecektirler. Hatta bu iliskilendirme
ogrenmelerini kolaylastiracaktir.

Smif ortaminda, Ogrenme-O6gretme siirecinin  etkin olabilmesi, egitim
hedeflerinin gerceklesebilmesi, dogru secilen ve uygulanabilen yontemlerle miimkiin
olabilir. Bu nedenle bilimsel 6gretim yontemleriyle yapilan fizik 6gretimi; konularin
0ziinii kavrayan, deneyen, gézlem yapan, yorum yapan ve siirekli arastirarak bilimsel
tutumlar gelistiren bireylerin yetistirilmesinde 6nemli bir isleve sahiptir.

Agirlikli olarak bilgi kazandirma yeri olarak diigiiniilen okullarin klasik iglevleri
yerine, arastirma yapabilme, verimli ¢alisabilme gibi tekniklerin kazandirilmasini
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saglanmalidir. Dogal olarak bu gorevlerin yerine getirilmesinde fizik egitiminin
istenilen diizeyde olmasinda hi¢ kuskusuz 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir.
Ciinkii Fizik egitiminde hedeflerin gerceklesmesi, biiyilkk oranda Ogretmenin sinif
ortamindaki performansina baghdir. Fizik egitiminde 6gretmenlerin oncelikli gorevi
ogrencilere bilgileri direkt olarak sunmak degil; etkili 6grenme ortami yaratarak
ogrencilerin bilgiye ulasmalarini saglamak ve 6grenciye 6grenme ortaminda model
olmaktir. Ogrencilere model olmak icin Oncelikle &grencilerin dgretmenlere ve
ogretmenlerle isledikleri derslere karsi tutumlarinin olumlu yonde geligsmesi gerekir.
Ciinkii 6grencilerde bir deger ve inang sistemine bagli olarak olusan tutumlarin olumlu
ya da olumsuz olmasi, 6grenme siirecini dogrudan etkilemekte ve bu etki 6grencilerin
gelecekteki yasantilarina yon vermektedir

Ogrenciler fizik egitiminin hedefine yonelik kazanimlara, §grenmede birbirinden
ayrilmayan ve biitiinliik i¢inde uygulanmasi gereken su dort siirec ile ulasirlar: a)
Sorular sorarak, inceleme ve gozlemler yaparak, veriler iiretip degerlendirerek; kisaca
bilimsel diigiinerek, b) Ulastiklar1 sonug¢ ve bulgulari, ilgili bagka sonug ve bulgularla
ve farkli goriislerle karsilastirip uygun sekilde yazarak ve sunarak; kisaca bilimsel
iletisim kurarak, ¢) Bilimin sonuglarini, karsilastiklar ¢esitli gézlem, sorun ve fikirleri
aciklamak icin kullanarak; kisaca bilimi yasama gegirerek, d) Edindikleri bu bilgi ve
becerileri, yerinde ve dogru kullanarak; kisaca sorumlu davranarak. Bu siiregler
uygulanirken; a) Ogrenmede dgrencilerin aktif katilmlarinin gerektigi, b) égrencilerin
cok degisik yollarla ve farkli hizlarla 6grendigi, c)6grenmenin hem bireysel hem grup
halinde yiiriitiilen bir siire¢ oldugu g6z oniine alinmalidir (MEB, Fen Bilgisi Programi,
2000).

Kisacas1 fizik egitiminde Ogrenci merkezli O0gretim yaklasiminin kullanimi
ogrencilere konuya karst merak uyandirmayi, konuya degisik agilardan bakabilmeyi,
danisabilmeyi, tartismayi, cevresindekilerle ortak calisarak ¢oziim bulmayi, soru
sormayl, problem belirlemeyi, elestirel diisiinmeyi, bilgiyi kendi kendilerine
kullanmayi, kendi ayaklar1 {izerinde durmay1 &gretir. Bu ifadelerden de anlasildigi
tizere fizik 6gretiminde 6grenci merkezli 6gretim 6nemli bir yer tutmaktadir.

3. ONERILER

e Ogretmenin aktif oldugu 6gretimden vazgegilip, dgrenci merkezli 6gretime
agirlik verilmelidir. Tiim 6grencilerin aktif olmalar1 saglanmalidir.

e Ogrenci Ogrenme olaymi basindan sonuna kendisi yasamali ve bilgiye
ulasmanin hazzini tatmalidir. Ogrenci 6grenmeyi 6grenmelidir. .

e Ogrencilerin gelisen teknolojiyi anlayabilmesi, kullanabilmesi ve yeniliklere
ayak uydurabilmesi agisindan programda gerekli diizenlemeler yapilmali, programdaki
konularmn teknolojik gelismelerle paralellik gostermesi saglanmalidir.

e Okullarda laboratuar olmamasi, yeterli miktarda deney malzemesi
bulunmamas1 gibi cesitli olumsuzluklar nedeniyle deney yapilamiyorsa bile, en
azindan hi¢ deney yapmama yerine 6grencilere grup ¢alismasi yaptirma veya gosteri
deneyi yapma yoluna gidilmelidir. Ayrica bu tiir durumlarda, malzemeleri her
Ogrencinin yasadigi ¢evreden ve essiz bir laboratuar olan dogadan temin edebilecegi
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ve yapabilecegi fizik dersi miifredatinda yer alan konularla ilgili aktivitelere ve
deneylere mutlaka yer verilmelidir.

e Ogretmenlere teknolojik gelismelere paralel olarak degisen laboratuar arag-
gereclerinin kullanimi, deney yapabilme ve diinyadaki teknolojik gelismeleri yakindan
takip edebilmeleri saglanmalidir

4. KAYNAKLAR

Abbot, J. and Ryan, T. (1999). Constructing Knowledge, Reconsructing Schooling.
Educational Leadership, November, 66-69.

Akgiin, S. (1995). Fen Bilgisi Ogretimi. Giresun: Akgiin Yaynlari.

Aksu, M. (1990). Fen Egitiminde Ogretmenin Degerlendirilmesi. Fizik Ogretiminde
Cagdas Geligmeler Sempozyumu, Tiirk Fizik Vakfi, Ankara.

Ayas, A. (1995). Fen Bilimleri Egitiminde Program Gelistirme Ve Uygulama
Teknikleri Uzerine Bir Calisma: iki Cagdas Yaklasimin Degerlendirilmesi.
H.U. Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11, 149 -155.

Boyiik, U. ve Erol, M. (2008). Science Education Laboratories in Turkey: Difficulties
and Proposals. International Journal on Hands-on Science, 1646-8937 online
1646- 8945, Received July 20, 2008; Accepted October 11, 2008.

Corlu, M. A., Ozcelik, D. A., Ozdas, K., Ekrem, N. ve Senyol, M. (1991). Anadolu
Universitesi Acikogretim Fakiiltesi Lisans Tamamlama Programi Fizik.

Costu, B., Ayas, A., Calik, M., Unal, S. ve Karatas, F.O. (2005). Fen Ogretmen
Adaylarinin Cozelti Hazirlama ve Laboratuar Malzemelerini Kullanma
Yeterliliklerinin Belirlenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 28, 65-72.

Cepni, S., Akdeniz, A.R. ve Ayas, A. (1995). Fen Bilimleri Egitiminde Laboratuarin
Yeri ve Onemi III: Ulkemizde Laboratuar Uygulamalari ve Oneriler. Cagdas
Egitim Dergisi, 206, 28-34.

Giiciim, B. ve Kaptan, F. (1992). "Diinden Bugiine Ilkdgretim Fen Programlari ve
Ogretim" H.U. Egitim Fakiiltesi Dergisi. 8, ss. 249-258.

Hartley J. & Davies LK. (1978). Note-taking: A critical review. Programmed
Learning and Educational Technology, V.15, 207-224.

Isman, A., Baytekin, C., Balkan, F., Horzum, M.B. ve Kiyici, M. (2002). Fen Bilgisi
egitimi ve yapisalet yaklasim. Bilgi Teknolojileri Isiginda Egitim
Sempozyumu, ODTU, Ankara.

Kaptan, F. (1999). Fen Bilgisi Ogretimi. M.E.B. Yaymnlar: Ogretmen Kitaplar: Dizisi,
No: 204, istanbul.

Karamustafaoglu, O. (2009). Fen ve Teknoloji Egitiminde Temel Yonelimler.
Kastamonu Egitim Dergisi, 17(1), 87-102.

Kiiciikahmet, L. (2004). Ogretimde Planlama ve Degerlendirme. Ankara: Nobel
Yayincilik.

MEB. (2000). flkogretim okulu fen bilgisi dersi égretim programi. Ankara: Milli
Egitim Basimevi.

98



Bayburt Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi

Nakipoglu, C. ve Merig, G. (2000). Genel Kimya Laboratuarlarinda V-Diyagrami
Kullannm1 ve Uygulamalari. Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
Dergisi, 2 (1).

Onder, A. (2000). Yasayarak Ogrenme I¢in Egitici Drama. 2.Baski, istanbul: Epsilon
Yayincilik.

Ozdas, K. (1991). Fizik Ogretimi. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari.

Ozel, M. (2004). Basarih Bir Fizik Egitimi I¢in Stratejiler. Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16, 79-88.

Ozoglu, S. C. (1994). Bilim ve Egitim Iliskileri. Tiirkiye Bilimler Akademisi, Ankara,
75-83.

Yildiz, E., Aydogdu, B., Akpmar, E. ve Ergin, O. (2006). Fen Bilgisi Ogretmenlerinin
Fen Deneylerinin Amaglarina Yonelik Tutumlar. Tiirk Fen Egitimi Dergisi,
3(2), Aralik.

Zimmerman B.J. (1989). A social cognitive view of self regulated academic learning.
Journal of Educational Psychology, 81, 329-339.

99



