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Ozet

Calisma 2010-2011 6gretim yilinda Agri Ibrahim Cegen Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul
Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali’'min birinci simiflarimn iki farkl subesinde ogrenim géren
toplam 70 o&grenci tizerinde yapilmigtir. Bu c¢alismamin amaci, Sozlii Anlatim dersinde
ogrencilerin derse karsi tutumlar: iizerine farkli iki 6gretim yonteminin (geleneksel ve is
birligine dayali ogrenme yontemlerinden jigsaw(ll) tekniginin etkisini tespit etmekle birlikte;
Jigsaw(Il) tekniginin uygulandigi gruptaki ogrencilerin bu yontem hakkindaki tutumlarinin
belirlenmesidir. Calismanin amacina uygun olarak deney ve kontrol gruplari olusturulmus;
deney grubuna, Is birligine dayali Ogrenme Yéntemlerinden Jigsaw(ll) Teknigi, kontrol
grubuna ise Ogretmen Merkezli Geleneksel Ogretim Yontemi uygulanmistir. Arastirmada, veri
toplama aract olarak Sézlii Anlatim Tutum Olcegi(SATO) kullamilmistir. Arastirmadan elde
edilen verilerin istatistiksel analizi yapilmis ve elde edilen sonu¢lara gore is birligine dayall
ogrenme yonteminin Sozlii Anlatim dersinin 6gretimi siirecinde kullanilmasinin égrencilerin
konusma becerilerini, akademik basarilarini ve derse karst tutumlarini geleneksel yonteme
gore daha olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Is birligine Dayali Ogrenme, Sozlii Anlatim

THE EFFECT OF COLLABORATIVE LEARNING METHOD ON PRE-
SCHOOL TEACHER CANDIDATES' SPEAKING SKILLS

Abstract

The purpose of this study is to determine attitudes towards verbal lecture students who are
taking the course of the Verbal Lecture. It is also intended to find out the views of the students
in the group to which the Jigsaw (Il) technique has been applied about this technique. This
research was conducted on a total of 70 students having an education in two different branches
of the first year at the Department of Preschool Teachership of the Faculty of Education at
Agrt Ibrahim Cegen University in 2010-2011 training year. In line with the purpose of the
study, the experiment and control groups were formed. To the experiment group, Jigsaw (II)
technique was applied, while the control group received the traditional teacher-centred
teaching method. In the study Verbal Lecture Attitude Scale (VLAS) have been used. The data
gathered from the study have been analysed statistically and according to the results obtained,
it has been determined that the cooperative learning technique affects the attitudes of the
students to the course of Verbal Lecture, their academic achievements and their speaking
abilities more positively than the traditional teaching method.
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1.GIRIS

Insanlar arasinda iletisimi saglayan en etkili ara¢ olan dil, bir anda
diisiiniilemeyecek kadar ¢ok yonlii, degisik agilardan bakilinca farkli nitelikleri beliren
ve bugiin bile kimi sirlar1 ¢oziilemeyen biyiilii bir varliktir. Diger taraftan duygu,
diisiince ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan 6geler ve
kurallardan yararlanilarak bagskalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii ve cok
gelismis bir dizge olarak ifade edilmektedir (Aksan,2003:11-55).

Ferdinand de Saussure’e gore dil yetisinin toplumsal bir {iriinii olan dil, bu
yetinin bireylerce kullanilabilmesini saglayan ve toplumca benimsenmis olan
uzlagimsal bir diizendir. Hem gosterenlerle gosterilenlerin birlesmesiyle olusan bir
dizge, hem de bu birlesimin iiriinii olan gostergelerle bunlari olusturan ve bunlarin
olusturdugu 6gelerin isleyis kurallarini igeren bir diizenektir (Akt. Vardar, 2002:71).

Temel o6zelliklerin farkina varmadan, dili sadece basit bir iletisim araci olarak
diistinmek, onun bircok oOzelligini gormeyi engellemektedir. Ciinkii; dil, insanin
gecmis ve gelecekle bag kurmasini, diisiinmesini ve egitilmesini saglayan 6zelliklere
de sahiptir.

Ana dili ise insanin i¢inde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum g¢evresinde ilk
ogrendigi dildir (Vardar, 2002: 71). Bir ana dilin kazanilmasi, kullanilmasi ve
Ogretilmesi ile ilgili arastirmalar, gerek o dilin gelismesine, gerekse onu kullananlarin
dil bagarilarina 6nemli katkilar saglamaktadir (Dokmen ve Yagin-Dokmen, 1988: 53).
Bu baglamda, 6zellikle dil becerileri alanindaki yeni gelismeleri 6n plana ¢ikaran
arastirmalar, ana dili 6gretiminin yapildig1 derslerin 6nemini de artirmistir (Polloway
ve Smith, 1992:7).

Ana dil 6gretiminin en temel ve ilk amaci, 6grencilere anlama ve anlatma
becerisi kazandirmaktir. Bu amaca ulasabilmek igin ise “dinleme”, “konusma”,
“okuma” ve “yazma” gibi dort temel ana dil becerisinden yararlanilmaktadir. Dinleme
ve okuma bir “anlama”; konusma ve yazma ise bir “anlatma” eylemidir (Nas,
2006:47).

Kendini ifade etme ihtiyac1, insanoglunun hayat seriiveni kadar eskidir. Insanlik
tarihi kadar eski olan konusma, giinliik yasamin ve egitim siirecinin ayrilmaz bir
parcasidir. Dogru, diizglin ve etkili konugma, bir yetenek isi oldugu kadar ayni
zamanda bir beceri ve 6grenme isidir. Bu nedenle, her birey isterse bu beceriyi en {ist
diizeyde gelistirerek edinebilir (Kog ve Miiftiioglu, 1998:74). Konusma becerisi,
zamana, bilgi ve kavrama diizeyine ve siirekli gerceklestirilen egitim etkinliklerine
bagl olarak 6grenilebilecek bir beceri alanidir (Agca, 1999:53).

Cocuklar, ailelerinden ve yakin cevrelerinden Tiirkge konusmayr ogrenerek
okula gelmelerine ragmen, onlarin konusma becerilerinde bir takim eksiklikler,
yetersizlikler ve yanlisliklar goriilebilmektedir. Bunlar; cekingenlik, yerel agizla
konugma, ses tonunu ayarlayamama, kisa ve yetersiz konusma, gereksiz seyler
sOyleme, daginik konusma, yetersiz sozciikk dagarcigi ve konusurken gereksiz el-kol
hareketleri yapma olarak dile getirilmektedir (Demirel, 2003:96-98).

Tirkce dersi, bir ifade ve beceri dersidir. Okudugunu cabuk, tam ve dogru
olarak anlayabilen, duygu, diisiince ve izlenimlerini belli bir amaca yonelik olarak
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acik ve anlasilir bigimde ifade edebilen Ogrencilerin hemen her derste basarili olma
olasiligi yiiksektir. Zaten bir¢ok dersteki basarisizligin temelinde de okudugunu
anlayamama ve anladiklarini da anlatamama vardir (Tekin, 1980:18).

Okul oncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve yiiksekdgretim programlarina
bakildiginda (Yagmur Sahin, Zorlu Kana, 2013: 29-58) o6grencilerin okuduklarini
anlama ve anladigini so6zIlii veya yaziliolarak ifade edebilme becerilerine agirlik
verildigi goriilmektedir. Bu amacla programdadgrencilerin 6n bilgilerini kullanma,
gorsellerden yararlanma, zihinde canlandirma, karsilagtirma yapma,sebep-sonug
iligkisi  kurma, siniflama, degerlendirme, Ozetleme gibi ¢esitli  zihinsel
becerileriningelistirilmesine yonelik kazanimlar yer almaktadir. Ayrica metin igi,
metin dis1 ve metinler arasindaanlam kurma, ¢esitli tekniklerden yararlanarak s6z
varligim gelistirmeye yonelik kazanimlar da bulunmaktadir. Bu kazanimlar dikkate
almarak ¢aligmamizda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sozIii anlatim dersine yonelik
tutumlar1 arastirilmustir.

2.YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, Is birligine dayali &grenme ydnteminin uygulanmasinda
kullanilan Jigsaw II teknigi ile geleneksel 6gretmen merkezli 6grenme yonteminin
sozlii anlatim dersinde yer alan konusma, konusma egitimi, konusma cesitleri, giizel
ve etkili konugma {initelerinin 6gretimi siirecindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla
deneysel aragtirma modelleri igerisinde yaygin olarak kullanilan “kontrol gruplu 6n
test — son test deney deseni” esas alinmistir.

2.3. Arastirma Sorusu

Sozlii anlatim dersinde is birligine dayali Ogretim yontemi olanJigsaw II
tekniginin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi
kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin derse karsi tutumlarina yonelik puanlar
arasinda anlaml bir fark var mmdir?

2.4. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2010-2011 6gretim yili bahar yariyilinda Agn
Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi béliimiiniin birinci simfinm iki farkh
subesinde Ogrenim goren 28 erkek, 42 bayan olmak iizere toplam 70 Ogrenci
olusturmaktadir. Bu subelerden biri is birligine dayali 6grenme yontemlerinden Jigsaw
II tekniginin uygulandig1 deney grubu (n=35), digeri Geleneksel Ogretmen Merkezli
Ogrenme Yonteminin uygulandigi kontrol grubu (n=35) olarak segkisiz érnekleme
yontemiyle belirlenmistir.
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2.5. Veri Toplama Araci

Caligmada Yelok ve Sallabas (2009) tarafindan hazirlanan Soz/i Anlatim Tutum
Olgegi (SATO) kullanilmustir. Olgek, gegerli ve giivenilir oldugu igin dlgegin
maddelerinde herhangi bir degisiklik yapilmadan 6l¢ek aynen kullanilmistir. Yelok ve
Sallabag (2009) olcegi hazirlarken 6grencilerin sozlii anlatima ve s6zlii anlatim dersine
yonelik tutumlarini belirlemek {izere, onlara genel olarak sozlii anlatim ve 6zel olarak
da sozlii anlatim dersiyle ilgili diisiincelerini ifade ettikleri birer diiz yaz1 yazdirmislar
ve ilgili yazilardan tutum maddeleri tespit etmislerdir. Tespit edilen 54 tutum
maddesiyle 103 6grenci lizerinde 6n uygulama yapilmis, bdylece 6l¢egin gegerlik ve
giivenirligi tespit edilmistir.

Arastirmada kullanilan “S6zlii Anlatim Dersine ve Sozlii Anlatima Yonelik
Tutum Olgegi’nde 30 madde bulunmaktadir. Bu maddeler “Kesinlikle Katilmiyorum”,
“Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde
ve olumlu maddeler 1-2-3-4-5, olumsuz maddeler ise 5-4-3-2-1 olmak iizere besli
likert tipinde derecelendirilmistir. Likert tipi Ol¢eklerin giivenirligini 6lgmek igin
kullanilan Cronbach Alfa katsayisi, arastirmada kullanilan “So6zlii Anlatim Dersine ve
Séz1ii Anlatima Yénelik Tutum Olgegi’nin i¢ tutarliligini belirlemek i¢in hesaplanmis
veo= 0.71 olarak bulunmustur.

Ayrica, aragtirmaya katilan &grencilerin demografik 6zelliklerini belirlemek
lizere, arastirmaci tarafindan hazirlanancinsiyet, yas, mezun olunan lise, ailenin aylik
geliri, 6grenime devam ederken ikamet edilen yer, anne ve babanin egitim durumlari,
meslekleri, kardes sayis1 ve memleket gibitanitici bilgilerin yer aldigi Tanitic1 Bilgi
Formu (TBF) kullanilmistir.

2.6.Verilerin Toplanmasi

Sozli anlatim dersi, kontrol grubu ve deney grubu siniflarinda haftada 2’ser saat
olmak tizere toplam dort ders saati seklinde 9 hafta siireyle tiim gruplarda aragtirmaci
tarafindan is birligine dayali 6grenme tekniklerinden jigsaw II teknigi ve geleneksel
Ogretmen merkezli 6grenme yontemi kullanilarak islenmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik ozelliklerini belirlemek iizere,
tiim gruplara ¢alismadan Once, arastirmaci tarafindan hazirlanan cinsiyet, yas, mezun
olunan lise, ailenin aylik geliri, 6grenime devam ederken ikamet edilen yer, anne ve
babanin egitim durumlari, meslekleri, kardes sayis1 ve memleket gibi tanitici bilgilerin
yer aldig1 Tanitic1 Bilgi Formu (TBF) kullanilmustir.

Ogrencilerin sdzlii anlatim dersine karsi tutumlarii belirlemek icin Sozlii
Anlatim Tutum Olgegi (SATO) &n test ve sontest olarak uygulanmustir. Gruplara
calisma yontemleri hakkinda bilgiler verildikten sonra caligmalarin yiiriitiillmesi
siirecine gecilmigtir
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2.7.Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin analizinde ili¢ farkli istatistiksel analiz kullanilmis olup bu analizler
bilgisayarda SPSS 15.00 istatistik paket programi ile yapilmistir. Bu analizler
sunlardir:

1. Ki-kare analizi
2. ttesti
3. Bir faktorde tekrarli 6l¢limler icin iki faktorlii ANOVA

Deneklerin demografik o6zellikler acgisindan homojenliklerini  belirlemek
amaciyla ki-kare analizi, deneklerin konugma becerileri, akademik basarilari, tutum ve
gorligleri  Ontest-sontest puan ortalamalarinin  karsilagtirilmasinda  bagimsiz
orneklemler i¢in t testi kullanilmistir. Ayrica iki ayr1 deneysel islem uygulanan
deneklerin konugma becerileri, akademik basarilari, tutum ve goriisleri egitim 6ncesi
ve egitim sonrasi gozlenen degisimlerin anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in iki faktorliit ANOVA testi uygulanmistir.

Bir faktorde tekrarh ol¢iimler icin iki faktorlii ANOVA

Sosyal bilimlerde, 6zellikle egitim bilimlerinde yapilan deneysel calismalarin
cogu karisik diizeneklerde yapilmaktadir. Bu c¢aligmalardan elde edilen verilerin
analizinde en sik kullanilan analiz tiirii varyans analizidir.

Karigik oOl¢tiimler icin iki faktorlii ANOVA, islem gruplarina bagh olarak
iligkisiz Ol¢limlerin ve zamana bagli olarak tekrarli 6l¢timlerin s6z edildigi iki faktorlii
karigik (split-plot) diizeneklerde, uygulanan deneysel islemin etkililigine iliskin satir-
siitun ortak etkisini ve satir ile siitun faktorlerinin temel etkilerini test etmek igin
kullanilmaktadir.

Bir faktorde tekrarli dlgiimler igin iki faktorli ANOVA modeli, iki faktorlii
karigik diizeneklerde toplanan verilerin analizinde siklikla kullanilan ¢ok faktorlii bir
analizdir. Bu tiir bir diizenek iki faktorii igermektedir. Faktorlerden birincisi (satir
faktorll), farkli deneysel islem kosullarimi (6rnegin; deney-kontrol gruplarini)
gostermektedir. Tkinci faktor, zamana bagl degisimi betimlemek amaciyla yapilan
tekrarli Ol¢limleri (6rnegin; Ontest-sontest) tanimlamaktadir. Bu analiz Ontest-sontest
kontrol gruplu diizeneklerde yaygin olarak kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2002).

Arastirmanin amaglari dogrultusunda toplanan veriler, verilerin Gzelliklerine
uygun analiz teknikleri ve SPSS for Windows 15.00 Release programi kullanilarak
¢Oziimlenmis, bulgular ise tablolar halinde sunularak yorumlanmustir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR
Arastirmanin  bu bdliimiinde arastirmada toplanan verilerin istatistiksel
analizleri sonucu elde edilen bulgular ve yorumlarina yer verilmistir.

Caligmanin deneysel plan1 Tablo 1’de belirtilmistir. Deney ve kontrol grubu
olarak ayrilan bu calisma, okul 6ncesi 6gretmen adaylarma uygulanmistir. Kontrol
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grubunda, Geleneksel Ogretmen Merkezli gretim ydntemi kullamlirken deney
grubunda, igbirligine dayali 6grenme yontemi olan jigsaw II teknigi uygulanmistir.

Deney grubunu olusturan 6grencilere is birligine dayali 6grenme yonteminin
uygulanmasinda kullanilan jigsaw II teknigi ile sozlii anlatim dersi islenmis, kontrol
grubunu olusturan 6grencilere ise geleneksel dgretmen merkezli 6grenme yontemi ile
sozlii anlatim dersi yapilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine 9 hafta siiresince
iinitelerin islenmesinin bitiminden sonra Sézlii Anlattim Tutum Olgegi(SATO)
uygulanmstir.

Tablo1.4rastirmanin deneysel plani

Gruplar On Testler Ogretim Yontemleri Son Testler

Geleneksel Ogretmen
Kontrol Grubu SATO Merkezli Ogretim SATO
Yontemi

Is birligine dayall
Deney Grubu SATO Ogrenme Yontemi SATO

(Jigsaw II Teknigi)

Aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin egitim
oncesi konusma becerileri, 6grenme stilleri, akademik basarilari, tutum ve goriisleri
belirlenmistir.

Calisma grubunu olusturan deney ve kontrol grubundaki O6grencilerin
demografik 6zellikleri ve karsilagtirilmalar1 Tablo2’deverilmistir.

Tablo 2.0rneklemin Demografik Ozellikleri

Ozellik Deney Kontrol )
n % n % X P
Cinsiyet Bay 14 40.0 14 40.0
Bayan 21 60.0 21 60.0 000 1000
Yag grubu 17-19 15 429 15 429
20-22 17 48.6 14 40.0
23-25 3 8.6 4 11.4 2433 487
25 yas lizeri 0 .0 2 5.7
Mezun olunan lise  Diiz 19 54.3 19 543
tiird Stiper 0 .0 2 5.7
Anadolu 11 314 8 229 3.474 482
Fen 0 .0 1 2.9
Meslek 5 14.3 5 14.3
Aylik gelir 700 TL ve alt1 11 314 12 343
701 - 1300 TL 15 42.9 12 343 2.377 .667
1301 - 1900 TL 7 20.0 7 20.0
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1901 - 2500 TL 2 5.7 2 5.7
2501 TL ve iistii 0 .0 2 5.7

Ogrencinin ikamet  Ailesiyle 0 0 2 57

ettigi yer Yurtta 27 77.1 24 68.6
Arkadaglarla evde 5 14.3 7 20.0 2.710 439
Diger 3 8.6 2 5.7

Annenin egitim Okur-yazar degil 12 343 16 457

durumu Ilkokul 17 48,6 15 429
Ortaokul 2 5.7 2 5.7
Lise 4 11.4 1 29 3496 A8
Yiksekokul /55 g
Universite

Babanin egitim Okur-yazar degil 3 8.6 3 8.6

durumu Tlkokul 16 457 19 543
Ortaokul 7 20.0 2 5.7
Lise 6 17.1 6 17.1 3:535 A73
Yiksek okul /3 g6 s 143
Universite

Annenin meslegi Memur 0 .0 1 2.9
Ev hanimi 35 100.0 33 943  2.059 357
Serbest 0 .0 1 2.9
Isci 5 14.3 3 8.6

Babanin meslegi Memur 2 5.7 7  20.0
Ciftci 10 28.6 5 143  6.664 155
Emekli 10 28.6 7 20.0
Serbest 8 22.9 13 37.1

Kardes sayi1s1 1-2 11 314 9 257 .643 .886
3-4 5 14.3 7 200
5-6 8 22.9 7 200
6 dan fazla 11 314 12 343

Yasadig1 yer Sehir 5 14.3 15 85.7 7.000 .008
Ilge 30 429 20 57.1

Tablo 2incelendiginde, ¢aligmaya katilan 6gretmen adaylarinin %60’ 1min bayan,
%40’ 1n1n erkek oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunun %42.9’u 17-19 yas
araliginda, deney grubunun %48.6’s1, kontrol grubunun %40’1 20-22 yas araliginda,
deney grubunun % 8.6’s1, kontrol grubunun %11.4°i 23-25 yas araliginda, kontrol
grubunun %5.7’°s1 25 yag lizerindedir. Deney ve kontrol grubunun %54.3’i diiz;
kontrol grubunun % 5.7’si siiper lise; deney grubunun %31.4°1, kontrol grubunun
%22.9’u anadolu lisesi; kontrol grubunun %2.9’u fen lisesi; deney ve kontrol
grubunun %14.3’1 meslek lisesi mezunudur. Deney grubunun ailesinin %31.4’{iniin,
kontrol grubunun %34.3’tiniin aylik geliri 700 TL ve altinda; deney grubunun %42.9,
kontrol grubunun %34.3’{inlin aylik geliri 701-1300 TL arasinda; deney ve kontrol
grubunun %20’sinin aylik geliri 1301-1900 TL arasinda; deney ve kontrol grubunun
% 5.7’inin aylik geliri 1901-2500 TL arasinda; kontrol grubunun %5.7’inin aylik
geliri 2501 TL ve tstiindedir. Kontrol grubunun %5.7’si ailesiyle; deney grubunun
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%77.1’1, kontrol grubunun %68.6’s1 yurtta; deney grubunun %14.3’i, kontrol
grubunun %20’si arkadaslariyla evde; deney grubunun %8.6°s1, kontrol grubunun
5.7°si diger diye belirttikleri yerlerde kalmaktadirlar. Annenin egitim durumu
acisindan tablo incelendiginde deney grubunun %34.3’linlin, kontrol grubunun
%45.7’sinin annesi okur-yazar degil; deney grubunun %48.6’sinin, kontrol grubunun
%42.9’unun annesi ilkokul; deney ve kontrol grubunun %35.7’sinin annesi ortaokul;
deney grubunu %]11.4’iinlin, kontrol grubunun %?2.9’unun annesi lise; kontrol
grubunun %2.9’unun annesi yiiksekokul/iiniversite mezunudur. Babanin egitim
durumu agisindan tablo incelendiginde, deney ve kontrol grubunun %8.6’smin
babalar1 okur yazar degil; deney grubunun %45.7’sinin, kontrol grubunun %54.3’liniin
babalar1 ilkokul; deney grubunun %20’sinin, kontrol grubunun %5.7’sinin babalari
ortaokul; deney ve kontrol grubunun %17.1’inin babalar lise; deney grubunun
%8.6’s1min, kontrol grubunun %14.3’linlin babalar1 yiiksekokul/{iniversite mezunudur.
Annenin meslegi acisindan tablo incelendiginde kontrol grubunun %2.9’unun memur;
deney grubunun %100’{iniin, kontrol grubunun 94.3’iiniin ev hanimi; kontrol grubunu
%2.9’unun serbest meslek sahibi oldugu goriilmektedir. Babanin meslegi agisindan
tablo incelendiginde deney grubunun %14.3’linilin, kontrol grubunun %38.6’smin is¢i;
deney grubunun %35.7’sinin, kontrol grubunun %20’sinin memur; deney grubunun
%28.6’sin1n, kontrol grubunun %14.3’linlin ¢ift¢i; deney grubunun %28.6’sinin,
kontrol grubunun %20’sinin emekli; deney grubunun %22.9’unun, kontrol grubunun
%37.1’1nin serbest meslek sahibi oldugu goriilmektedir. Kardes sayist agisindan tablo
incelendiginde deney grubunun %31.4’linlin, kontrol grubunun %?25.7’sinin 1-2;
deney grubunun %14.3’inlin, kontrol grubunun %20’sinin 3-4; deney grubunun
%22.9’unun, kontrol grubunun %20’sinin 5-6; deney grubunun %31.4’{iniin, kontrol
grubunun %34.3’linlin 6’dan fazla kardese sahip oldugu goriilmektedir. Yasanilan yer
acisindan tablo incelendiginde deney grubunun %14.3’{iniin, kontrol grubunun
%85.7’sinin sehirde; deney grubunun %42.9’unun, kontrol grubunun %57.1’inin
ilgede yasadigi gorilmektedir.

S6zlii Anlatim Dersine Kars1 Tutumlar ile lgili Bulgular

Sozli anlatim dersinde jigsaw Il tekniginin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin
sOzIlii anlatim dersine karsi tutumlarinda egitim Oncesi ve egitim sonrasi gdzlenen
degisimlerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin iki faktorlii ANOVA
sonuglart Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.Egitim dncesi ve egitim sonrasi sozlii anlatim dersine karsi tutumlarinin

ANOVAsonuglar
Varyansin Kaynagi Kareler Toplam S.d. Ortalama Kare F P
Denekler aras1 1079.322 69
Grup (Deney/Kontrol) 524.579 1 524.579 6.540 .013
Hata 5454.743 68 80.217
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Denekler i¢i 4567.500 70

Olgiim (On- Son) 630.064 1 630.064 12.554 .001
Grup * Ol¢iim 524.579 1 524.579 10.452  .002
Hata 3412.857 68 50.189

Toplam 5646.822 139

Tablo 3 incelendiginde, s6zlii anlatim dersinde jigsaw II tekniginin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel 0grenme ydonteminin uygulandigi kontrol grubundaki
Ogretmen adaylarmin egitim Oncesi ve egitim sonrast gdzlenen degisimlerin
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi, yani farkli gruplarda olma ile
tekrarli Ol¢limler arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (F( 65=10.452
p=-002). Bu bulgu, so6zlii anlatim dersinde hem jigsaw II tekniginin uygulandigi deney
grubu ile hem de geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki
Ogretmen adaylarinin sozlii anlatim dersine karsi tutumlarinda egitim Oncesine gore
egitim sonrasi degisim saglamada farkli etkileri oldugunu gostermektedir.

Sozlii anlatim dersinde jigsaw II tekniginin uygulandigi deney ve geleneksel
O0grenme yonteminin uygulandig1 kontrol gruplarinda olma durumuna gore 6gretmen
adaylarinin sozlii anlatim dersine karsi tutumlarindaki degisimlerin anlamli oldugu
bulunmustur (F; ¢5=6.540 p=.013). Bu bulgu,sozlii anlatim dersinde, jigsaw II teknigi
ile 0gretim yapilan deney grubu Ogrencilerinin ve geleneksel 6grenme yontemiyle
Ogretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin sozlii anlatim dersine karsi tutumlarinda
artma olma agisindan farkli etkilere sahip olduklarimi gostermektedir. Bu farkin hangi
grubun lehine oldugunu anlamak amaciyla, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
sontest sozlii anlatim dersine karsi tutum puan ortalamalari, t testi ile karsilastirilmigtir
(Tablo 4).

Tablo 4.0grencilerin sozlii anlatim dersine karsi tutumlarina ait sontest puan ortalamalar: ve
standart sapma degerleri

Grup n X s.S. t P
Deney 35 99.46 4.032
Kontrol 35 9171 11544 3746 000

Tablo 4’te goriildiigli gibi, So6zli anlatim dersinde Jigsaw II tekniginin
uygulandig1 deney ve geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin s6zlii anlatim dersine karsi tutum puanlarina ait sontest puanortalamalari
arasindaki fark anlamhidir (t=3.746, p=.000). Bu bulgu, deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin s6zli anlatim dersine karsi tutum sontest puanlar1 arasinda anlamli bir
fark oldugunu gostermektedir. Tablo 4. incelendiginde, deney grubunun aritmetik
ortalamasinin 99.46 oldugu, bunun da kontrol grubunun aritmetik ortalamasi olan
91.71’den biiyiik oldugu goriilmektedir.

Tim bu bulgulardan, So6zli anlatim dersinde Jigsaw II teknigiyle 6gretim
yapilan deney grubunun geleneksel 6gretimi yontemiyle ders islenen kontrol grubuna
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gore soOzlii anlatim dersine karsi tutumlarinin olumlu yonde artis gosterdigi
anlagilmaktadir (Grafik 1).

S6z1lu anlatim dersine karsi tutum

100 Grup

Deney
- Kontrol

23—

9a

94—

Aritmetik ortalama

92 7

90—

on test Son test
Grafik 1.Deney ve kontrol grubunun egitim oncesi ve sonrasi sozlii anlatim dersine karst tutu

4. SONUC VE TARTISMA

SozIli anlatim dersinde is birligine dayali 6gretim yontemlerinden Jigsaw II
tekniginin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi
kontrol grubundaki 6gretmen adaylarmin, derse karsi tutumlarina yonelik puanlar
arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. S6zIii anlatim dersinde Jigsaw
IT teknigiyle 6gretim yapilan deney grubunun, geleneksel dgretim yontemiyle ders
islenen kontrol grubuna gore sozlii anlatim dersine karsi tutumlarinin olumlu yonde
artis gosterdigi anlasilmaktadir (Grafik 1).Bu sonucun alinmasinda, uygulama
stiresinin uzun olmasi ve is birligine dayali yontemin 6gretimde daha etkili olmasi
onemlidir.

Uygulanan teknikle ilgilidaha 6nceden yapilan ¢alismalarin (Avcioglu, 2003;
Bulu¢ ve Glimiis, 2007; Corek, 2006;Giingor ve Ag¢ikgoz, 2006; Kayiran Kusdemir,
2007; Susar Kirmizi, 2006) sonuglar1 da bu arastirmanin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Belirtilen galigmalarda isbirlikli 6grenme teknigi kullanilmis ve bu
uygulamalarda c¢alismamizla benzer olarak isbirlikli teknikle ders islenen gruplarin
daha iyi 6grendikleri tespit edilmistir.

Is birlik uygulama ydntemi, aslinda insanlarin farkinda olmadan biitiin yasami
boyunca kullandig1 birlikte 6grenme yaklasimidir. Is birlikli dgrenme kavramu iizerine
ilk defa 1900’14 yillarin baslarinda Koffka, Dewey, Lewin, Piaget ve Vygotsky
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calismiglardir (Sahin, 2011:8). Is birlikli &grenme, aktif dgrenme ydntemlerinin
temelindeki konusma,dinleme, yazma ve yansimanin kullanildigi, biligsel ve duyussal
Ogrenme tirlinleri izerinde olumlu etkileri kanitlanmis bir yontemdir. (Sahin, 2011:9).
Bu ogretim yonteminde, is birligi becerilerion plana ¢ikar ve temelinde sosyal
etkilesim vardir.

Yapilan bu arastirmada, isbirlikli 6gretim yontemlerinden olan Jigsaw II
teknigiyle islenen derslerden 6gretmen adaylarinin biiylik zevk aldiklari, bu derslerde
s0zlii anlatim becerilerini daha da gelistirdikleri goriilmiistiir. Deney grubunun kontrol
grubuna gore daha basarili olmasi, 6gretmen adaylarinin siirece daha etkin ve etkili
katildiklarin1  gostermektedir. Bu yiizden, yiiksekogretimde, Ogrencilerin derse
dogrudan katilmalarin1 sagladigi ve 6grenci merkezli bir teknik oldugu icin, bu
teknigin uygulanmasi, 6gretmen adaylarmin basarilarini daha da artirabilir. Avecioglu
(2012:123), is birligine dayali1 6grenme yaklagiminin uygulandig zihinsel yetersizligi
olan ¢ocuklarin da bu yaklasimla daha basarili olduklarini ifade etmistir. Bulug ve
Glimiis (2007:24), calismalarinda ulastigi sonuglar dogrultusunda, isbirligine dayali
O0grenme yaklagiminin, Ogrenilenlerin - kalicihigimartirdigim  ifade etmis ve
Ogrencilerin, 0gretim silirecine dogrudan katilimini saglamada faydali bir yaklagim
oldugunu sdylemislerdir. Sahin (2010:785), c¢alismasinda, is birlikli Ogretim
yontemlerinden olan Jigsaw II tekniginin Tirk¢e Ogretmen adaylarinin yazma
deneyimleri pozitif yonde gelistirdigini belirtmistir. Yapilan c¢alismalara da
bakildiginda, is birlikli 6grenme yaklagiminin uygulandigi egitimin her kademesinde,
basarinin arttig1, 6grencilerin 6grenmeye daha iyi motive olduklart gériilmektedir. Bu
caligsmadaki bulgular da yapilan diger ¢aligmalar1 desteklemektedir.
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