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Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu calismanin amaci ortaokul 7. Siuf Ogrencilerinin yasam temelli
O0grenme konusundaki goriislerinin belirlenmesidir. Bu amagla 7. Sinuf
Fen bilimleri dersi 4. Unitesi olan “Aynalarda Yansima ve Isigin
Sogrulmas1” {initesinin “Isigin sogrulmasi” konusu arastirmacilar
tarafindan hazirlanan Yasam Temelli @grenme yaklagiminin bir modeli
olan REACT’a gore 8 saatlik bir ogretim plani ile islenmistir.
Aragtirmada tek gruplu sontest zayif deneysel desen yontemi
kullanilmigtir.  Arastirmacilar tarafindan Fen Bilimleri 0gretim
programina uygun olarak hazirlanan 8 saatlik program uygulanmis ve
uygulama sonunda Ogrencilerin program hakkindaki goriigleri
almustir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; 6grenciler yasam
temelli 6grenme hakkinda sorulan sorulara verdikleri cevaplardan
yapilan kodlamalara gore 4 tema elde edilmistir. Bu temalar “yasam
temelli Ogrenmenin Ogretime etkisi”, “yasam temelli Ogrenmenin
duyussal boyutu”, “yasam temelli 6grenmede kullanilan etkinliklerin
ozellikleri” ve “yasam temelli 6grenmenin tekrar kullanimi1” ile ilgilidir.
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The views of middle school students related to context-based learning

Abstract

Keywords

The aim of this research is to determine the views of students who were
taught according to the context-based learning approach. The research
took place during the teaching of “Reflection of Light and Light in the
Mirror” with of the science course. Research was performed in 8 lessons
in a schedule of 2- lessons-a-week. Lectures were performed using
context-based learning approach in this process. In the study, one-shot-
case study design was used. Data were collected through structured
interviews and was evaluated by content analysis. According to the
results obtained from the research; 4 themes were obtained from the
answers given by the students to questions about context-based
learning. These themes are related to "teaching effect of context-based
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learning"”,  "affective = dimension of context-based learning’,
"characteristics of activities used in context-based learning" and "reuse
of context-based learning". According to the interview session students
expressed a highly positive view about the teaching practices that were
structured on the context-based learning approach. While students
expressed the context-based learning as “funny”, “tutorial”’, and
“useful”.

GIRIS

Geligen teknoloji sayesinde bilginin hizli bir sekilde iiretildigi giiniimiizde birey ve
toplumun gelecegi, bilgiye ulasma, ulastig1 bilgiyi kullanma ve bunlarin sonucunda ortaya
koyabildigi yeni {riinler iiretme becerileri ile yakinda iliskilidir.  Bu becerilerin
kazandirilmas1 ve hayat boyu siirdiiriilebilmesi igin bireylerin ezberlemeden c¢ok, yeni
bilgiler iiretebilecegine olanak saglayan ¢agdas bir egitime ihtiya¢ duyulmaktadir (Cinar,
Teyfur ve Teyfur, 2006). Bu becerilerin gelismesine destek olan fen bilimleri egitiminin
niteligini arttirmak icin ihtiya¢ oldugunda simf iginde kullanilan egitim-6gretim stireglerinin
gelistirilmesi, yeni yaklasimlar tiretilmesi gibi aragtirmalar yapilmaktadir (Salman 2006). Her
birey giinliik hayatta kafasinda olusan soru isaretlerine cevaplar bulmaya c¢alisirken
O0grenme yasantilarini olusturur. Aslinda Piaget’in kavramlarindan olan yeni bir problem
durumu ile karsilasinca olusan “Dengesizlik” hali, problemin ¢oziilmesiyle “Yeniden
Denge” haline dontisiir. Bazen de sorularin cevaplari teorik olarak biliniyordur fakat giinliik
hayat problemleriyle iliskilendirmekte sikint1 yaganiyor olabilir. Fen egitiminin temel amaci
ogrencilerin gerek egitim gerekse gilinliikk hayatlar1 boyunca yiiz yiize gelebilecekleri
problemlerin iistesinden gelmelerini saglayacak bilgiye ulasmak igin gerekli bilimsel tutum
ve becerileri kazanmalarini saglamak (Kaptan, 1999; Akgiin, 2001) olarak tanimlanmaktadir.
Bu amag¢ dikkate alindiginda oOgretmenlerin dersleri giinlitk hayat problemleriyle
iliskilendirerek anlatmalar1 6nem arz etmektedir. Clinkii giinliik hayatla iligkilendirilerek
aktarilan bilgi, kalicilhigmi muhafaza etmektedir. “Yasam Temelli Ogrenme” veya “Baglam
Temelli Ogrenme” olarak tanimlanan yaklagim da bu amaca hizmet etmektedir. Ayrica bu
yaklasim sayesinde ¢ogu 0grenci tarafindan soyut ve anlasilmasi zor olarak tanimlanan fen
konularinm 6grenmek ilgi gekici ve zevkli hale gelmektedir.

Mevcut Fen Bilimleri Ogretim Programi &grencileri sadece mevcut bilgileri alan
bireysel olarak degil, arastiran, sorgulayan, inceleyen, 6grendigi fen konularmi giinliik
yasamla iligkilendirebilen, yasamin her alaninda karsilastig1 problemleri ¢6zmede bilimsel
yontemleri kullanabilen, diinyaya bir bilim adaminin bakis acisiyla bakabilen bireyler
yetistirmeyi amaclamistir (MEB, 2013). Mevcut programda kazanimlar, bilimsel bilginin;
beceri duyus ve glinliik yasamla olan iligkileri dikkate alinarak tasarlanmaistir.

Gelistirilen Fen 6gretim programlar1 bireylerin yasamlariyla boylesine yakin bir iliski
icinde olmasma karsin, fen derslerinde oOgrencilerin ¢ok zorlandiklar:i goriilmektedir
(Gomleksiz ve Bulut, 2007). Yaman, Dervisoglu ve Soran, (2004) basaridaki bu distikliigiin
sebebini Fen bilimleri alanindaki konularin giinlilk yasamla baglantisinin yeterince
kurulmamasi olarak ifade etmektedir. Bu durumun giderilmesi i¢in 0grenme alanlarinin
glinliik hayatla iliskilendirilmesi yani yasam temelli O6grenmenin uygulanmasi Onem
kazanmaktadir.

Diinyanin 20 yildan fazla bir siiredir 6gretimde; gereginden fazla bilginin 6grencilere
aktarilmasi, 6gretilenler arasinda iliski kurulamadigi igin 6grenci zihninde olusan bagimsiz
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gercekler, bu 6grenilen bilgiler arasindaki transfer eksikligi ve elde edilen bilgilere verilmesi
gereken 6nemin yetersiz olmasi gibi sorunlarla yiizlestigi bir durum olmustur (Ozay-Kése ve
Cam-Tosun, 2011). Bugiin diinya genelinde iilkelerin fen alanindaki 6grenci basarilar:
degerlendirilmekte ve bu degerlendirmeler yansitilmaktadir. Amerika, Ingiltere bagta olmak
{izere Almanya, Belgika, Yeni Zelanda, Hollanda, Iskogya, Israil gibi pek ¢ok iilke yasam
temelli 0grenmeyi kendi egitim sistemlerine dahil edip program gelistirme asamasini
gerceklestirmis durumdadirlar (Acar ve Yaman, 2011) Ulkemizde de fen alanindaki basari
seviyesinin yiikseltilmesi amaciyla farkli egitim program ve yaklasimlari denenmektedir.
Proje tabanli 6grenme yaklasimi (Geng, 2015; Ayaz, 2014), isbirlikli 6grenme(Geng ve Sahin,
2015; Kiling Alpat vd., 2017 ), probleme dayali 6grenme (Senocak, ve Tagkesenligil,2005;
Bayram, 2010) bunlardan bazilaridir. Yine arastirmalarin i1siginda fen alaninda diinya
genelinde ortak sorunlarn oldugu da ortaya ¢ikmustir. Bu sorunlar; 6grencilerin; fen
bilimleri ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadigi, fen bilimleri ile ilgili bilgilerini farkh
alanlarda kullanmakta sorun yasadiklari, fen derslerine ilgilerinin beklenenden az ve {ist
siniflara ilerledik¢e daha da azaldig1 olarak siralanabilir (Sadi Yilmaz, Othan ve Cantimur,
2014) olarak ifade edilmistir. Bu tespit edilen sorunlar incelendiginde bilgi kalitesini ve
anlamhili$in1 saglamak gerektigi anlagilmaktadir. Bu baglamda ancak bilgilerin giinliik
hayattaki kullanim alanlarin1 arastirmaya yonelik islenecek dersler anlamhilig1 saglayacak ve
diger yasam problemlerine Ogrenilenleri uygulamak, Ogrencilerin fen derslerine olan
tutumlarinda olumlu anlamda degisiklik olusturacaktir. Ayrica bu sayede siuf seviyesi
ilerledik¢e azalan ilgi probleminin Oniine gegilebilecek ve fen okuryazari bireyler
olusturmada 6nemli adimlar atilmis olacaktir.

Yasam temelli Ogrenme ders igeriklerinin aktarilmasinda 6grencilerin giinliik
hayatlarinda karsilastiklar1 farkli durumlardan yararlanilmasi olarak tanimlanmaktadir
(Glynn ve Koballa, 2005). Buna bagh olarak da bu yaklagimimin asil amaglar1 arasinda
ogrencileri fen okuryazari bireyler olarak yetistirmek gelmektedir (Gilbert, 2006).

Sozbilir, Sadi, Kutu ve Yildirim (2007)'a gore ise yasam-temelli 6grenme yaklasiminin
amaci, 0grencilere bilimsel kavramlar1 giinliik hayattan belirlenmis olaylar ile sunmak ve bu
sayede Ogrencilerin motivasyon ve ogrenmeye isteklerini artirmak, Ogrencilerin giinliik
hayatlarindaki durumlar ile fen bilimleri arasindaki iliskinin farkimna varmalarini
saglamaktir. Yasam temelli yaklasgimda birey giinliik hayattan 6rnekler kullanarak baglamlar
olusturmakta ve deneyimler kazanarak baglamla Ogrenmeye baslamaktadir (Choi ve
Johnson, 2005). Ozellikle fen bilimleri derslerinde, konu ve kavramlarin giinliik yasamdaki
kullanim alanlar1 ifade edildiginde dersin O6grenciler icin ilgi g¢ekici hale geldigi ifade
edilmektedir (Hoffmann, Haeussler & Lehrke, 1998).

Bennett (2003), yasam temelli 6grenme ile egitim goren Ogrenciler icin asagidaki
sonuglara ulasmistir:

- Ogrencilerin fen derslerine olan ilgileri, derslerde yasam temelli materyaller
kullanildiginda ya da derslerde yasam temelli igerikler kullanildiginda genellikle
artmaktadir.

- Yagam temelli egitim icerikleri 6grencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 durum ile
okuldaki fen dersleri arasindaki iligkileri kurmalarina yardimci olur.

Fen egitiminde yasam temelli 6grenme yaklagiminin kisa siirede kabul gorememesinin
temel sebebi sadece 6gretimde karsilasilan problemler degil ayni1 zamanda bazi kaygilarin
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varligindan dolayidir. Bu kaygilar; fen bilimleri dgretmenlerinin derslerde kullandiklar
ogretim materyallerinin igerikleri hakkinda duyduklar1 kaygilar, zorunlu egitim sonrasinda
ogrencilerdeki fen bilimleri ile ilgili yetersiz kavramsal anlama nedeniyle ortaya cikan
kaygilar ve fen bilimleri alan1 haricindeki mesleklere yonelen 6grencilerin fen egitiminde
yasadiklar1 basarisizliklarindan dogan kaygilardir (Turan, 1996; Kaya, 2001; Bennett, 2003;
Oztas ve Ozay, 2004).

Ogrenme alanmin smifla sinirli olmadigimi gosteren Baglam Temelli Ogrenme
Modeli'nin uygulamalarindan biri REACT (Relating, Experiencing, Applying, Cooperating
Transferring) 6gretim modelidir. REACT 6gretim modelinin asamalar1 6grencide kavramsal
degisimi olumlu etkileyebilecek niteliktedir. Nitekim buna dair uygulamali calismalar
yapilmig ve bu calismalar ~ (Ayvaci, Er Nas ve Dilber, 2016; Giil, Giirbiizoglu Yalmanci ve
Yalmanci, 2017) literatiire eklenmistir. REACT 06gretim modelinin en onemli asamasi
lligkilendirme(Relating) asamasidir. Bu asamada yeni bilgi ile 6grenciye ¢ok yakin olaylar
arasinda baglantilar kurulup sunulur ve bu baglanti kurma isi basarili olursa 6grenciler
konuyu ¢ok kolay kavrayabilirler. Tabi segilen baglamin giinliik hayatla baglantisinin olmasi
onemlidir. Bu yilizden REACT 0&gretim yontemi fen konularinin  hepsinde
uygulanamayabilir. Fakat uygulama sahasi olabilecek konular da ¢ok fazladir.

Bunlarin yaninda derslerde yararlanilacak olan igerikler 6grencilerin ilgilendigi okul
dis1 aktiveleriyle iliskilendirildiginde derse yonelik Ogrencilerin ilgilerinin artacag: ifade
edilmektedir (Hennessy, 1993; Murphy, 1994). Bu kaygilardan ve bu yaklasimin basariya
olan etkisinden dolay1 bu ¢alismada yasam temelli 6grenme yaklasimi kullanilmistir.

Amac¢

Bu calismanin amact ortaokul 7. Smif Ogrencilerinin yasam temelli O0grenme
konusundaki goriislerinin belirlenmesidir. Bu amagla, 7. Smif Fen bilimleri dersi 4. Unitesi
olan “Aynalarda Yansima ve Isigin Sogrulmasi” {initesinin “Isigin sogrulmasi” konusu,
arastirmacilar tarafindan hazirlanan Yasam Temelli Ogrenme yaklasiminin bir modeli olan
REACT a gore 8 saatlik bir 6gretim plan ile islenmistir.

YONTEM

REACT, yasam temeli 6grenme ile dogrudan iligkilendirilen ve en sik kullanilan bir
strateji oldugu icin (Degermenci, 2009) bu calismada tercih edilmistir. REACT stratejisinde
ogrencilerin  kazandiklar1 bilgi ve becerilerin kendilerini ve sosyal c¢evrelerini
degerlendirmede, karsilastiklar1 problemleri ¢ozmede katki saglayacag: ve bu stratejinin tiim
Ogrencilerin 6grenebilecegi bir 6grenme ortami saglayacagi ifade edilmektedir (Demircioglu,
Vural & Demircioglu, 2012).

Arastirmada tek gruplu sontest zayif deneysel desen yontemi kullanilmigtir.
Aragtirmacilar tarafindan Fen Bilimleri 6gretim programina uygun olarak hazirlanan 8
saatlik program Diizce ilindeki bir ortaokul 7. Smifta uygulanmis ve uygulama sonunda
ogrencilerin program hakkindaki goriisleri alinmusgtir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim-6gretim yili Diizce ilinde bir
ortaokulda egitim goren 32, 7. sinif 6grencisi olusturmaktadir.
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Veri toplama araglar1 ve analizleri

Calismada veri toplama araci olarak agik uglu anketten yararlanilmistir. Agik uglu
anket ile 7.smif Fen Bilimleri dersi 6gretim programindaki “Isigin Sogrulmasi” konusunda
uygulanan yasam temelli Ogrenme hakkinda Ogrencilerin goriisleri belirlenmeye
calistimistir. Agik ucglu ankette 6grencilere toplam 4 soru sorulmustur. Anket sorularin
gecerligi ve giivenirligi konusunda uzman gortislerinden yararlanilmistir. Anketin kapsam
gecerliligini saglamak amaciyla hazirlanan anket sorularinin ¢alismanin amacma uygunlugu
alaninda uzman 2 akademisyene inceletilmistir.

Calisma grubunun agik uglu anket sorularina verdikleri cevaplar diizenlenerek veri
analizine uygun bir sekilde her soru igin ayri-ayr1 degerlendirme yapilmistir. Her bir soruda
verilen aymi igerikteki cevaplar aralarinda smiflandirilarak bulgular bdliimiinde
sunulmustur.

BULGULAR

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; 6grenciler yasam temelli 6grenme hakkinda
sorulan sorulara verdikleri cevaplardan yapilan kodlamalara gore 4 tema elde dilmistir. Bu
temalar “yasam temelli 6grenmenin Ogretime etkisi”, “yasam temelli 6grenmenin duyusgsal
boyutu”, “yasam temelli 6grenmede kullanilan etkinliklerin 6zellikleri” ve “yasam temelli
ogrenmenin tekrar kullanim1”’dir. Bu temalardan “yasam temelli 6grenmenin 6gretime
etkisi” isimli temanin 4 farkhi kodla belirlenen 6grenci ifadeleri belirlenmistir. Bu kodlarin

isimleri ve frekanslar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. “Yasam Temelli Ogrenmenin Ogretime Etkisi” Temasina Ait Kodlar ve Frekanslar1

Tema Kodlar Frekanslar
Yasam temelli 6grenmenin Yasam temelli 6g§renme basariy arttirir 23
Ogretime etkisi Yasam temelli 6grenme Ogreticidir. 20

Yasam temelli 6grenme yararhidir. 3

Yasam temelli 6grenme iyi 6grenmeyi saglar. 3

“Yasam temelli 6grenmenin duyussal boyutu” temasinin 8 farkli kodla belirlenen
ogrenci ifadeleri belirlenmistir. Bu kodlarin isimleri ve frekanslar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. “Yasam Temelli Ogrenmenin Duyussal Boyutu” Temasina Ait Kodlar ve frekanslari

Tema Kodlar Frekanslar
Yagam temelli 6grenmenin Yasam temelli 6grenme eglencelidir. 16
duyussal boyutu Yasam temelli 6grenmeyi ¢ok sevdim. 15

Yasam temelli 6grenmeyi ¢ok begendim. 11

Yagam temelli 6grenmede sikilmadim. 6

Yagam temelli 6grenme beni olumlu etkiledi. 6

Yasam temelli 6grenmede zamanin nasil gectigini 1

anlamadim.

Yasam temelli 6grenmede sikildim

Yagam temelli 6grenme heyecanl gecti. 1

“Yagsam temelli 6grenmede kullanilan etkinliklerin 6zellikleri” temasinin 4 farkh kodla
belirlenen Ogrenci ifadeleri belirlenmistir. Bu kodlarin isimleri ve frekanslar1 Tablo 3'te
verilmistir.
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Tablo 3. “Yagsam Temelli Ogrenmede Kullanilan Etkinliklerin Ozellikleri” Temasina Ait Kodlar ve
Frekanslar1

Tema Kodlar Frekanslar

Yasam temelli 0grenmede Yasam temelli 0grenmenin sinuf disi etkinlikleri 6
kullanilan etkinliklerin  giizeldi.

ozellikleri Yasam temelli 0grenmede c¢ok farkh etkinlikler 4
yaptik.
Yagam temelli 6grenmedeki etkinlikler somuttu. 3

Yasam temelli Ogrenmedeki etkinlikler gercek 1
havatla ilgilivdi.

“Yasam temelli 6grenmenin tekrar kullanimi” temasmin 2 farkli kodla belirlenen
ogrenci ifadeleri belirlenmistir. Bu kodlarin isimleri ve frekanslar1 Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. “Yagam Temelli Ogrenmenin Tekrar Kullanimi” Temasina Ait Kodlar ve Frekanslari

Tema Kodlar Frekanslar
Yagsam temelli 6grenmenin Yasam temelli Ogrenme diger derslerde de 27
tekrar kullanimi kullanilsin.
Yagam temelli 6grenme tekrar kullanilmasin. 5
TARTISMA VE SONUC

Ortaokul 7. Smif 6grencilerinin yasam temelli 6grenme konusundaki goriislerinin
ortaya ¢ikarilmasi amaglanan bu ¢alismada 6grencilerin genel olarak yasam temelli 6grenme
icin olumlu goriis belirttikleri belirlenmistir. Benzer sekilde fThan (2010) tarafindan yapilan

calismada Yasam Temelli Ogrenme uygulamalar1 hakkinda o6grencilerle yapilan
goriismelerde dgrencilerin goriislerinin genellikle olumlu oldugu tespit edilmistir.

Bulgular incelendiginde yasam temelli O0grenmenin ogrencilerin Ogrenmelerinin
yaninda ilgileri iizerinde de Onemli bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Alan yazin
incelendiginde de yasam temelli 6grenme ile yiiriitiilen ¢alismalarin genellikle 6grencilerin
ilgilerine olumlu yonde etki ettigi belirtilmektedir (Riesoco, 1995; Lubben, Campbell ve
Dlamini, 1996; Rayner, 2005). Benzer sekilde Yaman (2009) arastirmasinda ogrencilerin
ilgilerini ¢eken yasam temelli 6grenme yaklasimina bagl olarak hazirlanan baglam ve
yontemlerin neler oldugunu incelemistir. Calisma sonuglarina gore Yaman (2009) biyokimya,
insan biyolojisi ve saglikla ilgili baglamlarla gorsel isitsel materyaller ve bilgisayar destekli
O0grenme yontemlerinin 6grencilerin ilgisine daha fazla olumlu etki yaptigini ifade etmistir.
Bunun yaninda Acar, Yaman (2011) calismasinda, YTO yaklagiminin uygulandigi deney
grubu ve geleneksel yaklasimla dgrenimlerine devam eden kontrol grubu 6grencilerinin
biyoloji kitabinda yer alan fakat giinliik yasamda ¢ok karsilasiimayan konulara (ilgi I) ve
gunliik hayatla iligkili baglamlarin yer aldig1 maddelere (ilgi II) ilgilerini 6l¢miistiir. Bunun
icin deney grubunun ve kontrol grubunun kendi aralarinda on test ve son test sonuglar:
karsilagtirlmistir. Karsilastirma sonucunda kontrol grubunun ilgi I ve Tlgi II igin 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik ¢tkmadig belirtilmistir. Deney grubunun ise lgi I
ve Hgi IT igin Ontest — sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik giktigr belirtilmistir. Bu
farklihgm YTO yaklagiminin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin uygulama sonrast YTO
yaklagimi lehine oldugu belirtilmistir.

249



Researcher: Social Science Studies 2017, Cilt 5, Say1 9, s. 244-255  Murat GENC-Seyit ULUGOL-Selma UNSAL

lgili literatiir incelendiginde derslerin yasam temelli 6grenme ile desteklenmediginde
ogrencilerin merak ve Ogrenme motivasyonlarmin olumsuz yonde etkilendigi ifade
edilmektedir. Bu sorunlarmn baglica kaynagmin; ders igeriklerinin yogunlugu, konularin
soyut olmasi ve Ogrencilerin konular ve kendi yasamlar1 arasinda bir bag kuramamasi,
derslerde disiplinleraras: iligkilerin kurulmamas: oldugu belirtilmektedir (Gilbert, 2006;
Osborne & Collins, 2000). Benzer sekilde Unal (2008) tarafindan yapilan calismada dgrenciler
ile yapilan goriismelerde yasam temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin derse kars:
meraklarini artirdigini ve bu yaklasimdan hoglandiklarini ifade etmislerdir. Diger bir
calismada ise ilhan (2010), deney grubu ve kontrol grubu &grencilerine uygulanan “Kimya
Motivasyon Anketi” verilerine gore yasam temelli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney
grubu puanlarmin kontrol grubu puanlarmma gore anlamli diizeyde fazla oldugunu
belirtmistir. Kutu (2011) tarafindan yapilan calismada ise yasam temelli 6grenme
yaklasimina uygun hazirlanan uygulamalarin 6grenci motivasyonuna etkisini belirlemek
icin ”Ogretim Materyalleri Motivasyon Anketi'nden” yararlanilmistir. Arastirma sonuglarina
gore yasam temelli 0grenme yaklasiminin 6grenci motivasyonuna olumlu yodnde katki
sagladig1 belirlenmistir.

Bulgular incelendiginde 8grencilerin YTO basariy1 arttirdig1 ydniinde ifadeleri oldugu
goriilmektedir. Bu bulguyu destekler sekilde Cam (2008) arastirmasinda, yasam temelli
ogrenme yaklasimin kullandigr deney grubunda ogrencilerin ilgi duyduklari giincel
baglamlardan faydalanmistir. Bu arastirmada, akademik basar1 agisindan deney grubu ile
geleneksel 0grenime devam eden kontrol grup arasinda, deney grubu lehine anlamh fark
oldugu bulunmustur. Bunun yaninda oOgrencilerle yapilan goriismeler sonucunda,
ogrencilerin yasam temelli 6grenme yaklasima uygun hazirlanan uygulamalar1 daha faydali
bulduklarini belirlenmistir. Benzer sekilde Ilhan (2010) tarafindan yapilan arastirmada ise,
deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan “Kimyasal Denge Basari Testi”,
verileri yasam temelli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu lehine anlamli
farkliik oldugu ifade edilmistir. Kutu (2011) tarafindan yapilan arastirmada ise yasam
temelli 0grenme yaklasimimin Ogrencilerin basarisina etkisini incelemek igin uygulama
sonunda son test olarak basar1 testini uygulamistir. Bu testten elde edilen sonuglarm YTO
yaklagimmin o6grencilerin basarisina olumlu yonde katki sagladigini belirtmistir. Cekic-
Toroslu (2011) aragtirmasinda ise, yasam temelli 6grenme yaklagimmin o6grencilerin
akademik basarisina etkisini incelemek i¢in uyguladig: “Bilgi Testi” sonuglarina gore yasam
temelli 0grenme ile 6grenim goren deney grubundaki 6grencilerin lehine istatistiksel olarak
anlamli farklilik gosterdigi ifade edilmistir.

Basariya etkisinin yaninda Kavram yanilgisimi gidermeye yonelik yasam temelli
ogrenme destekli ¢aligmalarin da olumlu etkisinden bahsedilmektedir. Demircioglu (2008)
arastirmasinda agiklayicr  hikayeler kullanilarak 6gretmen adaylarindaki kavram
yanilgilarinin biiytiik 6lctide giderildigini ifade etmistir. Bunun yaninda Ceki¢-Toroslu (2011)
arastirmasinda, yasam temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin akademik bilgisine etkisini
incelemek i¢in uyguladig1 “Kavram Yanilgisi Testi” sonuglarina gore yasam temelli 6grenme
yaklagiminin, 6grencilerin kavram yanilgilarini gidermede geleneksel yaklasima gore etkili
olmadig1 sonucu goriilmiistiir.

Bulgular incelendiginde 6grencilerin duyussal yonden yasam temelli 6grenme igin
olumlu goriis belirttikleri goriilmektedir (Tablo2). Benzer sekilde Unal (2008) tarafindan
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yapilan arastirmada deney grubu Ogrencileri ile yapilan goriismelerde 6grenciler yasam
temelli 6grenme yaklasimimin O6grencilerin derse karsi meraklarmi artirdigini ve yasam
temelli Ogrenme vyaklasimmna uygun hazirlanan uygulamadan hoslandiklarimi ifade
etmisleridir. Duyussal olarak olumlu bakmalar1 6grencilerin diger yonlerine de destek
olmaktadr.

“Etkili bir fen oOgretiminin gerceklestirilmesi i¢in zengin uyaricilarla desteklenmis
ogrenme ortamlarini hazirlamaktan ve igeriklerde kullamilan kavramlarin giinliik hayatla
iliskilendirerek 6gretimi gerceklestirmekten sorumlu olan egitimcilerin fen bilimlerine karsi
inanglarinin, bilgi ve becerilerinin {ist diizeyde olmasi 6nem tasimaktadir” goriistini
savunan Topuz, Genger, Bacanak ve Karamustafaoglu (2013) yaptiklar1 calismada fen ve
teknoloji Ogretmenlerin baglam temelli 6grenmeye dair farkindalik diizeylerini ortaya
koymusglardir. Bu ¢alisma incelendiginde oOneriler kisminda Ogretmenlere baglam temelli
ogrenmeye dair hizmet ici egitim verilmesi ve rehber materyallerin olusturulmasi tavsiye
edilmektedir. Bu baglamda hazirlanan materyalin fen bilimleri 6gretmenlerine kilavuzluk
yapabilecegi tahmin edilmektedir.

Ozellikle fen bilimlerinin alanlarinin bircogunun anlasilmasinda problemler
yasanmaktadir. Kimya alani da bunlardan birisidir. Okullarda ortaokul kimyas:
programlanirken Ogrencilere temel kimyasal kavramlar ve bilgi edinme yollarinin
ogretilmesi amac¢ edinilmelidir. Aksi takdirde insanoglunun bugiin sahip oldugu bilgi
birikiminin dgrencilere 6gretilmeye ¢alisilmasi ile bir yere varilmasi oldukga giigtiir (S6zbilir
ve Ayas, 2015; 5).

Bulgularin yaninda yasam temelli Ogrenmenin farkli olumlu Ozellikleri rapor
edilmektedir. Whitelegg ve Parry (1999)'nin aragtirmasma gore insanlar giinliik hayatta
karsilastiklar1 problemlerde resmi ortamlarda karsilastiklar1 problemlere gore daha
basarilidir. Ayni zamanda giinliik veya asma olduklar1 problemlerle bas etmede bilimsel
olan problemlerle bas etmeye gore daha iyi olduklar1 goriilmektedir. Cekig-Toroslu (2011)
aragstirmasinda ise, yasam temelli Ogrenme yaklasiminin Ogrencilerin bilimsel siireg
becerilerine etkisini incelemek i¢in uyguladig1 “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi” sonuglarina
gore yasam temelli 6grenme yaklagimmin uygulandigi deney grubu lehine kontrol grubuna
gore istatistiksel olarak anlaml farklilik oldugu belirtilmistir.

Oneriler

Ogrenme ile ilgili ortaya ¢ikan sorunlar ve yasam temelli 6grenmenin bu sorunlarin
¢oziimiinde yaptig1 olumlu etki diistintildiigliinde yasam temelli 6grenmenin kullanimina
yonelik Oneriler yapilmasini saglamaktadir. Fen egitiminde yapilmasi gereken degisiklikler;
ders igeriklerinin Ogrencilerin giinliik hayat tecriibeleri ile iligkilendirilmesi, d6grencilerin
anlamli baglamlar kurabilecegi konularla desteklenmesi, 6grencilerde farkindalik yaratacak
durumlarin sunulmasi, konularin bireysel ve toplumsal yonlerinin belirlenerek sunulmasi
(Gilbert, 2006) seklinde ifade edilebilir. Bunun yaminda Fen bilimleri 6gretmenlerinin
Ogretim programinda Oonemli bir tutmas: beklenen yasam temelli 6grenme yaklasim ile
gerceklestirilecek O0gretimin onemi ve gerekliligi hakkinda bilgilerinin ve farkindaliginin
saglanmas1 ve Ogretmenlere yoOnelik hizmet igi kurslar diizenlenmesi O©neri olarak
getirilebilir.
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