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Ogrencilerin Okumaya Kars1 Giidiileyici Etmenlerle Karsilasma Durumlari ve

Okuma Aliskanliklarina iliskin Goriiniimleri

Kadir YALINKILIC *

Ozet

Anahtar Kelimeler

Basit seckisiz 6rnekleme yonteminin kullanildig: bu arastirmanin amaci
Ogrencilerin okumaya motive edici etmenlerle karsilasma durumlarinm
ve okuma aligkanliklarimi okul tiirii ve cinsiyet baglaminda
betimlemektir. Katilima kimesi 1092 kisiden olusan arastirmada,
ogrencilerin okumaya motive edici etmenlerle istendik diizeyde
karsilagamadiklari, bu durumun onlarin okuma aligkanliklarini
olumsuz bir bigimde etkiledigi goriilmiistiir.

Okuma
Okuma giidiisii

Okuma aliskanlig:

Situation Of Students Encountering Stimulating Factor Against Reading and Their

Outlook Related to Reading Habits

Abstract Keywords
The aim of this research , in which the sample random sampling method Reading
has been used, is to describe the situations, which may help students to Reading motivation
face to the factors that motivate them to read, and their reading habits as Reading habits

part of the school types and the gender. In this research which had a
group consisting of 1902 people. It had been observed that situation, in
which the students hadn’t faced to the factors motivating them to read
at the expected level, had a negative effect on their reading habits.
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GIRIS

Okuma becerisi is, ekonomi yasamindan akademik basariya kadar hem kisisel hem
de toplumsal yasamin bir¢cok alaninda bireyin basarihi ve daha iist konumda olmasini
saglayacak onemli bir dil becerisidir. Bireyin yasamini diizenleme, siirdiirme ve var olma
miicadelesinde kullandig1 en Oonemli yetiler arasinda kabul edilen anlama ve anlatma
becerileri icindeki okuma becerisi diger dil becerilerini destekleyen ve bu becerilerle
tamamlanan bir niteliktedir. Bireyler, bilgi elde etme, bilgiyi kullanma ve bir yasami
deneyimleme, estetik bir haz alma amaclariyla sik stk okuma becerisine bagvurur. Bu
baglamda okuma, ister basili ister elektronik ortamda olsun bireyin bilgilenme ihtiyacim
karsilayacagi bir dil becerisi olarak vazgecilmez bir 6neme ve degere sahiptir.

Okuma becerisi biligsel, duyussal ve psiko-motor beceriler gerektiren; yazar, metin ve
okur ekseninde gerceklesen dinamik bir anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir. Bu
baglamda okuma, sadece bir sifre ¢dzme eylemi olarak degil, bu anlam kurma siirecine
gontilli bir katkiyr onceleyen; anlami yeniden tiretme, goriinenden hareketle gortinmeyeni
kesfetme, anlamlandirma eylemi olarak diisiiniilmelidir. Okuma becerisi bu anlamda
okurun yogun cabasim gerektiren bir eylem olarak etkili bir sekilde gerceklestirilmelidir.
Akyol (2003) tarafindan aktarildig1 gibi okumanin etkili olabilmesi i¢in okumanin bir anlam
kurma stireci olarak diistiniilmesi, okumanin akici ve stratejik olmasi, ¢ocugun okumaya
glidiilenmesi ve okumanin hayat boyu devam eden bir siire¢ olmas1 gerekmektedir.

Okuma Ogretimini tamamlamis her bireyden beklenen etkinlik bu becerisini
yasaminin tiim alanlarmna yaymasidir. Bu beklenti, okumay1 bir aliskanlik haline getirmeyi
ve bu beceriden zevk almay: igerir. Okuma aligkanligi "kisinin bir gereksinimi olarak
algilamasi sonucu okuma eylemini yasam boyu siirekli ve diizenli bir bigimde
gerceklestirmesi” (Yilmaz 1993: 30) bigiminde tanimlanabilir. Kuskusuz, okuma aliskanlig:
bireyin kendi yonelimi ve gereksinimi olarak diisliniiliirse de bireyin disinda gergeklesen
bir¢ok sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel etkenden de agik bir sekilde etkilenmektedir.
Anilan etmenlerdeki genisliin okuma eylemine ayrilan zamanin azalmasina ya da
¢ogalmasmna neden olduguna dair arastirmalar alan yazminda mevcuttur. Yavuzer (2005),
diisiik sosyo ekonomik ve kiiltiirel ¢evrelerdeki ¢ocuklarin yonlendirme ile karsilasmadiklar1
durumlarda okuma aliskanliklarindaki azalmaya dikkat ¢ekmistir.

Ulkemizde okuma aligkanligmin farkli bolgelerdeki durumunun saptanmasina iliskin
bir¢ok arastirma ile karsilasmak miimkiindiir. Yapilan bir¢ok arastirmada okuma
alisgkanliginin farkl yas ve cinsiyet gruplarindaki goriintiisii genis bir toplumsal yelpazede
ele almmistir (Esgin ve Karadag, 2000; Saragoglu vd. 2003; Keles, 2006; Yilmaz 2006; Topgu
2007; Yalinkili¢, 2007; Odabas vd. 2008; Ozbay, Bagc1 ve Uyar, 2008; Arslan vd., 2009: Oguz
vd. 2009). Bu arastirmalar ile ortaya ¢ikan bulgular iilkemizde, 6zellikle 6grenci kesiminde
okuma aliskanligina iliskin hi¢ de parlak bir goriintiiye sahip olmadigimizi gostermektedir.
Kitap okumak, oOzellikle Ogrenciler agisindan, bir¢ok arastirmada da gorildiigii gibi,
bilgisayar kullanma ve televizyon izleme siirelerinin ¢ok ama ¢ok gerisinde gergeklestirilen
bir eylem olarak diistiniilmektedir (Ungan, 2008; Yilmaz, Kbse ve Korkut, 2009; Kus ve
Tiirkyilmaz, 2010). Yine, Cocuk Vakfimun 2006 yilinda ¢ikardig: Tiirkiye'nin Okuma
Aligkanligi Karnesi adli raporda okuma becerisinin, {ilkemizde istendik diizeyde
gerceklestirilen bir eylem diizeyine erisemedigi, kitabin bir gereksinim haline déntismedigi,
topluma yonelik okur-yazarlik ¢itasinin ¢ok diisiik oldugu ve Tiirkiye'deki okuma
alisgkanliginin daha ¢ok okumama aliskanlig1 biciminde sekillendigi dile getirilmistir.
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Okuma becerisinin yasam boyu kullanilacak bir aligkanlik haline gelmesi belirli
gldiileyici etmenlere baghdir. Baker ve Wigfield (1999) tarafindan da dile getirildigi gibi
okuma edimi, bireyler tarafindan gergeklestirilip gerceklestirilmeyecegine karar verilen
zahmetli bir etkinlik olarak diistiniilebilir. Bu bakimdan okuma edimini sadece bilissel
beceriler {izerine yogunlasmis bir etkinlik olarak gérmek eksik bir degerlendirme olacaktir.
Okuma edimi biligsel becerilerin yaninda ayni zamanda duyussal birtakim etmenlere de
bagl bir etkinliktir. C)yle ki, okuma becerisi, icinde duyussal becerilerin de rol aldig1 bir
etkinlik olarak, igsel ve dissal motivasyon unsurlarinin etkisi altindadir. Bu baglamda
ogrencinin ilgi ve meraki i¢gsel motivasyon unsurlar1 olarak goriiliirken Ogretmen, aile,
arkadas cevresi ve iyi bir okuyucu olarak taminma giidiileri gibi bircok etmen digsal
motivasyon unsurlari olarak degerlendirilmektedir (Akyol vd.,2010).

Okuru duyussal agidan etkileyen etmenler bir¢ok arastirmanin konusu olmus, bireyin
okuma giidiistinii yiikseltecek etmenlerin neler olabilecegi arastirilmistir (Morrow, 1992;
Oldfather, 1993; Gambrel, 1996; Schraw, Flowerday ve Reisetter, 1998; Guthrie, Wigfield,
2000; Guthrie vd. 2006; McKool, 2007; Corcoran; Mamalakis, 2009; Lau, 2009). Yapilan
arastirmalarin okuma motivasyonunu belirleyen etmenler icinde aile, 6gretmen, kitap ve
arkadas cevresi ile kurulacak etkilesim alanlarmin 6nemini ortaya ¢ikardigr goriilmektedir
(Ulper, 2011).

Ulkemizde okuma motivasyonunun belirlenmesine yonelik farkli kapsam ve
diizeylerde calismalarin yapildigi goriilmektedir. Bu calismalarm bir kismi okuma
motivasyonunun belirlenmesine yonelik oOlgek gelistirme c¢alismalar1 olarak dikkat
cekmektedir (Kara, 2008; Yildiz, 2010; Aydemir, Oztiirk 2013; Yildiz, Yildirim, Seyit 2013).
Calismalarin agirlikli bir kismi ise farkli O0grenim diizeylerindeki bireylerin okuma
motivasyonlarinin okudugunu anlama diizeyleri, akici okuma ve akademik basar1 ile
iliskisini belirlemek tizere gergeklestirilmistir. Ornegin Yildiz (2013) ilkogretim besinci sinif
Ogrencileri iizerinden yaptig1 c¢alismada okuma motivasyonunun akademik basar:
tizerindeki etkisinin yiiksek oldugunu bulgulamistir. Bozkurt ve Memis (2013) yaptiklar1
arastirmada yine besinci smif Ogrencileri {iizerinden istbilissel okudugunu anlama
farkindaligr ve okuma motivasyonu igin bagimsiz okuma diizeyindeki bireyler baglaminda
yliksek diizeyde anlamli bir iliski oldugunu saptamislardir.

Arastirmanin amaci kitap, arkadas cevresi, 0gretmen ve aile boyutlar1 gergevesinde
Ogrencilerin okumaya giidiileyici etmenlerle karsilasma durumlarim1i ve okuma
aligkanliklarini okul ve cinsiyet degiskenleri baglaminda betimlemektir.

YONTEM

Arastirmada basit seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin evrenini
Samsun ili Ladik ilgesi merkezinde yer alan okullarin ilkdgretim 4-8. smif ve ortadgretim 9-
12. siniflart olusturmaktadir. Bu evrenden seckisiz olarak belirlenmis olan farkli subelerdeki
1092 6grenci arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.

Aragtirmada iki farkl veri toplama aracindan faydalanilmigtir. Bunlardan ilki Ulper
(2011) tarafindan gelistirilen okuma giidiisiinii belirlemeye yonelik olgek ile ikincisi Sevim
(2007) tarafindan gelistirilen okuma aligkanligini belirlemeye yonelik veri toplama aracidr.
Toplanan veriler SPSS 15.0 istatistik paket programina yiiklenerek c¢oziimlenmistir.
Cozlimleme isleminde okuma giidiistiniin alt boyutlarin1 olusturan her bir etmene iliskin
aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar ile okuma aliskanlig1 verilerine iliskin yiizdeler
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ve sikliklar alinmistir. Okuma giidiisiiniin alt boyutlarma iligkin ¢oziimleme yapilirken 1-
1.80 aralig1 higbir zaman; 1.81-2,60 aralig1 ender olarak; 2,61-3,40 aralig1 ara sira; 3,41-4,20
aralig1 sik sik ve 4,21-5,00 arali§1 da her zaman olarak kodlanmugtir.

BULGULAR

Ladik ilce merkezindeki farkli diizeylerdeki 8 devlet okulunda 6grenimlerine devam
eden toplamdaki 1092 kisilik katilimci kiimesinin kisisel 6zelliklerine iliskin bulgular Tablo
1'e bakilarak su sekilde betimlenebilir: Kiz 6grenciler %50,5; Erkek ogrenciler %49,5; 1001
ogrencileri %23; 1002 ogrencileri %56,5; Lise 0grencileri %20,5.

Tablo 1. Katiimailarin Kisisel Ozellikleri

Cinsiyet Smif Diizeyi
Kiz Erke 4.Sm1 5S5mi1 6Sm 7.Sm1 8Smn1 9.S5m1 10.Sm1 11.5m1  12.Smu
k f f f f f f f f f
S 551 541 101 151 188 221 208 80 70 56 17
% 50. 495 9,2 13,8 172 20,2 19,1 7,3 6,4 52 1,6

5

Ogrencilerin diizenli kitap okuma aliskanliklarmi belirlemek icin kendilerine
“Diizenli kitap okuma aliskanligimiz var mi1?” diye sorulmus ve asagidaki sonuclara
erisilmistir.

Hayir —

Evet

m Kiz

B Erkek

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Grafik 1. Cinsiyete baglh olarak diizenli kitap okuma aliskanlig1

Grafik 1’de gortldigii tizere kiz 6grencilerin %49,2’si ile erkek ogrencilerin %67,5'i
diizenli kitap okuma aliskanliklarinin olmadigini dile getirmistir. Veriler, kiz ve erkek
ogrenciler arasinda diizenli okuma aligkanhiginin kiz 6grenciler lehine yiiksek oldugunu
gostermistir. Diizenli kitap okuma aligkanligimin smf diizeylerine iliskin gortiniimii Grafik
2'de sunulmustur.
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Grafik 2. Smif diizeyine bagl olarak diizenli kitap okuma aligkanlig1

Grafik 2'de gortldiigii {izere diizenli kitap okuma aliskanhigi sorusu sinif
diizeylerinin hepsinde agirlikli olarak hayir seklinde yanitlanmistir. Daha da ilginci diizenli
kitap okuma aligkanligi okuma gelisim seyri diisliniildiigiinde beklenenin tam aksine
giderek azalmaktadir. Siuf seviyesi yiikseldikce diizenli kitap okuma aliskanlig:
diismektedir. Kugkusuz, bu duruma neden olan en 6nemli etkenlerden birisi de mevcut
sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel degiskenlerin disinda, merkezi sinavlarmn varhigidir.
Ogrenciler sinav maratonunun yarattigi yogun kaygi ortaminda kitap okumaya yeterli
zaman ayir(a)mamaktadirlar.

Ogrencilere uygulanan anket kapsaminda yilda ortalama kag kitap okuduklari da
sorulmustur. Amerikan Kiitiiphane Dernegi'nin siniflandirmasi baglaminda katilimci
ogrencilerin %31,7’sinin bir yil icinde okuduklar1 kitap sayis1 5'i ge¢medigi igin az okur,
%31,8’inin ise 6-20 kitap arasinda kitap okuduklar1 igin orta diizeyde okur tipine uygun
olduklar tespit edilmistir. Ogrencilerin %28,8'i bir yilda 20 kitap ve iizerinde okuduklarini
belirterek ¢ok okur diizeyinde degerlendirilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %7,6's1
ise iyi bir okuyucu olduklarina inanmadiklarin belirtmistir.

Ogrencilerin okuma aligkanliklarina iliskin mevcut azalmanin altinda yatan nedenleri
bulmak amaciyla Ogrencilerin okumaya iliskin motive edici etmenlerle karsilasma
durumlarin1 anlama yoluna gidilmistir. Bu nedenle kitap, 0gretmen, aile ve arkadas
etmenlerinin etki dereceleri ol¢iilmeye calisilmistir. Tablo 2'de 6grencilerin kitap etmenine
iliskin motivasyon saglayict durumlarla karsilagsmalar1 betimlenmistir.
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Tablo 2. Kitap Boyutuna Iliskin Etmenlerin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

1001 1002 Lise Kiz Erkek

Maddeler
Ort. ss Ort. ss Ort. ss Ort. ss Ort. Ss

Okumam istenen
kitaplar: ilgi 347 1,088 367 1,094 361 1,08 335 1,067 3,68 1,093
alanima uygun

bulurum.

Okumam istenen
kitaplar1
diizeyime uygun
bulurum.

363 1,114 4,03 1,051 3,82 1,105 3,57 1,097 3,88 1,108

Okumam istenen
kitaplar1 yararh 394 1,060 4,21 977 4,11 1,007 3,87 1,074 4,13 1,006
bulurum.

Okumam

gereken kitaplar

ozgilirce kendi 423 1,042 430 1,063 426 1,035 411 1,129 438 937
sectigim

kitaplardir.

Okumam istenen
kitaplar1
eglenceli
bulurum.

381 1,118 4,04 1,070 395 1,091 3,79 1,167 394 1,049

Tablo 2'de goriildiigii {izere 1001, 1002 ve lise 6grencilerinin ulagtig1 en yiiksek
madde ortalamalar1 6grencilerin okumalar1 gereken kitaplar1 Ozglirce segebilmeleri, en
diisiik madde ortalamalar1 ise Ogrencilerden okumalar1 istenen kitaplarmn onlarin ilgi
alanlarina uygunlugu maddeleridir. Cinsiyete bagl degerlendirmede de ayni durum soz
konusudur. Buna gore Ogrenciler, genel olarak okumalar1 gereken kitaplar1 her zaman
ozgiirce segebildiklerini ve okumalar1 istenen kitaplar1 sik sik ilgi alanlarina uygun
bulduklarimi dile getirmiglerdir. Ogrenciler okumalar1 istenen kitaplar1 sik sik eglenceli
bulduklarini belirtmislerdir. Bulgular, 6grencilerin smif ve cinsiyet degiskenlerine bagh
olarak okumaya giidiileyici etmenler igerisinde kitabmn kendisini ciddi bir giidiileyici etmen
olarak algiladiklarini gostermektedir. IOO1 ve lise dgrencileri igin kitap ara sira okumaya
giidiileyici bir etmendir. {002 &grencileri ise kitab1 sik stk okumaya giidiileyici bir etmen
olarak gormektedirler. Kiz ve erkek Ogrenciler icin kitap ara sira okumaya giidiileyici bir
etmen olarak dikkat cekmektedir.

Tablo 3 okumaya giidiileyici etmenler iginde 6gretmen faktoriine iliskin bulgular:
icermektedir. Buna gére 1001, 1002 ve lise &grencileri en diisiikk ortalama ile
ogretmenlerinin kendilerine kitap armagan etme etmediklerini dile getirirken, en ytiksek
ortalama ile Ogretmenlerinin kendilerini okumaya tesvik ettiklerini belirtmislerdir. Bu
durum kiz ve erkek Ogrenciler icin de aynidir. Bulgular dikkatlice incelendiginde
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ogretmenlerin  okuduklar: ara swra tanittiklary;
ogretmenlerini kitap okurken ara sira gordiikleri anlasimaktadir. Elde edilen veriler,
ogretmenin Ogrenciler tarafindan istendik diizeyde motive edici bir faktor olarak

goriilmedigini ortaya ¢ikarmustir.

kitaplar1  Ogrencilere ogrencilerin

Tablo 3. Ogretmen Boyutuna iliskin Etmenlerin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

1601 1002 Lise Kiz Erkek
Maddeler
Ort ss Ort ss Ort ss Ort ss Ort Ss
Ogretmenlerimizi kitap 32 115 34 121 340 1,16 32 1,20 33 1,13
okurken goriiriim. 4 3 2 9 ’ 6 5 9 1 2
Ogretmenlerimiz
cuduklart cesitli 30 126 34 1,27 319 1,31 3,1 1,30 3,1 1,25
by Leest > 5 8§ 9 ~ 8 3 5 1 9
kitaplar1 bize onerir.
Ogretmenlerimiz 22 116 30 1,35 253 1,29 24 124 24 1,26
okuduklarini anlatir. 8 6 4 9 ! 5 6 8 5 1
Ogretmenlerimiz
Kudukl i 26 142 3,2 1,35 584 1,51 2,7 1,57 2,7 1,28
O cudiican et 1 6 6 6 - o 9 4 2 8
kitaplar1 bize tanitir.
?(gretmefe:;?;}:;ap 37 124 42 111, 116 37 129 39 115
okuyup okumadigimizt -, 5, 5 9 ¥ 7 3 6 8 5
izler.
Ogretmenlerimiz
32 124 38 1,10 1,22 32 128 35 1,18
derslerde farkli okuma 3,51
. . 4 7 7 2 9 3 6 3 4
metinleri de kullanir.
Ogretmenlerimiz
. 33 127 3,8 1,13 1,18 3,3 1,30 3,5 1,22
derslerde cesitli okuma 3,66
. : 0 7 8 9 3 1 9 5 0
etkinlikleri yaptirir.
Ogretmenlerimiz bizi
. . 42 1,10 44 1,02 41 1,16 4,3
kitap okumaya tegvik 0 0 5 ,986 4,36 5 1 5 3 ,970
eder.
Ogretmenlerimiz bize 22 113 26 1,31 5 45 1,20 2,3 1,21 22 1,17
kitap armagan eder. 0 6 9 5 ’ 9 3 5 9 9
Ogretmenlerimiz kitap 32 141 38 1,28 351 1,39 34 137 33 1,43
okuyanlari dver. 4 0 6 5 ’ 2 1 3 6 8
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Tablo 4. Aile Boyutuna Iligskin Etmenlerin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

1001 1002 Lise Kiz Erkek

Maddeler
Ort ss Ort ss Ort ss Ort ss Ort Ss

1. Ailem yeni ¢ikmuis
gesitli okuma 2,23
materyallerini satin alir.

1,16 25 124 24 122 22 114 23 1,22
2 3 3 0 3 4 6 6 3

2. Bvimizde kit
vimizde kitap 125 27 140 25 133 22 126 23 135

okl‘lma .saatlerl 2,17 9 7 3 0 ) 5 9 3 9
belirlenir.

3. Ailemi kitap okurken 533 1,22 2,7 1,30 25 1,27 23 122 25 1,27
goruriim. ’ 6 1 8 3 4 2 5 2 6

4. Ailem okudugu 138 29 149 26 145 23 1,37 25 1,46

?e§1t%1 kitaplar1 bana 2,37 0 0 5 4 4 9 g 9 )
Onerir.

5. Ailem okuduklarini 230 1,30 2,7 137 25 135 23 129 24 136
bana anlatir. ’ 7 1 7 0 2 2 9 9 0
6. Ailem okuduklarimi 296 1,36 34 137 32 136 30 1,39 31 136
anlatmamu ister. ’ 1 4 6 4 8 1 2 3 5
7. Ailem bana okudugu 535 1,33 26 139 25 136 23 1,31 25 1,39
cesitli kitaplari tanitir. ’ 9 9 6 5 9 4 7 1 5
8. Ailem beni kitap 303 1,29 41 115 41 119 38 129 40 1,23
okumaya tegvik eder. ’ 2 8 6 1 2 8 2 9 2
9. Ailem bana kitap 984 1,3 32 141 30 1,35 28 137 3,0 1,36
armagan eder. ’ 2 1 6 4 0 4 7 1 9
10. Ailem kitap 137 39 131 36 138 34 139 36 1,36
okudugum i¢in beni 3,39

.. 3 3 8 2 4 2 0 1 4
over.

Tablo 4, okumaya motive edici bir faktor olarak aile degiskeninin Ogrenciler
tarafindan nasil degerlendirildigine iliskin bulgulari igermektedir. Buna gore 1001
Ogrencileri icin en az evde kitap okuma saatlerinin diizenlenmesi etmeni ile en ¢ok da
ailelerinin kendilerini okumaya tesvik etme etmeni ile karsi karsiya kalmaktadir. 1002
Ogrencileri en az ailelerinin yeni ¢ikmis gesitli okuma materyallerini satin alma etmeni ile en
¢ok da tesvik etme etmeni ile kars: karsiya kalmaktadir. Bu durum lise 6grencileri igin de
aynudir. Kiz ve erkek 6grenciler yeni okuma materyallerinin aileleri tarafindan ender olarak
satin alindigini belirtirken, ailelerinin kendilerini sik sik okumaya tesvik ettiklerini dile
getirmislerdir. Bulgular dikkatlice incelendiginde ogrencilerin ebeveynlerini ender olarak
kitap okurken gordiikleri ve evde kitap okuma saatlerinin ender olarak diizenlendigi
anlasilmaktadir. Yine bulgulara gore Ogrenciler ailelerinden ara sira kitap armagani
aldiklarin belirtmislerdir.
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Tablo 5’te arkadas boyutuna iliskin madde ortalamalar1 ve standart sapmalar1 yer
almaktadir. Buna gore 1001 &grencileri en az arkadaglarindan armagan olarak kitap alma
etmeni ile en ¢ok da arkadaslarinmi kitap okurken gorme etmeni ile karsilasmaktadirlar. Bu
durum 1002 ve lise grencileri igin de gegerlidir. Kiz ve erkek dgrenciler de en az kitap
armagani alma etmeni ile karsilasirken, en ¢ok arkadaslarini kitap okurken gorme etmeni ile
karsilasmaktadirlar.

Tablo 5. Arkadas Boyutuna Iligkin Etmenlerin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

1001 1002 Lise Kiz Erkek
Maddeler
Ort ss Ort ss Ort ss Ort ss Ort ss
Arkadaglanmla 126 34 1,18 32 29 125 35 1,17
okudugumuz 3,14 1,256
. .. . 4 6 4 8 1 9 1 6
kitaplar1 degisiriz.
Arkadasim yeni
¢ikmis ge§1t}1 okuma 274 1,21 28 1,34 28 1,268 26 123 29 1,23
materyalleriyle 0 6 6 2 0 0 3 3
ilgilenir.
Arkadaslarimi kitap 348 1,21 41 2,79 3,7 1 840 34 1,25 3,8 2,06
okurken goruriim. ’ 6 4 6 1 ’ 2 9 4 3
Alszdiii?m ]?f;‘a to 128 34 130 32 .. 29 129 35 123
O cudiicar: cegttt ' 4 1 6 5 7 6 0 1 5
kitaplar1 Onerir.
Arkadaglarim
1,24 29 131 26 23 123 3,0 1,21
okuduklarini bana 2,64 g 0 4 6 1,274 3 g 1 g
anlatir.
Arkadaglarim
1,22 25 132 23 21 121 25 1,24
okuduklargm 2,33 ) ) ) A 1,241 5 3 9 )
anlatmamu ister.
Arkadasglarim
okuduklar cesitli 2,75 12630 135 28 1,310 25 12430 126
. 3 2 1 2 3 9 8 8
kitaplar1 bana tanitir.
fizadalflanm bfm o,y 135 30 147 29 25 133 32 134
p okumaya tesvi , 3 4 1 7 , - 3 3 s
eder.
Arkadaglarim bana 509 1,16 23 1,37 2.2 1956 1,9 1,18 23 1,22
kitap armagan eder. ’ 4 4 9 5 ’ 7 7 2 8
Alszda}g’li@:fi, o3 123026 152 23 . 20 128 24 134
gvzr ugtmicibent % 7 7 7 3 9 7 2 5
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Bulgular dikkatlice incelendiginde arkadas etmeninin de diger etmenlerde oldugu gibi
ogrencilere okumaya tesvik edici ve kitab1 bir gereksinim olarak algilamaya yetecek giicti
yaratamadigi anlagilmaktadir. Ogrenciler kitap okuduklari icin arkadaslarindan 6vgii
alamadiklarmi dile getirmis, kitabin arkadaslar arasinda bir konusma konusu haline
dontismedigini, okuduklar1 kitaplar1  birbirleriyle paylasip kitaplar  hakkinda
konusmadiklarini net bir sekilde belirtmislerdir.

SONUC

Samsun ili Ladik ilgesinde farkli 6gretim kademelerindeki 6grencilerin okuma
aligkanliklarim1 ve okumaya motive edici etmenlerle ilgili karsilasma durumlarim
betimlemeye yonelik olarak hazirlanan bu arastirmanin bulgular: iilkemizde okuma
aliskanliginin disiikliiglinti bulgulayan diger arastirmalar ile biiyiik oranda benzerlikler
tagimaktadir. Ogrencilerimizin okuma aliskanliklar1 istendik bir diizeyde olmadigi gibi,
beklenenin aksine egitim kademesi ytikseldikge ciddi bir azalma da gostermektedir.

Calismamiz farkli 6gretim kademelerindeki 6grencilerin okuma motivasyonlarmin
da beklenen diizeyde olmadigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin okuma motivasyonlarim
daha ¢ok dissal unsurlara bagladiklari, okuma siirecindeki i¢sel motivasyonlarmin diistik
oldugu agikga goriilmektedir. Okuma motivasyonu goriiniimiindeki bu olumsuzluk dogal
olarak Ogrencilerin okuma aligkanligi goriiniimlerine de yansimaktadir. Diisiik okuma
motivasyonunun ciddi anlamda bir “okumama aligkanlig1” iirettigi anlasilmaktadir. Bu
anlamda, okuma aliskanliginin istendik diizeylere erisebilmesinin bir yolunun da okuma
motivasyonunu hem igsel hem digsal unsurlarla desteklemekten gectigine inanilmaktadir.

Ogretmenlerin, 6grencilerin okuma motivasyonlarini artirmak icin daha duyarh
davranmalar1 gerektigi belirtilmelidir. Gerek 6rnek olmak, gerekse okuma derslerinin iyi ve
gliclii bir sekilde yapilandirilmasi konusunda 0gretmenler daha planli ve sistemli hareket
etmelidirler. Okuma derslerinde farkli metin tiirlerinden siklikla yararlanip kitabin kendisini
ciddi bir motivasyon unsuru haline getirilmesine ¢alisilmalidir. Aileler okuma motivasyonu
ve okuma aligkanlig1 siireglerinde etkin rol oynamalidirlar. Cocuklarma ornek olmanin
disinda okumaya tesvik etme, farkli okuma materyallerine sunma konularinda daha dikkatli
davranmalidirlar. Arkadasg etmeninin okuma siirecinde «ciddi bir yeri oldugu
anlasilmaktadir. Ancak Ogrencilerin neredeyse her Ogretim kademesinde arkadas
cevrelerinde kitabi bir paylasim unsuru haline getiremedikleri tespit edilmistir.

Okuma stireci biitlinliiklii olarak biitiin paydaslarin ortakligiyla ele alinmali, okuma
motivasyonunun igsel ve digsal kaynaklarmin yiikseltilmesine yonelik akademik
danismanliklara bagvurulmali, bolca bilimsel ve kiiltiirel etkinlige, Ozellikle okur-yazar
bulusmalarina, yer verilmelidir.

KAYNAKCA

Akyol, H. ve Yildiz, M. (2010) Okuma Bozuklugu Olan Bir Ogrencinin Okuma Ve Yazma
Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik Bir Durum Calismast”, 9. Ulusal Sinif Ogretmenligi
Egitimi Sempozyumu 20 -22 Mays 2010, Elaz1g.

Arslan, Y.,Celik, Z., Celik, E. (2009). Universite Ogrencilerinin Okuma Aligkanligina Yonelik
Tutumlarinin Belirlenmesi. PU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26, 113-124.

Aydemir, Z. 1., Oztiirk, E. (2013). Metinlere yonelik okuma motivasyonu olgegi: Gegerlik ve
giivenirlik calismast. [lkogretim Online, 12(1), 66-76.

432



Researcher: Social Science Studies 2017, Cilt 5, Say1 1V, s. 423-434

Baker, L., & Wigfield, A. (1999). Dimensions of children’s motivation for reading and their
relations to reading activity and reading achievement. Reading Research Quarterly, 34 (4), 452-
477.

Bozkurt, M., Memis, A.(2013). Besinci sif ogrencilerinin tistbilissel okudugunu anlama
farkindalign ve okuma motivasyonlar1 ile okuma diizeyleri arasindaki iliski. Ahi Evran
Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(3), 47-160.

Corcoran, C., ve Mamalikis, A. (2009). Fifth grade students’ perceptions of reading
motivation techniques. Reading Improvement, 46 (3), 137-142.

Esgin, A. ve Karadag, O. (2000). Universite 6grencilerinin okuma aliskanlig1. Popiiler Bilim.
82.19-23.

Gambrell, L. B. (1996). Creating classroom cultures that foster reading motivation. The
Reading Teacher, 50 (1), 15-23

Guthrie, J. T., ve Wigfield, A. (2000). Engagement and motivation in reading. M. Kamil, P. B.
Mosenthal, P. D. Pearson, & R. Barr (Eds.), Reading research handbook (Vol. III. pp. 403-424).
Mahwah, NJ: Erlbaum.

Guthrie, J. T., Wigfield, A., Humenick N. M., Perencevich, K. C., Taboada, A., ve Pedro B.
(2006). Influences of stimulating tasks on reading motivation and comprehension. The Journal
of Educational Research, 99 (4), 232-245.

Kara, A. (2008). Egitimde motivasyon olgeginin Tiirk¢eye uyarlanmasi. Ege Egitim Dergisi,
9(2), 59-78.

Keles, O. (2006). lkogretim 4. ve 5. Smuf Ogrencilerinde Kitap Okuma Algkanligmm
Incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiist

Kus, Z., Tiirkyilmaz, M. (2010). Sosyal Bilgiler ve Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Okuma
Durumlar:: (flgi, Aligkanlik ve Okuma Stratejilerini Kullanim Diizeyleri), Tiirk
Kiitiiphaneciligi 24, 1 (2010), 11-32.

Lau, K. T. (2009).Reading motivation, perceptions of reading instruction and reading
amount: a comparison of junior and senior secondary students in Hong Kong. Journal of
Research in Reading, 32(4), 366-382.

McKool, S. S. (2007). Factors that influence the decision to read: An investigation of fifth
grade students’ out-of-school reading habits. Reading improvement, 22, 111-131.

Morrow, L., M. (1992). The impact of a literature-based program on literacy achievement, use
of literature, and attitutes of children from minority backgrounds. Reading Research Quarterly,
27(3), 250-275.

Odabag H., Odabas-Yonca, Z. ve Cogkun, P. (2008). Universite Ogrencilerinin Okuma Alis-
kanlhig1: Ankara Universitesi Ornegi. Bilgi Diinyast. 9,(2), 431-465.

Oguz, E., Yildiz, A., Hayirsever, F. (2009). Assessing reading habits of future classroom
teachers in the context of their socio-demographic features. International Journal of Behavioral
Cognitive, Educational and Psychological Sciences. 1(2). 141-144.

433



Researcher: Social Science Studies 2017, Cilt 5, Say1 1V, s. 423-434

Oldfather, P. (1993). What students say about motivating experiences in a whole language
clasroom. The ReadingTeacher, 46 (8), 672-681.

Ozbay, M., Bagci, H. ve Uyar, Y. (2008). Tiirkge Ogretmen Adaylarimin Okuma Aligkanligina
Y- nelik Tutumlarinin Cesitli Degiskenlere Gore Degerlendirilmesi. Indnii Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 9 (15), 117-136.

Saragoglu, A.S.; Bozkurt, N.; Serin, O. (2003). Universite Ogrencilerinin Okuma Hgileri ve
Okuma Aligkanliklarini Etkileyen Faktorler, Egitim Arastirmalari, S.12, 149-157.

Sevim, O. (2007). Kitap Okuma Aliskanlig1 Kazandirma Projesi. Istanbul: Erdem Yaymnlari.

Schraw, G., Flowerday, T., ve Reisetter, M. F. (1998). The role of choice in reader engagement.
Journal of Educational Psychology, 90 (4), 705-14.

Topgu, Y.E. (2007). Ilkdgretim 6, 7 ve 8. sinuf grencilerinin okuma aligkanliklari. Milli Egitim
Dergisi, 176: 36-57.

Ungan, S. (2008). Okuma Aliskanligimizin Kiiltiirel Altyapisi, Gaziantep Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 7(1),218-228.

Ulper, H. (2011). Ogrenci agisindan okumaya giidiileyici etmenler. Kuram ve Uygulamada
Egitim Bilimleri, 11(2), 941-960.

Ulper, H. (2011). Ogrencilerin Okumaya Isteklendirici Etmenlerle Karsilasma Durumu:
Ogretmen, Aile, Arkadas ve Kitap Boyutlar1 Uzerinden Bir Arastirma. Buca Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 30, 221- 237.

Yalinkilig, K. (2007). Tiirkge @gretmen Adaylarmim Okumaya Iliskin Tutum ve Goriisleri.
Uluslararas: Sosyal Arastirmalar Dergisi, 1 (1), 225-241.

Yavuzer, H. (2005). Cocuk psikolojisi. Istanbul: Remzi Kitapevi.

Yildiz, M. (2010). Ilkogretim 5. smif 6grencilerinin okudugunu anlama, okuma motivasyonu
ve okuma aliskanhig: arasindaki iliski. Yayimlanmanus doktora tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Yildiz, M. (2013). Tlkégretim 3, 4 ve 5. smuf Ogrencilerinin okuma motivasyonlarmin
incelenmesi. Egitim ve Bilim, 38(168), 260-271.

Yildiz, M.; Yildirim, K.; Ates, S.; Cetinkaya, C. (2013). Yetiskin Okuma Motivasyonu
Olgegi'nin Tiirkge Uyarlamasi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 44, 348- 359.

Yilmaz, B. (1993) Okuma Aliskanliginda Halk Kiitiiphanelerinin Rolii. Kiitiphaneler Gn. Md.
Kiittiphanecilik Dizisi.

Yilmaz, Z. (2006). Sinif Ogretmeni Adaylarmin Okuma Aliskanlig1. Ilkogretim Online, 5(1), 1-
6.

Yilmaz, B., Kose, E. ve Korkut, S. (2009). Hacettepe Universitesi ve Bilkent Universitesi
@grencilerinin Okuma Aliskanliklar1 Uzerine Bir Arastirma. Tiirk Kiitiiphaneciligi, 23(1), 22-
51.

434



