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Ozet

Bu arastirmanin temelde {i¢c amaci bulunmaktadir. Birincisi, stnif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma
Ogretimine yonelik 6z yeterlik algilar ile Tiirkge Dersi Ik Okuma Yazma Ogretim Programi’na baghlik
diizeylerinin incelenmesidir. Ikincisi, smuf Ogretmenlerinin ilk okuma yazma Ogretimine yonelik 6z
yeterlik algilar ile Tiirkge Dersi Ik Okuma Yazma Ogretim Programi’na bagliliklari arasinda anlaml
iliskiler olup olmadiginin belirlenmesidir. Ugiinciisti ise, siif dgretmenlerinin ilk okuma yazma
ogretimine yonelik 6z yeterlik algilarinin Tiirkge Dersi Ik Okuma Yazma Ogretim Programi’na
bagliliklarin1 anlamh diizeyde yordayip yordamadiginin sorgulanmasidir. Bu arastirmada tarama
modeli, iliskisel arastirma deseni kullanilmistir. Dolayisiyla bu desende tek bir grup {iizerinde
calisilmistir. Arastirma evreni Tiirkiye'nin Bat1 Karadeniz Boliimii'nden secilen bir il merkezinde gorev
yapan 394 smif 6gretmeninden olusmustur. Maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi ile drneklem
olusturulmus ve 288 simnif 6gretmenine ulagilmistir. Arastirmada 288 6gretmenden elde edilen veriler
kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu, “Ilk Okuma Yazma Ogretimine Yonelik Oz
Yeterlik Olgegi” ile ”Ogretim Programina Baglilik Olgegi” adinda iki 6l¢ek kullanilmistir. Ulagilan
veriler, bilgisayar ortaminda ve SPSS 20 ile Lisrel 8 istatistik programlar1 araciligryla analiz edilmistir.
Arastirmanin sorularinin yanitlanmasi amaciyla, ortalama, yiizde, korelasyon ve basit dogrusal
regresyon gibi analizler yapilmistir. Aragtirmanin bulgulari, smif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma
ogretimi 6z yeterlik diizeyleri ve Tiirkge Dersi Ik Okuma Yazma Ogretim Programi’na baglilik
diizeylerinin yiiksek oldugunu; sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma Ogretimi 6z yeterlikleri ile
Tiirkce Dersi Ik Okuma Yazma Ogretim Programi’na baghliklar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonlii
anlamli bir iliski bulundugunu ve sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma &gretimine yonelik 6z
yeterliklerinin Tiirk¢e Dersi [lk Okuma Yazma Ogretim Programi’'na baghliklarinin anlamli bir
yordayicist oldugunu gostermistir.
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Primary School Teachers’ Perceptions of Self-Efficacy on First Literacy
Teaching and Their Commitment to the Turkish Lesson First Literacy
Teaching Curriculum

Abstract

There were basically three objectives of this research. The first one was to examine the primary school
teachers' perceptions of self-efficacy towards first literacy teaching and their level of commitment to the
first literacy curriculum. The second one was to determine whether there was a significant relationship
between the primary school teachers' self-efficacy perceptions and their commitment to the first literacy
curriculum. The third objective was to question whether the primary school teachers' self-efficacy
perceptions about the first literacy teaching predicted their commitment to the first literacy curriculum
significantly. In this research, correlational research model was used. Therefore, a single group was
studied in this design. Research universe was composed of 394 primary school teachers working in a
selected provincial center of Western Black Sea region of Turkey. The sample was formed with
maximum diversity sampling method and 288 of classroom teachers were reached. “Self-Efficacy Scale
for First Literacy Teaching” and “Scale of Commitment to Curriculum” were used as data collection
tools of personal information. The data were analyzed by means of SPSS 20 and Lisrel 8 statistical
programs. In order to answer the questions of the study, analyzes such as mean score, percentage
values, correlation and simple linear regression were performed. The findings of the study indicated
that primary school teachers' self-efficacy levels and their commitment to the first literacy curriculum
were high; It showed that there was a moderate positive relationship between primary school teachers
'first literacy teaching self-efficacy and their commitment to first literacy curriculum and that classroom
teachers' self-efficacy towards first literacy teaching was a significant predictor of their first literacy
teaching curriculum.

Keywords: First literacy teaching, self-efficacy, self-efficacy of first literacy teaching, commitment to
curriculum.

GIRiS

Erken cocukluk doneminde temelleri atilan ve hayat boyu devam eden aym
zamanda 21. yiizyilin temel becerilerinden olan okuma yazma becerisi, bireyin tiim hayati
boyunca akademik performansini etkileme giiciinde olan, dolayisiyla ifade edilen
oneminden dolay1 da erken ¢ocukluk doneminde cesitli deneyimler araciligi ile hassasiyetle
kazandirilmasi gereken 6nemli becerilerdendir. Cagdas uygarligin, biiytik 6l¢iide okuma
ve yazma becerilerine dayanan bir uygarlik oldugu soylenebilir. Okuma ve yazma, hem
insanligin bugiine kadar biriktirmis oldugu deneyimlerini daha eski kusaklardan yeni
kusaklara dogru aktarmaya yarayan, hem de yasayan kusaklar arasinda oldukga 6nemli ve
bir o derece de etkili bir haberlesme, bireyler arasinda bir anlasma araci niteliginde olan
temel becerilerdendir (Oz,1999). Nitekim insan, dogumuyla baslay1p dliimiiyle sonuglanan
siire¢ iginde belli bir toplumun {iyesi olarak hayatin1 devam ettirir. Bu siire zarfinda
yasadig1 toplumun birtakim ozelliklerini tagimak zorundadir. Bireyin sahip oldugu
ozellikler, diger insanlarla uyum iginde yasamasmi kolaylastirmaktadir. Kuskusuz bu
Ozelliklerden biri de okuryazar olma durumlaridir. Bireyin insanhigin ise yarar {iyesi
olabilmesinin, Ozgiirce Kkisiligini olusturabilmesinin ve c¢agdas bir diinya goriisii
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kazanabilmesinin okuryazar olmasi ile gergeklesebilecegi diistiniilebilir (Celenk, 2005).
Okuryazarlik egitimi, egitimde hep cok tartismali bir konu olmustur ve olmaya da devam
etmektedir. Ogrencilerin temel okuryazarlik becerilerinin gelisimini desteklemek,
ogretmenlik mesleginin en Onemli yonlerinden biridir. Arastirmalar, 6gretmenlerin
¢ocugun okuma ve yazma becerilerinin gelisimi tizerindeki en énemli etken olabilecegini
defalarca gostermistir (Corkett, Hatt & Benevides, 2011). Nitekim, okuryazarligin bir
toplulugun tiretkenligini ve yasam kalitesini artirdigina dair oldukca net kanitlar vardir
(Chowdhury, 1995). Bu baglamda ilk okuma yazmanin, tiim egitim sisteminin omuriligi
oldugu sdylenebilir. Etkin okuma yazma becerisi 21. ytizy1l bilgi toplumunun sahip olmas:
gereken ¢ok onemli yeterliklerdendir. Ciinkii bireylerin yasamdaki basarilarin1 yordayan
en onemli degiskenlerden biri hig siiphesiz okuma yazma becerisidir (Gomleksiz, 2005). Bu
derece onemli olan ilk okuma yazma becerisini, ilkokulun ilk yillarinda 6grenmek
pedagojik olarak gerekli ve oldukga onemlidir (Stanovich, 1986; Celenk, 2005). Ciinkii temel
kalkinmiglik kosullarmin basinda, iilkelerin okuma yazma oran ve diizeyleri gelmektedir.
Yasamin ilerleyen donemlerinde okuma, okumay1 anlama ve sevme, gozlem, duygu,
diisiince ve yasantilarini agiga vurma, dinleme, etkili konusma gibi yeterliklerin kalitesi,
ilkokul donemlerindeki, ilk okuma yazma siirecinin etkililik ve verimliligine baghdir
(Yildiz ve Canbulat, 2017, III). Ilk okuma yazmanin bu hedefine ulasabilmek ve ilk okuma
yazma siirecini etkili kilabilmek genelde ilk okuma yazma programinin niteligi, 6zelde ise
bu programi uygulamaya geciren o6gretmenin mesleki yeterlili§ine baghdir. Dolayisiyla
yukarida da ifade edildigi gibi, bireyin gerek akademik gerekse sosyal yasaminda oldukca
onemli ve etkili olan ilk okuma yazma 6gretimi ile okumanin temel becerilerini kazandirma
hedeflenmektedir. Ik okuma ve yazma 6gretimi siireci, hassas ve incelik isteyen kendine
has 6zellikleri olan ¢ok 6zel bir siiregtir. Bu nedenle, ilk okuma yazma 6gretiminin yapildig:
donem hem o6grenenin gelisimsel ve bireysel 6zellikleri hem 6greten kisinin hem de ilk
okuma yazma 6grenen ogrencilerin bagiml olduklari aileleri igin oldukga kayg: dolu, zor
ve karmagik bir siiregtir (Beyazit, 2007). Ogrenme ve dgretme uygulamalari agisindan
ogrenciler lizerinde belirleyici role sahip olan 6gretmenin; 6grenci basarisi, motivasyonu
ve performansmin ogretme davranisi ile yakindan ilgili oldugu bilinmektedir. Nitekim,
Oogretmenlerin erken c¢ocukluk donemindeki c¢ocuklara iliskin gosterdikleri olumlu
olmayan davraniglar, bu Ogrencilerin akademik performanslarmi ve ¢alisma
aligkanliklarini olumsuz olarak etkilemektedir. Dolaysiyla negatif yonde bulunan bu iliski,
hem ilkokul yillarinin sonlarinda hem de ortaokul yillarinda bilhassa erkek cocuklarda
ortaya ¢ikabilecek olumsuz davranislara yol agmaktadir (Hamre & Pianta, 2005). Ayrica
Ogretmenlerin; Ogrenciler, 6grenme ve Ogretim hakkinda sahip olduklar1 inanglar;
O0gretmenlerin 0grenci ile olan iligkilerini, derste kullanilan 6gretim strateji ve yontemlerini,
ogretimin degerlendirilmesi gibi konular1 de belirlemektedir. Oz yeterlik inancimin bu
inanglardan en etkilisi oldugu soylenebilir (Woolfolk Hoy, Hoy & Davis, 2009).

Oz Yeterlik, Oz Yeterlik inanc1 ve Ogretmen Oz Yeterligi

Oz yeterlik kavrami, Bandura’ya (1997) gore belirlenmis olan seviyede 6grenme ve
becerileri gerceklestirme kabiliyetine iligskin olarak bireyin sahip oldugu kisisel inanglar
olarak 6zetlenebilir. Oz yeterlik inanci; hedef belirleme, kendini izleme, strateji kullanima,
0z degerlendirme ve 0z diizenleyici siireglerin kullanilmas: yoluyla o6grencilerin
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dgrenmelerini giidiileyen bir alg1 araci gelistirmelerini saglar. Ornegin su kanitlanmistir ki,
ogrenciler ne kadar kendilerini degerlendirme yetisine sahip olurlarsa o kadar zorlayic
hedefleri kabullenebilmektedirler (Zimmerman, Bandura & Martinez-Pens, 1992). Oz
yeterlik duygusunun gelisim siirecinde, hi¢ siiphesiz ki 6rgiin egitim kurumlarmin pay1
biiyiiktiir. Oz yeterlik duygusunun gelismesine yardimci olan en énemli etkenlerden biri
de okul ortamindaki 6gretmenlerdir. Bu nedenle, 6gretmenin etkili ve basarili bir 6grenme
ortami olusturabilmesi, bir bakima kendisinin 6gretmenligine iligkin 6z yeterlik inancina
baglidir (Akkoyunlu, Orhan ve Umay, 2005). Dolayisiyla, egitimde 6nemli bir yeri olan 6z
yeterlik algisi, 6grencilerin 6grenme ve basarilari ile iligkili oldugu kadar 6gretmenleri de
ilgilendirmektedir (Schunk, 2009). Ogretmen &z yeterlik algisi, genel olarak dgretmenin
sahip oldugu becerilerle 6grencide istenen sonuglari olusturup olusturamayacagina iligskin
yargisini (Tschannen-Moran & Woolfolk Hoy, 2001) ve egitim hedeflerine ulasmak igin
planlama, diizenleme, etkinlik hazirlama gibi konularda bireyin kendi yetenegi hakkindaki
inancini (Skaalvik & Skaalvik, 2010) ifade etmektedir. Bagka bir deyisle 6gretmen 06z
yeterligi denildiginde, 6gretmenin smif yonetimindeki yeterlikleri, 6grencileriyle ilgili olan
yeterlikleri ve 0gretim stratejilerini kullanmadaki yeterlige olan inanci akla gelmektedir
(Eker, 2014). Oz yeterlik algis1 yiiksek olan 6gretmenlerin, orijinal fikirlere acik, 6grencilerin
gereksinimlerine karsi daha duyarli ve onlarin ihtiyaglarmi karsilayabilmek igin yeni
yontemler uygulamaya daha istekli olduklar1 goriiliirken, 6z yeterlik alg1 diizeyi diisiik
ogretmenlerin ise, 6gretim siireclerine ve 6grencilerine az zaman ayirdiklari, giidiileme
konusunda da sikintilar yasadiklari ve dolayisiyla sinif ortaminda baskici bir tavir
sergiledikleri bilinmektedir (Palmer, 2006). Ogretmenlerin 0z yeterlik algilar1 6grenci
basarisini, 6grenci ile iligkilerini etkilemenin yani sira 6gretim programina bagliligini
tetikleyen degiskenlerden olabilir. Ancak Tiirkiye’de &gretim programlarmin sikga
degistigi; yapilan degisikliklerin ise Ogretmen ve okullar agisindan bazi farkliliklar
dogurdugu da bilinmektedir. Bu farklhiliklar zaman zaman kimi yenilikleri giin 1s181na
¢ikarip Ogretmenler tarafindan bir hayli benimsenirken, bunun tersine kabul gérmeyen
yenilikler zaman, emek ve para kaybina sebep olmustur (Biimen, Cakar ve Yildiz, 2014).
Nitekim Tiirkiye’de okuma yazma konusunda sorunlarin var olduguna (Yurduseven, 2007)
ve Ilk Okuma Yazma Ogretim Programimin uygulanmasinda sinif &gretmenlerinin
problemlerle karsilastigia dair asagida belirtildigi tizere bir¢ok arastirma bulunmaktadir.
Oysaki, ses temelli ctimle yonteminin basarili olabilmesi, her seyden 6nce 6gretmenler ve
siireci yoneten kisilerin bu konuda donanimli olmalarina baglidir (Go¢gmen, 2012). Smaf
O0gretmenleri, ilk okuma-yazmanin 6gretimi alaninda yetersiz olduklarini kabul etmekte ve
bu yetersizlik durumunu kendi kisisel deneyim ve ¢abalariyla kapatmaya calismakta
olduklarin1 belirtmekte; denetim mekanizmasi kapsaminda denetim elemanlar1 ve Milli
Egitim Kurumu'nun bu eksikligi kapatmak igin ¢abasmin bulunmadig, tiniversitelerin
hizmet ici egitim igcin devreye girmelerinin uygun olacag goriislerinde smif
ogretmenlerinin hem fikir olduklar: alan yazinda ifade edilmektedir (Celenk, 2002).

ilk Okuma Yazma Ogretimine Yonelik Sorunlar

Kaya'nm, (2005) calismasinda da hizmet 6ncesi donemde, 6gretmen adaylarmim ilk
okuma yazma Ogretimi alaninda nitelikli olarak yetistirilemedikleri, uygulamalarin eksik
oldugu, birlestirilmis siiflarda gorev yapan ogretmenlerin bagimsiz siniflarda gorev
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yapan ogretmenlerle gore ilk okuma yazma 6gretimiyle giincel gelismeleri yeterince takip
edemedikleri ve ilk okuma yazma 6gretimi icin planlama yoniinden gerekli hazirliklar:
yapamadiklari, ilk okuma yazma o6gretimi ile ilgili olan yontem ve teknikleri yeterince
kullanamadiklar1 saptanmistir. Bagka bir ¢alismada ise (Arslan, 2008) 6gretmenlerin okuma
ve gorsel okuma alt boyutlarinda diisiik, dinleme, yazma, konusma ve gorsel sunu
alanlarinda orta diizeyde ve degerlendirme etkinliklerinin tiim boyutlarinda orta diizeyde
glicliik yasadiklar1 saptanmistir. Yine bagka bir calismada smif 6gretmenleri; siiflarin
oldukca kalabalik olmasi, velilerin bilgisizlik nedeni ile ¢ocuklarina yeterince destek
olamamalari, materyallerin yetersiz olmasmi onemli sorunlar arasinda gormiislerdir
(Adigiizel ve Karacabey, 2010). Ferah-Ozcan ve Yildiz (2018) tarafindan yapilan bir
arastirmada O0gretmenler, programin sosyo-ekonomik, kiiltiirel sartlara uygun olmadigy,
planin tiim dersleri islemeye yetmedigi, kilavuz kitaplarin bulunmayis: sebebiyle giigliik
cektiklerini de dile getirmislerdir. Dolayisiyla bu ¢alismada, 2017 Tiirkge dersi 6gretim
programina gore Ogretmenlerin planlarini, sosyo-ekonomik, kiiltiirel sartlara gore
hazirlasalar da programin bu kosullara uygun olmayis1 ve planlari isleme konusunda ders
saatlerinin yetersiz olmas1 sebebiyle tam olarak uygulayamadiklari ve programin
ongordiigii ogretim yontem, teknik, taktik ve stratejileri simiflarin fiziki ve gevresel
kosullarinin elverissizligi ve zaman yetersizligi nedenleriyle etkili bir bic¢imde
uygulanamadig ifade edilmistir. Kaya ve Tasdemirci'nin (2005) ¢alismasinda, hizmet
oncesinde, smif Ogretmeni adaylarmmin ilk okuma yazma Ogretimi alaninda iyi
yetistirilmedikleri ve yeteri kadar wuygulama egitimi alamadiklari, ilkogretim
miifettislerinin ilk okuma yazma ogretimiyle ilgili olarak egitim yil1 basinda 6gretmenlerin
bilgilendirilmesine yonelik hi¢bir ¢calisma yapmadiklari, donem igerisinde ogretmenlere
yeterince rehberlik yapmamanin yani sira 6grencilerin erken ve hizli okumaya ge¢meleri
konusunda sinif 6gretmenlerine baski yaptiklari saptanmistir. Bayat’da (2014) calismasinda
ogretmenlerin; ilk okuma yazma Ogretim programinda kazanimlarmn sayisi fazla
bulduklari, olgiilmesi zor olan kazanimlarin programda mevcut olmasmin yani sira
ogrencinin de diizeyine uygun olmadigy, igerigin kazanimlari icermedigi ve ayni zamanda
kazanimlardan kopuk ve tutarsiz oldugu, icerigin yetersiz ve dgrenci seviyesine uygun
olmadig: goriislerinde olduklar: belirlenmistir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin degerlendirme
stireci ile ilgili olarak gereginden fazla 6l¢iit olmasi, 6gretmene fazla evrak yiikiiniin olmasi,
performans ve proje gorevlerini yaptirmakta zorluk cektikleri, programda sunulan
degerlendirme yontemlerinin kalabalik smuiflar icin uygun olmadigmi saptamistir. Bagka
bir calismada, siif 6gretmenlerinin gerek lisans egitiminde gerekse hizmet i¢i egitimlerde
ilk okuma yazma 0gretimiyle ilgili aldiklar1 egitimi yetersiz bulduklari, egitimlerin teorik
diizeyde kaldig1, 6zellikle meslegin ilk yillarinda ilk okuma yazma 6gretiminde sorunlarin
yasandigl, dolayisiyla 6gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimi konusunda kendilerini
yetersiz hissettiklerini ve yetersizliklerini bireysel c¢abalar1 sayesinde kapatmaya
calistiklari, 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun ilk okuma yazma 6gretim programinda
Onerilen 6l¢gme-degerlendirme araglarinin amacina hizmet etmedigi yoniinde hem fikir
olduklari, ders kitaplarindaki etkinliklerin ve fiziki imkanlarin yetersiz oldugu ve sonug
olarak da, smif 6gretmenlerinin ilk okuma-yazma 6gretimi siirecinde bu alana iliskin kendi
yeterliliklerinden, 6grencilerden, 6gretim programindan, velilerden kaynakl sorunlar ile
Ogretim programimnin uygulanmasi sirasinda ortaya cikan sorunlar yasadiklari tespit
edilmistir (Ekici Calin, 2019). Son zamanlarda Tiirk egitim sistemi igerisinde birgok
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program degisikligi yapilmis, yapilan bu program degisiklikleri icerisinde de ilk okuma
yazma programu degisiklikleri kendini ciddi anlamda 6gretmen camiasinda hissettirmistir.
2004-2005 egitim yilinda ilk okuma yazma 6gretiminde "Ciimle Yontemi" birakilmis, bu
yontem yerine "Ses Temelli Ciimle Yontemi'ne gecilmistir. 2017-2018 egitim y1ilinda ise "Ses
Temelli Ciimle Yontemi"nin ad1 "Ses Esashi Ciimle Yontemi" olarak degistirilmistir. Isim
degisikligiyle beraber de ses gruplari ve seslerin verilis siralar1 degistirilmistir. Dolayisiyla,
gerek 2005-2006 egitim yilinda yapilan gerekse diger yillarda gerceklestirilen program
degisikliklerinin farkli disiplinlerdeki 6gretim programlarinda oldugu gibi basariya ulasip
ulasamamasinda etkili olan faktorlerden birisini de programa baglilik kavrami ortaya
koymaktadir (Dusenbury, Bnranniga, Falco & Hansen, 2003). Bununla birlikte programa
baghligin tetkit edilmesi programin uygulanmasi siirecinde beliren eksiklikler ve
basarisizliklarin belirlenmesi yoniinden 6nem tasimaktadir (Fullan & Pomfret, 1977; Akt.
Biimen, Cakar ve Yildiz, 2014).

Ogretim Programina Baglilik ve Ilk Okuma Yazma Ogretimi

Programa baghlk yalmz davramigsal degisim ile smirh kalmayip, tutum ve
inanglardaki degisimi de beraberinde getirebilir. Bu nedenle 6gretim programlarina
baglilik incelendiginde programin bagarili ya da bagarisiz olup olmadigini izah etmenin en
mithim yolu bu kavramin arastirilmasidir (Dusenbury & digerleri, 2003). Programlarin
uygulanmasma dair arastirmalar sonucunda Onerilen degisim ve yenilikler programa
baglhiliga 1sik tutabilir. Ogretim programina baghlik yiiksek oldugu halde sonug beklenilen
diizeyde degilse, mevcut programi yenilemeye ihtiya¢ duyulabilir (Dusenbury & digerleri,
2003; Akt. Biimen, Cakar ve Yildiz, 2014). Programlarin degisimi asamasinda yasanabilecek
problemlere hazirli olmak gerekir. Bu asamada galisanlarin destegi ile degisime direng
gosteren nedenler ortadan kaldirilabilir. Nedenler ortadan kaldirilmadig: takdirde bu
durum calisan 6gretmenlerin 6z yeterligini ve 6gretim programina baghliklarini olumsuz
yonde etkileyip, stire¢ basarisizlik ile sonlanabilir (Tunger, 2013). Alanyazin incelendiginde,
programa baglilig1 etkileyen faktorlerin; 0gretmenlerin hizmet Oncesi ve hizmet igi
egitimleri, Ozellikleri, uygulanmakta olan programin ve kurumun oOzellikleri oldugu
goriilmektedir (Dusenbury & digerleri, 2003). Zira, Tiirkiye’de merkeziyetgi bir egitim
sistemi olsa da ilgili aragtirmalar, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan 6gretim
programlarinin 0gretmenler tarafindan cesitli nedenlerle degistirilerek uygulandigini
gostermektedir (Biimen, Cakar ve Yildiz, 2014). Bu baglamda, bir toplumun gelismislik
diizeyinin ytiiksek olmasinin sartlarindan biri de yetismis insan giiciinii saglayabilmektir.
Bu giicti saglayabilmenin en 6nemli yolu ise egitim programlarinin ilk asamas: olan
ilkogretim programlarmin hazirlanma ve uygulama siirecinde birbirini takip etmesidir
(Tok, 2001). Ilkokulda gergeklestirilen ilk okuma yazma caligmalar1 bu dogrultuda énem
kazanmaktadir. Nitekim, gerek diinyada ve gerekse Tiirkiye’de son zamanlarda okuma
yazma alaninda 6nemli gelismeler oldugu goriilmektedir. Ozellikle PISA ve UNESCO
tarafindan yapilan arastirmalardan sonra hiz kazanan bu c¢alismalara gore Finlandiya,
Kore, Kanada, Avustralya gibi {iilkeler basar1 siralamasinda ilk yerlerdeki siralarimi
korumaktadirlar (MEB, 2005). 2003 yilindan beri {i¢ yilda bir uygulanmakta olan PISA
smavinda pek cok beceri degerlendirilmektedir. Sonuglara bakildiginda ise Tiirk
ogrencilerinin Matematik, Fen, Tiirk¢e okuryazarhigindaki pek ¢ok {ist diizey diistinme
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stireclerine ulasamadiklar1 goriilmektedir. Ayrica bu siireclerin 6gretim programlarinda
yeteri kadar yer almadig1 da tespit edilmistir (Berberoglu, 2017). Mevcut durumda
diinyada 6gretim programlar: arasinda temel bir takim benzer noktalar olmasina ragmen,
PISA, TIMMS gibi uluslararasi genis 6lgekli smnavlarda 6ne cikan iilkelerin programlari
arasinda benzer yerler olsa da uygulama siirecinde farklilagsmalar olabilir ve ayn1 zamanda
ayrintilar1 da benzemeyebilir (Anderson-Levitt, 2008). Bu sonuglar, ilk okuma yazma
becerisinin ve bu becerinin 6gretiminin 6nemini de 6ne ¢ikarmaktadir. Ciinkii okuma
yazma ile birlikte; bireyde okuma, okudugunu ve dinledigini anlama, duygu, diistince ve
gozlemlerini anlatabilme, iletisim kurabilme, islek ve diizgiin yazabilme, Tiirk dilini dogru
ve diizgiin bir sekilde kullanabilme ve o6grenmekten zevk almayr bireye Ogretmek
amaglanmaktadir (Tok, 2001). Ilk okuma yazma siirecinde programin dogrudan
uygulayicis1 olan ve Ogrenciye bu beceriyi Ogreten Ogretmenin performansi, kendi
yetenegine olan inanc1 ¢ok 6nemlidir. Kiginin kendi yeteneklerine olan inancina karsilik
gelen 0z yeterlik inanc1 da, egitim ve 6gretim eylemleriyle iligkili oldugu i¢gin, bu konuyla
ilgili bir¢ok arastirma yapilmistir (Tschannen-Moran, Hoy & Hoy, 1998). Bu arastirmalarin
¢ogunda 6z yeterlik inancinin, 6gretmenin siiftaki motivasyonu, davranislari ve 6grenci
¢iktilariyla dogrudan ve giiglii bir sekilde iliskili oldugu ortaya konmustur (Tschannen-
Moran & digerleri, 1998). Ornegin; kiiciik yaslarda Ogretmenleri ile sorun yasayan
ogrencilerin, smif ici etkinliklere katilmak istemedikleri ve akademik performanslarinin da
diisiik seviyelerde oldugu gorilmiigtiir. Akademik alandaki basarmin yaninda
ogretmenlerince destek gormek ve saghikli bir 6grenci-6gretmen iligkisi kurmak hem
okulun ilk yillarinda hem de ilerleyen yillarda 6grencilerin okula uyum sorunlarini ciddi
derecede azaltmaktadir (Hamre & Pianta, 2005). Ogretim siirecinde, 6gretmenlerin kendi
yeteneklerine olan inanci olduk¢a onemlidir. Ornegin 6gretim stratejilerini simf icinde
uygulayan bir 6gretmenin 6z yeterligi yiiksek ise dgrenciler basarili olana kadar farklh
ogretim yaklagimlarmi uygulama ihtimali de yiiksektir (Allinder, 1994; Guskey, 1988).
Ogrencilerini bagar1 saglayamamasi sebebiyle sorgulayan ve ilgilenmekten vazgegen
ogretmenlerin 6z yeterlik algis1 diisiik olmasi olasidir. Ogretmenin bilgisi cok olsa bile 6z
yeterlik inancinin diisiik olmasi durumunda 6grencilerin derslerinde basarili olmas: ve
istenen sonucu vermesi miimkiin degildir (Cetin, 2004). Ogretmenlerin kendilerine doniik
inanglar1 ve algilar1 6grenme iizerinde ¢ok etkilidir (Kog, 2013). Dolayisiyla kisinin beceri
ve basarisi kendine olan inanci ile sekillenmektedir, kisilerin performanslari bunlara bagh
olarak degisebilmektedir (Bandura, 1993). Okuryazarlik becerisinin temelini olusturma
gliciine sahip olan ilk okuma yazma becerileri ve akabinde gelismis okuryazarlik becerileri,
tiim disiplinlere entegre edilebilir. Ogrencilerin her okul diizeyinde ve her derste okumalari
ve yazmalar1 gerektiginden, okuryazarlik 6gretmenlerin daha etkili olmalaria yardimci
olmak icin yararl bir aragtir. Bu nedenle, kendi disiplinleri arasinda ilkokul birinci simuf ilk
okuma yazma Ogretiminde ve daha sonraki asamalarda okuma Ogretimi konusunda
yeterliligi olan gretmenlerin 6z yeterlikleri de daha yiiksek olacaktir. Ornegin, bir 6grenci
fen dersinde oldukca zorlanabilir, ¢iinkii metni yeterince okuyamaz ve sunulan bilgiyi
kavrayamaz. Okuryazarlik egitimi icin yiiksek etkinligi olan bir fen bilgisi 0gretmeni,
Ogrencinin fen bilgisi ve becerilerini gelistirirken, ayn1 zamanda anlama ve okuma
yetenegini gelistirebilecek stratejiler sunacaktir (Feng, Hodges, Waxman & Joshi, 2019). Bu
arastirma da sayilan nedenlerden dolay1 ¢ok 6nemli bir baglangig niteligi tasiyan ilk okuma
yazma Ogretimine yonelik 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar1 incelenmeye calisilmistir.
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Arastirmanin Onemi

Ogrenme ¢iktilarini ve 6grencinin basarisini etkileyen bircok etken bulunmaktadir.
Ogretmen ozellikleri ve Ogretmenlerin kendilerine iliskin inanglar1 kadar uygulanan
programlarin niteligi ve 6gretmenlerin bu programa ne kadar bagh kaldiklar: da 6nemlidir.
Nitekim MEB (2009) tanimlamasina gore programlar o6grencilerin bireysel ozellikleri ve
cevresel 6zellikler g6z 6niine alinarak hazirlanmalidir. Ogretmen siirecte Tiirkgeyi diizgiin
kullanmal1 ve dil gelisimi agisindan 6rnek olmalidir. Bu derece itina ile hazirlanan
programin aslina uygun olarak uygulanmasi hele ki 2005-2006 egitim yilinda radikal bir
degisim gecirerek uygulanmaya baglayan Tiirk¢e Programi’nin ilk okuma yazma bolimii
diistintildiiglinde 6gretim programina baglilik onemi itibari ile kendini hissettirmektedir.
Cinkii Blimen’e (2014) gore 0gretim programina baghlik kavraminin tanimlanmas: ile
birlikte basarida artis ya da azalisin nedenleri agiklanabilir. Programlarin dogrudan
uygulayicisinin 6gretmenler olmasi agisindan, 6gretmenlerin programi benimsemeleri ve
programa olan baglliklarinda istek ve tutumlari dnemlidir. Ogretim programlarina
baghiligin arastirilmasindaki 6nemli nedenlerden biri de egitim programlarinin kisa siirede
koklii bir hal almadan degistirilme sebeplerini anlamadir (Fullan & Pomfret, 1977). Bu
acidan bakildiginda da yapilan bu ¢alisma, alan yazinda ilk okuma yazma o6gretimine
yonelik 6z yeterlik algisi ile 6gretim programina baghlik iligskisinin ilk kez incelenmesi
agisindan Onemli goriilmektedir. Alan yazinda programa baglilik {izerine yapilmis
calismalar oldukga kisith sayidadir. Bu durum, s6z konusu arastirmanin énemini ayrica
ortaya koymaktadir. Alan yazin tarandiginda egitim alanindan ziyade ozellikle saglik,
psikoloji vb. alanlarda 6gretim programina bagliligin ¢alisildig: goriilmektedir. Tiirkiye'de
de calismalara bakildiginda programa baghlik {izerine yapilmis az sayida galismaya
rastlanmaktadir (Biimen, Cakar ve Yildiz, 2014; Bay, Kahramanoglu, Dos ve Ozpolat, 2017;
Yildiz, 2018). Programa baghlik ile farkli bir degiskenin iliskisinin incelendigi ¢alismalar
da ¢ok smirhdir (Yildiz, 2018). Ayrica, ilk okuma yazma 6gretim siirecinde programa
baglilik tizerine yapilan herhangi bir calismaya arastirmaci tarafindan rastlanilamamustir.
Bu durum arastirmanin onemini ayrica ortaya koymaktadir. Mevcut ¢alismalar sinirl
olmakla birlikte var olanlarin da genellikle durum tespitine yonelik oldugu goriilmiistiir
(Biimen, Cakar ve Yildiz, 2014; Bay, Kahramanoglu, Dos ve ézpolat, 2017). Dolayisiyla,
ileriye yonelik ¢ikarim yapilmasi ise bu ¢alismay1 6nemli kilmaktadar.

Ozetle yukaridaki agiklamalar goz oniinde bulunduruldugunda arastirmanin
baglamini ilkokul Ogretmenlerinin olusturmasi;; Ogretmenlerin ilk okuma yazma
Ogretimine yonelik 6z yeterlik algilar ile ilk okuma yazma 6gretim programina bagliliklar:
arasindaki iliskilere odaklanilmis olmasi; 6gretmen egitimi, program gelistirme ve 6gretim
vb. alanlarda kisaca asagidaki nedenden dolayr oOnemli goriilmektedir: Simuf
ogretmenlerinin ilk okuma yazma Ogretimine iliskin 6z yeterlik inanglar1 ile 6gretim
programina bagliliklar: arasindaki iligkinin incelenmesi, ilgili konuda 6gretmenlerin gerek
hizmet Oncesi, gerekse hizmet ici egitimsel siireglerinin etkililigine vurgu yapmasi ve
siirecin daha nitelikli hale getirilmesi ac¢isindan 6nemlidir. Ayrica Ertem’in de (2017)
belirttigi gibi siif ogretmenlerinin ilk okuma yazma Ogretimi siirecini basarili olarak
ylriitecegine yonelik inanglari onlarin smif igerisindeki performanslarma da olumlu yonde
etki etmektedir. Ogretmenler sinif iginde verimli ve etkin olarak okuma yazma 6gretimi
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yaptiginda Ogrencilerinin de basarisiin artacagi bilinmektedir. Dahas1 birinci simf
ogrencilerinin daha sonraki yillarda tiim basarilarin etkileme giictinde olan okuma yazma
bilincinin temellerinin atildig1 ilk okuma yazma 6gretimi siirecini iglevsel hale getirecek
olan smif 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglar1 iizerinde 6nemle durulmasi gereken bir
durumdur. Sadece ilk okuma yazma Ogretimi degil tiim Ogretim programlarinda
Ogretmenler icin programa baghlik oOnemlidir. Dolayisiyla bu c¢alisma ile Tiirkge
Programi’nin ilk okuma boliimiine baghlik konusuna dikkat ¢ekilmektedir ve Milli Egitim
Bakanhigmma uygulamaya yonelik calismalarda yardimc olacagi diisiiniilmektedir.
Ogretmen niteligi, biiyiik bir oranda dgretmen kimliginin gelistigi hizmet 6ncesindeki
dgretmen egitim programlarinin niteligi ile dogru orantilidir. Ogretmen kimliginin énemli
yordayicilarindan olan 6z yeterlik ve ayn1 zamanda 6gretim programlarina iliskin bilgi,
beceri ve tutumlarin ¢alisilmasi, kapsamli bulgularin elde edilmesi 6gretmen egitim sistemi
ile ilgili paydaslara yonelik katkilar saglayabilecegi, {izerinde calisilan iki degiskene
yonelik olarak ogretmenlerin diizeylerinin tespit edilmesi; daha 6nce de ifade edildigi
tizere mevcut durumun ortaya konulmasmin o6gretmen yetistirme sistemlerine yol
gosterebilecegi diistiniilmekte ayrica arastirma konusu olan her bir degiskene yonelik ¢ok
smirli sayida arastirmaya ulagilabilmesi iki degisken arasindaki iliskiye odaklanan
herhangi bir arastirmaya rastlanilamamis olmasi ilgili alan yazina ciddi derecede katki
saglayacagim diistindiirerek arastirmanin énemini ve 6zgiinliiglinii ortaya ¢ikarmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik
oz yeterlik algilar ile Tiirkce Dersi Ik Okuma Yazma Ogretim Programi’na bagliliklar:
arasindaki iligkilerin incelenmesidir.

Arastirmanin ifade edilen bu amaci dogrultusunda arastirma sorular1 asagidaki
gibi belirlenmistir:

Arastirmanin Sorulan

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda, asagidaki arastirma sorularma cevap
aranmistir:

1. Simif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 0gretimine yonelik 0z yeterlik algilar1 ne
diizeydedir?

2. Smif dgretmenlerinin Tiirkce Dersi Ilk Okuma Yazma Ogretim Programi’na
bagliliklar1 ne diizeydedir.

3. Smf ogretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilar ile
Tiirkge Dersi Tk Okuma Yazma Ogretim Programi'na baglilik diizeyleri arasinda
anlaml iligkiler var midir?

4. Smif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma Ogretimine yonelik 6z yeterlik algilars,
Tiirkge Dersi Ik Okuma Yazma Ogretim Programi'na baghlik diizeylerini anlaml
diizeyde yordamakta midir?
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YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirma, smif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik
algilar1 ile Tiirkge Dersi Ik Okuma Yazma Ogretim Programi'na bagliliklar1 arasindaki
iliskiyi belirlemeyi amagladigindan bu arastirmada tarama modeli kapsaminda iligkisel
aragstirma deseni kullanilmigtir. Tki veya daha fazla degisken arasindaki giicii ortaya
koymak i¢in agimlayic1 korelasyonel desen kullanilir (Creswell, 2005). Arastirmaya konu
olan degiskenler arasindaki iligkilerin ¢6ztimlenmesi suretiyle bir sonuca ulasilmak istenen
bu arastirmada, ilgili degiskenler arasindaki iliskilerin saptanmasi yolu ile bir sonuca
varilmak istenmektedir. Bu agidan ele alindiginda da arastirmada korelasyonel arastirma
modellerinden olan agimlayici korelasyonel desen (The Explanatory Correlational Design)
benimsenmistir. Ciinkii, arastirmada ele alinan degiskenler arasindaki iliskilere yonelik
olarak ya ¢ok az sayida bilgi bulunmakta ya da hig bilgi bulunmamaktadir. Bu durumda
da genellikle kullanilan ve degiskenler arasindaki iligkilerin mevcut bir modele dayal
olmaksizin, tlimevarima dayali bir yaklasgim ile incelenmesine imkan veren desen,
agimlayici korelasyonel desendir. Dolayisiyla ilgili desen bu yoniiyle, arastirmaya konu
olan degiskenler arasindaki iligkilerin farkl: istatistiksel analiz teknikleriyle karsilastirmali
bir yaklasimla incelenmesine de olanak saglamaktadir (Creswell, 2005; Fraenkel & Wallen,
2010; Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Tirkiye'nin Bati Karadeniz Boliimii'nde bulunan bir il
merkezinde gorev yapmakta olan 394 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma maliyet
ve zaman dikkate almmarak evreni temsil etmesi beklenen bir Orneklem {izerinde
yiiriitiilmiistiir. Orneklem sayisi Krejcie ve Morgan'n (1970) sundugu denklemle
belirlenmistir. Evren orani (p) 0,5, dogruluk derecesi (d) 0,05 ve X?=3.841 (0,05 diizeyinde)
belirlenerek 394 (N) kisiyi temsil edecek oOrneklemin 195 kisiden olugmasi gerektigi
sonucuna ulagilmistir. Arastirma kapsaminda Bat1 Karadeniz Boliimii'nde bulunan bir il
merkezinde gorev yapan 288 sinf ogretmeninden veri toplanmistir. Ulasilan kisi sayist
Olctiti saglar niteliktedir. 288 6gretmenden olusan Orneklem belirlenirken maksimum
cesitlilik orneklemeden yararlanilmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin gorev yaptiklar
okul, cinsiyet, kidem ve Ogrenim diizeyi agisindan miimkiin olan en fazla cesitliligi
gostermeleri dikkate alinmistir. Veriler 32 farkli okuldan toplanmistir. Tablo 1'de
ogretmenlerin cinsiyet, kidem ve 6grenim diizeylerine gore dagilimlar: goriilmektedir.

Tablo 1. incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin %58,7’sinin (n=169)
kadin ve %41,3'tniin (n=119) erkek oldugu goriilmektedir. Kideme gore dagilim
incelendiginde calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin %7,6"sinin (n=22) 10 y1l ve altinda,
%18,1’inin (n=52) 11-15 yil araliginda, %20,1'inin (n=58) 16-20 yil araliginda, %22,6'smin
(n=65) 21-25 y1l araliginda, %14,9’unun (n=43) 26-30 y1l araliginda ve %16,7’sinin (n=48) 30
yil {izerinde kideme sahip oldugu goriilmektedir. Ogrenim durumuna gére dagilim
incelendiginde arastirmaya katilan o6gretmenlerin %12,8inin (n=37) 6n lisans, %76 smin
(n=219) lisans ve %11,1'inin (n=32) lisansiistii mezunu oldugu goriilmektedir. Ogrenim
durumu agisindan lisansiistii egitim alan Ogretmen sayisin az olmasi ve siuf
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ogretmenlerinin  1989-1990 yilinda baglayacak sekilde dort yillik egitim almalar
kararlastirildigindan 6n lisans ve lisansiistii mezunu 6gretmen sayis1 azdir.

Tablo 1. Orneklemdeki Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Frekans Yiizde
Cinsiyet Kadin 169 58,7
Erkek 119 41,3
10 y1l ve alt1 22 7,6
11-15y1l 52 18,1
16-20 yil 58 20,1
Kidem 21-25 ;711 65 22,6
26-30 y1l 43 14,9
30 yil tizeri 48 16,7
On lisans 37 12,8
Ogrenim diizeyi Lisans 219 76,0
Lisanstisti 32 11,1
Toplam 288 100,0
Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araglar1 kisisel bilgi formu, 6gretim programina baglilik
olgegi ve ilk okuma yazma Ogretimine yonelik 6z yeterlik 6lcegidir. Kisisel bilgi formu,
ogretmenlerin cinsiyeti, kidemi ve 6grenim diizeyine iligskin bilgiler elde etmeye yoneliktir.
Arastirmanin verileri 2018-2019 egitim-6gretim yilinda toplanmaistir. Ogretim Programina
baglilik (Ogretmenlerden Ogretim Programia Baglilik Olgegi'ni, Tiirkge Dersi ilk Okuma
Yazma Ogretim Programi’ni diisiinerek cevaplamalari istenmistir.) ve ilk okuma yazma
ogretimine yonelik 6z yeterlik 6lgeklerine iliskin detayl bilgilere asagida yer verilmektedir.
Olgeklerin gelistirilmesi ile ilgili bilgiler gegerlik ve giivenirlige dair elde edilmis kanitlar
sunulduktan sonra bu arastirma kapsamindaki elde edilen verilerin gegerlik ve giivenirlik
kanitlar1 sunulmustur.

Ogretim programina baghlik élcegi

Ogretim programina bagllik &lgegi Yasaroglu ve Manav (2015) tarafindan 167
Ogretmene ait veri lizerinde gelistirilmistir. Cronbach alfa katsayis1,896 olarak hesaplanmis
olup elde edilen bu deger 6lgek puanlarinin giivenilir oldugunu gostermistir. Olgek besli
likert tipinde olup kesinlikle katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), kararsizzim (3),
katiliyorum (4), kesinlikle katiliyorum (5) seklinde puanlanmaktadir. 20 maddeden olusan
Olcekte dort madde olumsuzdur. Olumsuz maddeler ters sekilde puanlanmaktadir. Bu
arastirma kapsaminda 6gretim programina baglilik 6lgeginden elde edilen verilere gecerlik
kanit1 saglamak {izere dogrulayici faktor analizi gerceklestirilmis, giivenirlige kanit
saglamak amaciyla Cronbach alfa, standardize edilmis alfa ve McDonald omega katsayilari
hesaplanmigtir. Ayrica yapi giivenirligi sonuglarma yer verilmistir. McDonald omega
katsayisi, standardize alfa katsayis1 ve yapi giivenirligine Cronbach alfanin giivenirligin alt
sinirini vermesi nedeniyle basvurulmustur. Cronbach alfa katsayis: .849, standardize alfa
katsayis1 .881, ve McDonald omega katsayist .870 olarak bulunmustur. Elde edilen bu
degerler Olcek puanlarmin giivenilir olduguna isaret etmektedir. Bu arastirmada yapilan
DFA sonucu modele iligkin bulunan uyum indeksleri Tablo 2."de gosterilmektedir.
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Tablo 2. Ogretim Programina Baglilik Olgegi Dogrulayici Faktor Analizi Uyum Indeksleri

Model X? sd X?sd RMSEA NNFI CFI
Ik Model 1140,25 170 6,71 ,14 82,84
Modifikasyon(1-2, 2-3, 1-4, 6-8,12-14) 505,47 165 3,06 ,08 92 93

Dogrulayici faktor analizi sonucunda kurulan ilk 6l¢gme modeline iliskin faktor
yiikleri ve hata varyanslar1 .05 diizeyinde anlamlidir. Dogrulayici faktor analizi sonucunda
ilk modelin uyum indeksleri incelendiginde X?/sd degerinin 6,71, RMSEA degerinin ,14,
NNFI degerinin .82 ve CFI degerinin .84 oldugu goriilmektedir. CFI degerinin .90 iizerinde
NNFI degerinin .90’a yakin olmas1 kabul edilebilir uyumu; kesin bir kural olmamakla
birlikte X?/sd degerinin besin altinda olmas1 iyi uyumu ve RMSEA degerinin .10'un altinda
olmasi orta diizey uyumu gostermektedir (Bollen, 1989; DiLalla, 2000; MacCallum, Browne,
& Sugawara, 1996; Schumacker & Lomax, 2010; Westland, 2015). Dolayisiyla ilk modelin
CFI, NNFI, RMSEA veX?/sdindeksleri acisindan kabul edilebilir uyum gostermedigi
belirtilebilir. Bu nedenle modele modifikasyon uygulanmistir. Modifikasyonlar 1. ve 2., 2.
ve 3., 1. ve 4., 6. ve 8., 12. ve 14. maddelere ait hatalar arasinda kovaryans olusturularak
uygulanmistir. Uygulanan modifikasyonlar sonrasi modele iligskin faktor yiikleri ve hata
varyanslar1 .05 diizeyinde anlamlidir. Modifikasyon sonrasi uyum indekslerinden
incelendiginde X?/sd degeri 3,06, RMSEA degeri, .08, NNFI degeri .92 ve CFI degeri .93
bulunmustur. Bu sonuglara gore X?/sd, CFI ve NNFI degerleri kabul edilebilir, RMSEA
degeri orta diizeyde uyumu gostermektedir. Sonuglar 6gretim programina baglilik
Olceginin tek faktorlii yapisinin dogrulandigini gostermistir. Dogrulayici faktor analizi ile
elde edilen standartlastirilmis lambda katsayilar1 araciligiyla hata katsayilar1 araciligiyla
agiklanan varyans orani ve yapr giivenirligi belirlenmistir. Yap1 giivenirligi olgiilen
degiskene iligkin i¢ tutarhik ve giivenirligi gosteren bir katsay1 olup .87 olarak bulunmustur.
Hair ve digerlerine (2014) gore yap: giivenirligi katsayisi .70’in tizerinde olmalidir. Elde
edilen katsayr bu Olgiitii saglar niteliktedir. Ayrica agiklanan varyansin .28 oldugu
sonucuna ulasilmistir.

11k okuma yazma égretimine yonelik 6z yeterlik 6lcegi

Delican (2016) tarafindan 256 siuf Ogretmeni adaymna ait veri {izerinde
gelistirilmistir. Alan yazin dikkate alnarak {ti¢ alt boyut hazirlik, uygulama ve
degerlendirme olarak adlandirilmistir. Hazirlik boyutu faktor yiikleri .70 ile .74 arasinda
degisen dokuz maddeden, uygulama boyutu faktor yiikleri .58 ile .72 arasinda degisen 12
maddeden ve degerlendirme boyutu faktor yiikleri .66 ile .81 arasinda degisen dort
maddeden olusmaktadir. Bu arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarindan farklh bir grup
olan 6gretmenler {izerinde ¢alisildig: icin verilere yap1 gegerligi kaniti saglamak amaciyla
dogrulayia faktor analizi gergeklestirilmistir. Olgek puanlarinin giivenirligini belirlemek
tizere birden fazla giivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Cronbach alfa ve 6lgek birden fazla
boyuttan olustugu icin tabakali alfa katsayisi hesaplanmistir. Cronbach alfa katsayisi ilk
okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik 6lgeginin tamamu igin .94, hazirlik boyutu igin
.85, uygulama boyutu i¢in .90 ve degerlendirme boyutu igin .80 olarak bulunmustur.
Cortina (1993) arastirmasinda 6lgekteki madde sayis1 ve 6lgek boyutlulugu dikkate alinmak
sartiyla Cronbach alfa katsayismnin .70’in iizerinde olmasmin giivenirligin yeterliligine
isaret ettigini belirtmistir. Dolayisiyla elde edilen katsayilarin bu kriteri saglar nitelikte
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oldugunu belirtmek miimkiindiir. Tabakal1 alfa degeri .95 olarak hesaplanmistir. Elde
edilen bu degerler 6lcekten elde edilen puanlarin giivenilir oldugunu gostermektedir. Bu
katsayilarin yani sira yapi giivenirligi degerlerine yer verilmistir. Dogrulayici faktor analizi
sonuglar1  kikare/sd, RMSEA, NNFI ve CFI uyum indeksleri kullanilarak
degerlendirilmistir. Tablo 3."de kurulan model iliskin uyum indeksleri goriilmektedir.

Tablo 3. Ilk Okuma Yazma C)gretimine Yonelik Oz Yeterlik Olgegi Dogrulayic1 Faktor Analizi Uyum
Indeksleri

Model X2 sd X¥sd RMSEA NNFI CFI
Ik Model 67021 272 2,46 07 97 98

Dogrulayici faktor analizi sonucunda kurulan 6l¢me modeline iliskin faktor ytikleri,
faktor korelasyonlar1 ve hata varyanslari .05 diizeyinde anlamlidir. Dogrulayict faktor
analizi sonucunda ilk modele iligkin uyum indeksleri incelendiginde X?/sd degerinin 2,46,
RMSEA degerinin .07, NNFI degerinin .97 ve CFI degerinin .98 oldugu goriilmektedir. CFI
degerinin .95 {izerinde olmasi modelin iyi uyumunu, NNFI degerinin .95 {izerinde olmasi
modelin mitkemmel uyumunu, RMSEA degerinin ,08 altinda olmasi modelin iyi uyumunu
ve X?/sd degerinin 3 altinda olmasi modelin kabul edilebilir uyumunu gostermektedir
(Hooper, Coughlan & Mullen, 2008; Joreskog & Sorbom, 1993; Marsh, Hau, Artelt, Baumert
& Peschar, 2006; Kline, 2016). Dolayisiyla X?/sd indeksi kabul edilebilir, RMSEA ve CFI
indeksleri iyi ve NNFI indeksi miikemmel uyumu gostermektedir. Sonuglar 6gretmen
verileri iizerinde ilk okuma yazma Ogretimine yonelik 6z yeterlik lgeginin ii¢ faktorlii
yapisinin dogrulandigini gostermistir.

Verilerin Analizi

Veri analizi 6ncesinde 0gretim programina baglhilik dlgeginde bulunan olumsuz
maddeler (6, 8, 12 ve 14. madde) dontstiirtilmistiir. Ardindan kayip veri incelemesi
yapilmustir. [lk okuma yazma dgretimine yonelik 6z yeterlik dlgeginde ortaya gikan kayip
verilerin tamamen rassal dagildiginin belirlenmesi iizerine beklenti maksimizasyonu
(expectedmaximization) teknigi ile kayip veri atamasi yapilmistir. Ogretim programina
baghlik ol¢eginde kayip verilerin tamamen rassal dagilmamasi ve kayip veri sayisinin
oldukca az olmasi nedeniyle liste bazinda silme yontemi ile cevaplarinda kayip veri
bulunan kigiler arastirma kapsamindan c¢ikarilmistir. Olgek puanlarinda kayip veri
bulunan 10 kisi aragtirmadan ¢ikarildiktan sonra 6grenim durumu degiskeninde kay1ip veri
bulunan bir kisi daha veri setinden ¢ikarilmistir. Tek degiskenli ug veriler incelenmis ve bu
yonde bes kisi arastirmadan ¢ikarilmistir. Tek degiskenli ug verilerin incelenmesinde z
puanlar1 kullanilmis olup 6rneklem 100 kisi -4 ile +4 aralig1 disinda kalan veriler ug veri
olarak yorumlanmistir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiytikoztiirk, 2012). Veri hazirlik siireci
tamamlandiktan sonra 6gretmenlerin demografik degiskenlerine iligskin frekans ve yiizde
degerleri hesaplanmigtir. Kidem degiskeninde 1-5 ve 6-10 yil kategorilerinde oldukca az
kisi bulunmasi nedeniyle bu iki kategorinin birlegtirilmesi yoluna gidilmistir.

Olgeklerden elde edilen puanlarin gecerlik kaniti dogrulayici faktor analizi ile Lisrel
8 programi araciligiyla dogrulayici faktor analizi kullanilarak elde edilmistir. Olgeklerden
elde edilen puanlarin giivenirlik kanit1 ise Cronbach alfa katsayis: ile SPSS 22 programi
kullanilarak standardize edilmis alfa ve Mc Donald omega katsayilar: ile giivenirligini
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belirlemek {izere SPSS 22 programi aracilifiyla Cronbach alfa, Factor 10,5 programi
kullanilarak elde edilmistir. Ayrica Lisrel 8 programi ¢iktilarinda yer alan
standartlastirilmis faktor yiikleri ve hata katsayilar araciligiyla yap giivenirligi kat sayis:
hesaplanmigtir. Bu arastirmada normallik testi amaci ile carpiklik ve basiklik degerleri
incelenmistir. Carpiklik ve basiklik degerleri Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. Ogretim Programina Baglilik ve Ik Okuma Yazma Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik 6lcekleri
Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Standart  Carpiklik Basiklik

N  Ortalama Sapma  Katsayisi Katsayis1
Ogretim programina baglilik 288 4,431 ,401 -,142 -,995
Ik okuma yazma Ggretimine 288 4,587 382 -1,029 743
yonelik 6z yeterlik
[k okuma yazma 6gretimine
yonelik 6z yeterlik hazirlik 288 4,599 ,388 -1,053 ,855
boyutu
[k okuma yazma 6gretimine
yonelik 6z yeterlik uygulama 288 4,560 419 -,927 ,384

boyutu

[k okuma yazma 6gretimine
yonelik 6z yeterlik 288 4,638 425 -1,243 1,329
degerlendirme boyutu

Tablo 4’de gortildiigii gibi carpiklik degerlerinin -0,142 ile -1,243 arasinda basiklik
degerlerinin ise 0,384 ile 1,329 degerleri arasinda degistigi tespit edilmistir. Carpiklik ve
basiklik degerlerinin -1.5 ile +1.5 arasinda saptanmasi normal dagilim oldugunu
gostermektedir (Tabachnick & Fidell, 2013). Yukarida bahsedilen 6n analizler yapildiktan
sonra arastirmanin birinci ve ikinci sorusunun cevaplanmasi amac ile ytiizde, frekans,
standart sapma, ortalama gibi betimsel istatistikler yapilmis; arastirmanin {igiincii
sorusunu cevaplamak amaci ile korelasyon analizleri ve son olarak da aragtirmanin
dordiincti sorusunu cevaplamak amaci ile basit dogrusal regresyon analizi yapilmustir.

BULGULAR
Sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilar

Aragtirmanin birinci sorusu " Smif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimine
yonelik 6z yeterlik algilar1 ne diizeydedir?" seklinde belirlenmistir. Aragtirmanin birinci
sorusuna iligkin olarak gerceklestirilen analizler sonucunda elde edilen bulgular asagida
verilmigtir. Ogretmenlerin ilk okuma yazma &gretimine yénelik 6z yeterlik Slgeginden ve
bu Olgegin hazirlik, uygulama, degerlendirme boyutlarindan aldiklar1 puanlara iliskin
betimsel istatistiklere Tablo 5de yer verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin ilk okuma yazma dgretimine yonelik 6z yeterlikleri

N X Ss  Minimum Maksimum
Ik okuma yazma Ogretimi 0z yeterligi 4587 ,382 3,16 5,00
Hazirlik 288 4599 ,388 3,22 5,00
Uygulama 4560 ,419 3,08 5,00
Degerlendirme 4,638 425 3,00 5,00
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Tablo 5. incelendiginde Orneklemde yer alan &gretmenlerin ilk okuma yazma
ogretimine yonelik 6z yeterlik ortalamasmin 4,587, standart sapmasmin 0,382 oldugu
goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik
algilarinin tamamen katiliyorum araligi ile ortiistiigii belirtilebilir. Buradan 6gretmenlerin
ilk okuma yazma 0gretimine yonelik 6z yeterliklerinin yiiksek diizeyde oldugu yorumu
yapilabilir. Minimum puan ortalamasinin 1, maksimum puan ortalamasinin 5 oldugu
dlgekten dgretmenler en az 3,16 puan, en fazla ise 5,00 puan almigtir. Ik okuma yazma
ogretimine yonelik 0z yeterlik Olgeginin hazirlikk, uygulama ve degerlendirme
boyutlarindan 6gretmenlerin aldiklar1 puan ortalamalar:1 sirasiyla 4,599, 4,560 ve 4,638
olarak bulunmustur. ilk okuma yazma &gretimine yonelik 6z yeterlik &lgeginin alt
boyutlarindan alman puan ortalamalariin tamami tamamen katiliyorum araligina denk
diismektedir. Dolayisiyla ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterligin hazirlik,
uygulama ve degerlendirme boyutlarma iliskin 6gretmen algilarinin yiiksek oldugunu
belirtmek miimkiindiir. ilk okuma yazma &gretimi 6z yeterliginin hazirhk, uygulama ve
degerlendirme boyutlarina iligskin standart sapmalar sirasiyla 0,388, 0,419 ve 0,425
bulunmustur. En diisiik puan ortalamasinin 1 oldugu hazirlik, uygulama ve degerlendirme
boyutlarinda 6gretmenlerin aldig1 en diisitk puanlar sirasiyla 3,22, 3,08 ve 3,00'dir. En
yliksek puan ortalamasinin 5 oldugu hazirlik, uygulama ve degerlendirme boyutlarinda
o0gretmenlerin aldig en yiiksek puanlar alt boyutlarin tamaminda 5 puandr.

Sinif 6gretmenlerinin Tiirkge Dersi Ilk Okuma Yazma Ogretim Programi’na bagliliklar

Aragtirmanin ikinci sorusu "Smif 6gretmenlerinin Tiirkge Dersi Ilk Okuma Yazma
Ogretim Programi'na bagliliklar1 ne diizeydedir?" seklinde belirlenmistir. Arastirmanin
ikinci sorusuna iliskin olarak gerceklestirilen analizler sonucunda elde edilen bulgular
asagida verilmistir. Ogretmenlerin 6gretim programma baghlik oSlceginden aldiklar:
puanlara iligskin betimsel istatistikler incelenmistir. Bu istatistiklere Tablo 6’da yer
verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin 6gretim programina bagliliklart

N X ss Minimum Maksimum
Ogretim programina baglilik 288 4,431 ,401 3,50 5,00

Tablo 6, incelendiginde 6rneklemde yer alan dgretmenlerin 6gretim programina
baghlik diizeylerinin ortalamasmin 4,431, standart sapmasinin 0,401 oldugu
goriilmektedir. Buna gore Ogretmenlerin 0gretim programina bagliliklarinin tamamen
katiliyorum araligr ile Ortiistiigli belirtilebilir. Dolayisiyla Ogretmenlerin 6gretim
programina baghliklarinin yiiksek diizeyde oldugu yorumu yapilabilir. Minimum puan
ortalamasinin 1, maksimum puan ortalamasinin 5 oldugu 6lgekten 6gretmenler en az 3,50
puan, en fazla 5,00 puan almistir. Analiz sonuglar1 degerlendirildiginde, sinif 6gretmenlerin
Tiirkge Dersi Ik Okuma Yazma Ogretim Programina bagliliklarmin yiiksek diizeyde
oldugu ve kendilerini bu alanda yeterli hissettikleri yorumu yapailabilir.

Smif Ogretmenlerinin ik Okuma Yazma Ogretimi Oz Yeterlikleri ile Tiirkce Dersi ilk
Okuma Yazma Ogretim Programi’na Bagliliklar1 Arasindaki fligkiler

Siif gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterlikleri ile Tiirkge Dersi ilk
Okuma Yazma Ogretim Programi'na baglliklar1 arasindaki iliski baglaminda,
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ogretmenlerin ilk okuma yazma O6gretimine yonelik 6z yeterlik ve hazirhik, uygulama
boyutlarindan aldiklar1 puanlarin 6gretim programina baglihk Olceginden aldiklar
puanlarla olan iligkisi Pearson korelasyon katsayisi ile incelenmistir. Ik okuma yazma
o0gretimine yonelik 6z yeterligin degerlendirme boyutundan alinan puanlarin Tiirkge Dersi
Ik Okuma Yazma Ogretim Programi'na baglilik puanlar ile olan iliskisi ise Spearman
korelasyonu ile incelenmistir. Sonuglar Tablo 7’de gosterilmektedir.

Tablo 7. ilk okuma yazma Ogretimi 0z yeterligi ve alt boyutlari ile 6gretim programina baghlik
arasindaki iligki

Ogretim programina baglilik

[k okuma yazma &gretimine yonelik 6z yeterlik ,532%

Hazirlik ,495*

Uygulama ,511*

Degerlendirme ,479*
*p<,05

Tablo 7'de Tiirkge Dersi Ilk Okuma Yazma Ogretim Programi’na baglilik ile ilk
okuma yazma Ogretimine yonelik 6z yeterlik arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlamli
bir iliski oldugu gortilmektedir (r=,532, n=288, p=,00<,05). Nitekim Biiytikoztiirk (2011), 0,30
ile 0,70 arasindaki korelasyon Kkatsayilarinin orta diizeyde iliskiyi gosterdigini
belirtmektedir. Buna gore degiskenlerden birisinin artmasi digerinin de artacagy,
degiskenlerden birisinin azalmasi digerinin de azalacag1 seklinde yorumlanabilir. Ogretim
programina baglhlik ile ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterligin hazirlik (r=,495,
n=288, p=,00<,05), uygulama (r=,511, n=288, p=,00<,05) ve degerlendirme (r=,479, n=288,
p=00<,05) boyutlar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski bulundugu
sonucuna ulasilmistir.

Sinif Ogretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterliklerinin Tiirkce
Dersi i1k Okuma Yazma Ogretim Programi'na bagliliklarin1 yordama durumu

Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterliklerinin Tiirkge Dersi
Ik Okuma Yazma Ogretim Programi'na baghhklarini yordama durumu dogrusallik ve
normallik varsayimlarinin karsilanmasiyla basit dogrusal regresyon analizi kullanilarak
incelenmistir. Sonuglar Tablo 8'de gosterilmektedir.

Tablo 8. Smif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterliginin ilk okuma yazma 6gretim
programina baglilig1 yordama durumuna yonelik basit dogrusal regresyon analizi

Degisken B Standart Hata B t p
Sabit 1,871 ,242 7,740  ,000*
ilk okuma yazma Ogretimi 0z yeterligi ,558 ,053 ,532 10,624  ,000*

R=,532R?=283 Diizeltilmis R>=280 (F=112,870, p=,000")

* p<,05

Tablo 8'deki basit dogrusal regresyon analizi sonuglar1 incelendiginde ilk okuma
yazma Ogretimine yonelik 6z yeterligin Tiirkce Dersi Ik Okuma Yazma Ogretim
Programi'na bagliligi anlamli bir sekilde yordadigy goriilmektedir (R=532, R?>=,283, Fa-
286=112,870, p<,05). Buna gore ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterligin Tiirkce
Dersi 1lk Okuma Yazma Ogretim Programi'na baglihktaki degisimin %28'ini agikladig
belirtilebilir. Ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlige iliskin standartlastirilmamas
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regresyon katsayisina (B=,558) yonelik anlamlilik testi de ilk okuma yazma 6gretimine
yonelik 6z yeterligin 6gretim programina baghligin anlamli bir yordayicist oldugunu
gostermektedir (t=10,624, p<,05). Regresyon analizi sonuglar1 dogrultusunda yazilan
denklem su sekildedir: Ogretim programina bagllik = (0,558 x Ik okuma yazma dgretimine
yonelik 6z yeterlik) + 1,871

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirma sonucunda, smif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi toplam
oz yeterlik ve ilk okuma yazma 0gretimi 6z yeterligi hazirlik, uygulama ve degerlendirme
boyutlar1 diizeyleri ile Tiirkge Dersi Ilk Okuma Yazma Ogretim Programina baglilik
diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Simf 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi
0z yeterlikleri toplam puanlar1 ve ilk okuma yazma Ogretimine yonelik 6z yeterligin
hazirlik, uygulama ve degerlendirme alt boyutlar ile Tiirkge Dersi Ik Okuma Yazma
Ogretim Programi'na baghliklar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliskinin
oldugu; smif &gretmenlerinin Ik okuma yazma ogretimine yonelik 6z yeterliklerinin
Tiirkge Dersi [lk Okuma Yazma Ogretim Programi’na bagliliklarinin anlamli bir yordayicist
oldugu saptanmastir.

Analiz sonuglar1 degerlendirildiginde, simif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma
Ogretimi 0z yeterlik inanglarmin yiiksek diizeyde oldugu, ilk okuma yazma 6gretiminde
kendilerini oldukga yeterli gordiikleri yorumu yapilabilir. Alan yazin incelendiginde, sinif
ogretmenlerinin ilk okuma yazma Ogretimi 6z yeterliginin yiiksekligini vurgulayan
calismalarin (Oztﬁrk ve Ertem, 2017; Oztiirk, 2017; Ozdemir, 2015, Ozdemir ve
Erdogan,2017) bu arastirmanin sonuglar1 ile paralellik gosterdigi saptanmistir. Bu
durumun nedeni olarak smif Ogretmenlerinin, 6gretmen yetistirme programi lisans
egitimleri siiresince akademik agidan basarili siiflarda 6grenim gormeleri ve simif iginde
olumlu atmosferin hakim olmasi; ders 6gretim iiyelerinin lisans egitimleri siiresince
dgretmen adaylarma yapict déniit saglamasi gibi etkenler ile ortaya giktigi (Ozdemir ve
Erdogan, 2017); sinif dgretmenlerinin almis olduklari teorik egitimin niteligi (Ozdemir,
2015), ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin daha 6nce en az bir defa birinci smift
okutmalarinin da bu durumun olusmasinda etkili oldugu, 6gretmenlerin merkez ilgede
gorev yapmasi, tecriibelerinin yiiksek olmasi ve yeterliklerinin yiiksek olmasi gibi
sebeplerden kaynaklanabilecegi diisiiniilebilir. Ik okuma yazma 6gretimi 6z yeterliginde
en diisiik ortalamaya sahip alt boyutun uygulama olmasi, alan yazindaki bazi calismalarla
da paralellik gostermektedir. Ozdemir (2015) calismasinda smif O0gretmeni adaylarmimn
okuma yazma Ogretimine iliskin yeterlik inanglarini, nitel ve nicel verilerle incelenmistir.
Calismada 6z yeterlik inanglarinin uygulama yapamama durumundan dolayr olumsuz
etkilendikleri tespit edilmis ve Ogretmen adaylarinin daha ¢ok uygulama yapmalar:
onerilmistir. Aragtirmanin bu sonucunun, kaynaklarindan biri olarak Ozdemir’in (2015)
belirttigi gibi hizmet oncesi 6gretmen egitimi siireclerinde uygulama oranlarmnmn diisiik
olmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilebilir. Yine Ozdemir ve Erdogan'in (2017)
calismalarinda da uygulama yapmanin 6z yeterlik inancini arttirdigl sonucuna varilmustir.

Oz yeterligin, kisinin belli bir konudaki gérevini bagarabilecegine dair inancini ifade
ettigi ve bu inang sisteminin, bireyin gorevine yonelik davranisa tesebbiis edip etmemesini,
ayrica ilgili davramstaki devamliligini, davranisa dair motivasyonunu ve sonug olarak
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performansini etkiledigine gore (Kotaman, 2008); bu cercevede smif 6gretmenlerinin ilk
okuma yazma Ogretimine yonelik 6z yeterlik inanclarinin yiiksek olmasindan da,
ogretmenlerin ilk okuma yazma siirecini basaracaklarina dair inanglarmin yiiksek diizeyde
oldugu; Ogretmenlerin ilk okuma yazma siirecinde sergilemekle yiikiimlii olduklar1
davranislara tesebbiis edecekleri; bu tesebbiis edilen davranislarin devamli olacagy; ilk
okuma yazma 6gretimi siliresince motivasyonlarinin yiiksek olacagi ve nitekim sonugta da
ilk okuma yazma performanslarinin da ytiksek diizeyde olacagi sonucu ¢ikarilabilir. Burke,
Oats, Ringle- Taylor & Francis (2011), ¢alismalarinda programa baghli§in, 6grencilerin
akademik gelisimlerini ve davranislarin etkileyip etkilememe durumlarina baktiklarinda,
programa bagli kalman smiflarda disiplin sorunlarinin daha az yasandigi ve akademik
olarak Ogrencilerin gelisim gosterdikleri tespit edilmis ve programa baghh kalmanin,
akademik basariy1 beraberinde getirdigi, ayn1 zamanda da istenmeyen davranislari
onledigi ortaya gikarilmistir. Dolayisiyla birinci smif ¢ocuklarmin gelisim donemleri
ozellikleri, 6grenme diizey ve hizlarindaki farklilik ve ilgi ve ihtiyaglarindaki cesitlilik ile
ilk okuma yazma siirecinin hassas yapisi dikkate alindifinda ortaya ¢ikan bu sonug
olduk¢a manidardir. Ciinkii, egitim ortamlar1 Ozellikle birinci smifta 6gretmenin
rehberliginde biitiinsellik ilkesi dogrultusunda Ogretim programlari dogrultusunda
tasarlanarak uygulanir. Bilhassa ilkokul birinci sinifta eger programa bagl kalinmaz ya da
program sinifta etkili olarak iglevsel hale getirilmezse hem sinif yonetimi hem de akademik
performansla ilgili problemler bas gosterebilir. Zira Boyraz'in (2007) da, belirttigi gibi
ogrencilere istendik yonde egitimsel davranislar1 kazandirma amaci ile biitiin etkinlikler
ogretim programlari ¢ercevesinde diizenlenir. Hedef icerik, 6grenme-6gretme yasantilari
ve degerlendirme Ggeleri arasinda iyi bir uyum saglanmayan, 6grencilerin ihtiyaglarina
cevap vermeyen, islevsellik o0zelligi olmayan, Ogretmenlere yol gosteremeyen,
uygulanmas: gii¢ ve bilimsellikten uzak programlarla 6grencilere hedeflenen istendik
davraniglar kazandirilamaz. Toplu 6gretimin yapildigi Tiirkiye okullarinda, ortalama
diizeyde 6grenme kapasitesinde bulunan 6grencilere gore hazirlanan programlar, diger
Ogrencilere hitap etmediginde ya da Ogretmen programdan ¢ok kopuk oldugunda
ogrencilerde davranis problemi olusabilir. Nitekim smif igi etkinliklerde 6grencilere
kazanimlara iliskin hazirlanan biitiin etkinlikler, egitim programlari dikkate alinarak
diizenlenir. Bu ¢alismanin sonucunda da alanyazindaki c¢alismalara benzer sekilde
dogrudan Tiirkge Programinin ilk okuma yazma Ogretimi boliimii olmasa dahi
ogretmenlerin 6gretim programina bagliliklarmin ytiksek diizeyde oldugu bulunmustur
(Burke, Oats, Ringle- Taylor & Francis, 2011). Bu durum programin kendilerine sagladiklar1
kolayliktan dolay1 6gretmenlerin 6z yeterligini arttirdigi, programa bagh kalindiginda sinif
i¢i yasanabilecek sorunlarin daha az oldugu ve 6grencilerin daha basarili oldugu; programa
baglhligin az oldugu smiflarda ise istendik olmayan davramslarin yasanabilecegini
gostermistir. Ogretim programim uygulayan ve inceleyen dgretmenlerin, dgrencilerin
beceri ve tutumlarinda ayrica biligsel, duyusal ve psikomotor 6grenme alanlarmnda
farkindalik yarattig1 soylenebilir.

Ayrica, bir¢ok calismada Ogretim programlarina yonelik olarak Ogretmenlerin
algilar1 metaforlar araciligryla incelenmistir. Aykag ve Celik (2014) 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin egitim programina iliskin algilarmi metaforlar aracihigiyla karsilagtirmali
olarak inceledikleri aragtirmanin sonucuna gore, 6gretmenlerin egitim programina iliskin
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programina iligskin olusturduklar1 metaforlarin, 6gretmenlere gore daha olumlu ifadeler
icerdigi bulunmustur. Ogretmenlerin programa iliskin olusturmus olduklari olumsuz
algilari, bu ¢alismanin analiz sonuglariyla dolayl olarak paralellik gostermemektedir fakat,
Ogretmen adaylarmin algilar1 bu g¢alismanin sonuglar: ile paralellik gostermektedir.
Ogretmen adaylari, 6gretmenlere gore egitim programini eksiklikleri tamamlanarak
gelistirilebilir ve kullanilabilir nitelikte gormektedirler. Bu da programa baghliklarinin
yiiksek diizeyde oldugunu gosterebilir. Ogretmenler ve &gretmen adaylarmin egitim
programina iligkin algilarmi ifade ettikleri metaforlarin branslar agisindan dagilimlarma
bakildiginda, smif Ogretmenligi bransindaki oOgretmenler ve adaylar genel olarak
programin dis goriiniimii iyi ama i¢i bos nesne olarak gormektedirler.

Yildiz, Ozen, Yildiz (2018) arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin, egitim programi
kavramini hem olumlu hem de olumsuz metaforlarla acgikladiklari, egitim program
kavramini genellikle cansiz varliklarla (¢ocuk, agag, cigek vb. harig) iliskilendirerek ifade
ettikleri goriilmiis ve 6gretmen adaylarinin egitim programi kavramina iligskin algilarimin
olumlu ve olumsuz oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin egitim programi kavrami
ile ilgili goriislerini yansitan metafor kategorilerinin ve/veya metaforlarin bazilarmnin
O0gretmen adaylarinin olumlu goriislerini yansitirken, bazilariin ise olumsuz goriisleri
yansitti1 goriilmiigtiir. Dolayisiyla bu aragtirmadan elde edilen bulgular ile ilgili alanyazin
arasinda bir benzerligin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogretmenlerin programa
baglhiliklarinin, dolayl da olsa akademik basariy1 ve siireci etkilemesinden dolay: onlarin
zihinlerinde olusturdugu yapilar 6nemli hale gelmektedir. Bu iki metafor calismasi da
O0gretmenlerin programi zihinlerinde ¢ok somutlastiramadiklarini gostermektedir. Algilar
da calismalarda genel olarak olumlu ve olumsuz olma kutuplarinda toplanmistir.
Dolayisiyla programa baghilii gelistirmek icin oncelikle programlarin anlagilmasma ve
programlarin 6nemine yonelik olumlu yonde inang¢ ve tutum gelistirebilecek yonde
girisimlerin yapilmasi gerektigi ortadadir. Giiltekin’in (2013) aragtirmasinda, elde edilen
bulgulara yonelik olarak, 6gretmen adaylarmin egitim programi kavramina genelde
olumlu metafor kullandiklar tespit edilmistir. Aragtirmanin bu bulgusu, Ozdemir’in (2012)
calismasinda 6gretmen adaylarinin egitim programina iliskin genelde olumlu metaforik
algilara sahip oldugu bulgusuyla ortiismektedir. Buna karsilik Aykag ve Cetin’in (2011)
ogretmen ve Ogretmen adaylarinin, ilkogretim okullarinda uygulanan yeni ilkogretim
programlarina iligkin genellikle olumsuz algilara sahip olduklar1 ve Tasdemir ve
Tasdemir’in (2011) calismasinda da Ogretmenlerin %75inin ilkdgretim programlarina
iliskin olumsuz metaforlar {irettiklerine dair bulgu, bu c¢alismanin bulgulariyla
ortiismemektedir. Ozdemir (2012), egitim programini siirekli degistirilen bir kavram
olarak, bazen de olumsuz anlam yiikleyerek goren 6gretmen adaylarinin, Tiirkiye’'de
egitimle ilgili konularda siirekli olarak degisiklikler yapilmasindan, alinan kararlarin ve
uygulamalarin bilimsel ve pedagojik ilkeler gercevesinde diizenlenmemesi ve siireklilik
icermemesinden hareketle egitimin ve egitim programlarinin, bir anlamda deneme tahtasi
haline getirildigine ya da pek ¢ok agmazi1 ve sorunu barindiran bir kaos seklinde olduguna
isaret ettiklerini ileri siirmiistiir ki bu baglamda dahi 6gretmenlerin Tiirkce Dersi Ik
Okuma Yazma Ogretim Programi'na baghlhklarinin yiiksek diizeyde gikmasi oldukga
memnun edicidir.
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Nitekim, programa baghlik bazi ¢alismalarda da farkli yontemlerle incelenmistir.
Tiirk Egitim Dernegi (2009), tarafindan yapilan arastirma sonucunda, Tiirkiye’de gorev
yapan Ogretmenlerin, 6gretim programi yerine ders kitab1 ya da Ogretmen kilavuz
kitaplarini dikkate aldiklar1 saptanirken; Inci (2017) tarafindan gerceklestirilen “Tiirkiye ve
Almanya Tkokul ingﬂizce Dersi @gretim Programlarinin Karsilastirilmasi: Durum
Calismast” adli doktora tezinde, Tiirkiye'deki Ingilizce dgretmenlerinin programi degil
kitabin gretmen kilavuz kitabim rehber olarak aldiklari, Tiirkiye’deki Ingilizce
dgretmenlerinin Ingilizce 6gretim programini gérmedikleri ve MEB tarafindan génderilen
ders kitabina uygun olarak ders isledikleri, diger yandan da Almanya’daki Ingilizce
ogretmenlerinin goreve baslamadan oOnce gecirdikleri staj doneminde yogun olarak
programla ilgilendikleri ve kitap segimlerinin okullara birakilmis oldugundan
Ogretmenlerin programa uygun olan kitab: tercih ettikleri belirlenmistir. Bu 6rnek de
gostermektedir ki hizmet Oncesi donemdeki egitimler, programa baghlik agisindan da
onemlidir. Programa baglilik konusunda hizmet ici egitim siireci kadar hizmet oncesi
déneme de dnem verilmelidir. Ogretmenler uygun olan kitab1 segimi yapacak ve iyi bir
program okuryazari olacak kadar yeterli diizeye getirilmelidir. Alanyazinda genelde
akademik 6z yeterlige iliskin baz1 arastirmalar (Yilmaz ve digerleri, 2004; Akar, 2008; Oguz,
2009; Uysal, 2013; Yesilyurt; 2013) bulunmakla beraber 6zelde ilk okuma yazmaya yonelik
0z yeterlik inana ile iligkili olarak matematik 6gretimi, yapilandirmaci 6grenme ortami
olusturma becerisi gibi konularin incelendigi goriilmektedir (Kog, 2013; Yilmaz, 2019).
Okuma yazma Ogretimi, nitelikli smif 6gretmenleri tarafindan verilmelidir (Giines ve
digerleri, 2016). Eskici'e, (2013) gore Ogretmenler Ogretim programlarinin uygulayicist
olduklari i¢in onlarin niteligi, inanglar1 ve 6grenciye kars: olan tutumlar siireg {izerinde
etkilidir. Ogretmenin ilk okuma yazma &gretimine iliskin kendisine déniik 6z yeterlik
algisimin da yiiksek olmasi basarili bir 6gretmen olmasina ve basarili olmasi ise ilk okuma
yazma Ogretim programina bagh kalmasimna; ilk okuma yazma 6gretim programina bagh
kalmasi da ayrn sekilde ilk okuma yazma 6gretim siireclerinde sinif 6gretmenin basarisin
dolayisiyla akademik performansin da etkileyebilecegi diistiniilebilir.

Alanyazin tarandiginda oOgretim programina baghlk ile ilk okuma yazma
Ogretimine yonelik 0z yeterligin iliskisinin arastirildig1 calismalara daha Oncede ifade
edildigi tizere rastlanilamamis ancak, genellikle programa baglihigin siklikla saghk ve
psikoloji alaninda calisildig: tespit edilmistir (Gelmez Burakgazi, 2019). Yapilan alan yazin
taramasi sonucunda bu ¢alismanin Tiirkce Dersi Ilk Okuma Yazma Ogretim Programi’na
bagllik ile ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z yeterlik arasinda iliskinin ¢alisildig:
Tiirkiye'de yapilan ilk ¢calisma oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda, sonraki yapilacak
calismalara 151k tutacagi sOylenebilir. Bu ¢alisma ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z
yeterligin, Tiirkge Dersi ik Okuma Yazma Ogretim Programi'na baghhgm anlamli bir
yordayicist oldugunu gostermistir. Sinifta 6gretim noktasinda 6z yeterliligi ytliksek olan
ogretmenlerin okuma ve yazma hazirhik calismalari, planlama ve uygulama alaninda
basarili olduklari, okuma yazma 0gretim stirecince 6grencileri gilideleyebildikleri, simif ici
sorunlar1 basarili bir sekilde ¢oziimleyebildikleri sonucuna varilmistir. Karabacak’a (2018)
gore devlet tarafindan hazirlanan resmi programlar ogretmenlerin uygulama sekliyle
uygulamadaki programa doniismektedir. Bu da basariyr dogrudan etkilemektedir.
Uygulamadaki bagarida 6z yeterligin yiiksek olmasi, 6nemli etkenlerden biridir. Biimen,
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Cakar ve Yildiz (2014) tarafindan yapilan arastirma sonucunda, Tiirkiye'de ogretim
programina baghligi etkileyen etkenlerden birinin de Ogretmen Ozellikleri, program
ozellikleri oldugu sonucuna ulagiimistir. Ogretmenlerin sahip olduklari 6z yeterlik diizeyi
onlarin gerek 6gretme gerekse 6gretime iliskin davranislarla ilgili inanclarini olumlu yonde
etkilemektedir (Cho & Shim, 2013). Ogretim programinin etkili ve verimli bir bicimde
uygulanmasinda 0gretmenler anahtar kisilerdir. Bilinmektedir ki, 6gretim programinin
basarisi biiyiik bir oranda 6gretmenlerin iyi bir program okuryazari olmalarmna, programi
benimsemelerine ve belirlenen amag¢ dogrultusunda uygulamalarma baglidir (Gomleksiz,
2007). Ayrica, baglammi oOgretmenlerin olusturdugu c¢alismalara bakildiginda,
ogretmenlerin sahip olduklar1 6z yeterlige dair inanglarmin onlarin pedagojik teknik
secimlerini etkiledigi goriilmektedir (Gibson & Dembo 1984). Ozyeterlik inanglar yiiksek
olan 6gretmenlerin gelistirilen yeni programlar: uygulama diizeyleri ile anlamh iligkiler
bulunmaktadir (Betoret, 2006). Tiirkiye gibi siirekli yenilenen programlara uyum
saglayabilmek, programlarin uygulanmasinda zorluklar yasamamak ya da bu zorluklar
en aza indirebilmek ve sonugta programa sadik kalabilmek i¢in elbette ki 6gretmenin gerek
genel, gerek akademik gerekse 6zel alan olan ilk okuma yazma 6gretimine yonelik 6z
yeterlik diizeylerinin yiiksek olmasi gerekmektedir. Aksi taktirde yukarida bahsi gegen
alanlarda 6z yeterligi diisiik olan Ogretmenler kuramsal olarak siirekli diizeltilen,
degistirilip gelistirilen 6gretim programlarini uygulamada ve 6gretim programlarina sadik
kalmakta problemler yasayabileceklerdir. Poggio (2012), calismasinda ogretmenlerin
okuryazarlik 6gretimine iliskin 6z yeterlik algilarmin 6grencilerin okuma basgarilar
tizerindeki etkisini incelemis ve aragtirmanin sonucunda, 6gretmenlerin okuma yazma
Ogretimine iliskin 0z yeterlik algilar1 ile 6grencilerin okuma basarilar1 arasinda anlaml
diizeyde pozitif bir iliski bulunmustur. Bu sonug 6z yeterlik arttik¢a okuma basarisinin da
artacagini gostermistir. Bu sonuglarin ana sebebinin, programm uygulayicisinin 6gretmen
olmasindan kaynaklandig1 diisiiniilebilir. Ogretmen, egitim siirecinde dogrudan etken
kisidir. Nitekim, 6gretmen yeterliklerinin arttirilmasi, 6gretmenin daha nitelikli 6zelliklere
sahip olmasi programmn uygulanmasi agisindan dogrudan c¢iktilar etkilemektedir.
Ogretmenlerin 6zyeterlik inancinin &grenci basarisi iizerindeki etkileri; 6gretmenlerin
glincel ve cagdas Ogretim stratejilerine karsi istekliligi, Ogretmenlerin hedefleri
belirlemeleri, onlarin sinf yonetiminde tercih ettikleri teknikleri, 6gretmenlerin 6gretim
sirasinda karsilastiklar: zorluklara yonelik direng gostermeleri ve 6gretmenlerin basarisi
diisitk ogrencilere karsi davraniglar1 gibi etkenlere baglanmaktadir. Bunun yaninda,
Ozyeterlik inanci yiiksek olan 6gretmenlerin, 0gretim yontemlerindeki ¢agdas yenilik ve
gelismeleri digerlerine gore daha istekli uyguladiklar: da bilinmektedir (Czerniak & Lumpe
1996; Guskey 1987; Stein & Wang 1988; Akt. Tarkin ve Uzuntiryaki, 2012). Bu ifadeler tekil
olarak yiiksek Ozyeterlige sahip olan 6gretmenlerin programin ogelerine (hedef, icerik,
egitim durumu, degerlendirme) yonelik bagliliklarin1 ifade etse de biitiinciil olarak
diisiiniildiiglinde yiiksek Ozyeterlige sahip olan O0gretmenlerin 6gretim programlarina
bagliliklarinin yiiksek oldugu/olacagi hem kuramsal hem de bu arastirmanin bulgulari ile
Ortlisen bir gercek olarak diistiniilebilir.

Arastirmanin  sonuglarindan hareketle su Onerilerde bulunulabilir: Smuf
ogretmenlerinin, kendilerini ilk okuma yazma Ogretimi Ozyeterligi acisindan yiiksek
diizeyde yeterli gormeleri kuskusuz egitimsel bakimdan oldukg¢a onemlidir. Dolayisiyla
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karsilasilan bu durum, 6gretmenlerin hizmet 6ncesinde lisans egitimlerinin niteliginden
de, hizmet icinde gostermis olduklar1 mesleki yonelim ve kariyer gelistirme arzularinin bir
sonucu olabilecek hizmetici egitimlerinden de kaynaklandig diisiintilebilir. Dolayisiyla
sinif Ogretmenlerini Ogretmenlik meslegine hazirlayarak bir smif Ogretmeni kimligi
kazandiran lisans egitimlerinde genelde tiim disiplinlerde 6zelde ise ilk okuma yazma
ogretimi derslerinde ulasilan bu yiiksek diizeydeki 6zyeterligi koruyacak ve gelistirmeye
devam edecek dgretmen adaylarinin 6grenme 6gretme siireclerinde aktif olduklary; bilgiyi
kendilerinin yapilandirarak nesnel bilgileri olusturabildikleri; mesleki ¢abanin
devamliligina vurgu yapan egitimsel yasantilar gecirmelerine olanak saglanmalidir.
Tarama modelinde tasarlanarak var olan durumu betimleyen bu ¢alismanin sonunda
ortaya ¢ikan yiiksek diizeydeki ilk okuma yazma 6gretimi 6zyeterliginin devam etmesi
baglaminda 0gretmenlerin; ilk okuma yazma 0gretimi konusunda meydana gelen giincel
gelismeler, cagdas Ogretim stratejileri, 21. ytizyill 6greneninin degisen oOzellikleri vb.
alanlarda hizmetici egitimlerden faydalanmalar1 saglanarak; bu baglamda gerek Bakanlik
Merkez Tegkilati gerekse yerelde il, ilge tegkilatlar1 bu kapsamda o6gretmen egitim
programlar1 gelistirebilmelidirler. Gelistirilen 6gretmen egitim programlar1 uygulama
noktasinda iiniversitelerin Sinif Ogretmenligi Anabilim dalinda gérev yapan ilk okuma
yazma Ogretimi uzmanlari ile isbirligi yapilarak uzmanlarin bu egitimlerde aktif gorev
almalar1 saglanmalidir. Sinuf Ogretmenlerinin, kendilerini ilk okuma yazma Ogretim
programina bagllik yoniinden yiiksek diizeyde algilamalar1 pedagojik olarak fazlasi ile
onemlidir. Bu bakimdan mesleklerini icra eden Ogretmenlere program gelistirme ve
degerlendirme, 6gretim, program gelistirme siiregleri vb. konularda giincel gelismelerden
haberdar edici bu alanlarda yetkinlestirici egitimler diizenlenerek bu egitimlere aktif
katilmalar1 saglanmalidir. Smif 6gretmenlerinin, kendilerini ilk okuma yazma 6gretimi
ozyeterlikleri ile Tiirkge Dersi Ilk Okuma Yazma Ogretimi Programi'na bagliliklari
arasinda anlaml iligkiler tespit edilirken bu anlamda ozyeterliklerinin de ogretim
programina bagliliklarmi etkiledigi tespit edilmistir. Bu cercevede yine gerek hizmetoncesi
gerekse hizmetici egitimlerinde Ozyeterligi olusturan kaynaklar goz oOniine alinarak,
ozyeterlikerini her anlamda gelistirici hem resmi, hem ekstra hem de oOrtiik program
uygulamalarina agirlik verilmelidir.

Oncelikle daha 6nceki boliimlerde de ifade edildigi gibi mevcut galismanin
alanyazin taramasi asamasinda ozellikle ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterligi ve Tiirkge
Dersi ilk Okuma Yazma Ogretimi Programi'na baghiligin bir arada oldugu calismalara ne
yurt i¢i ne de yurt dis1 alanyazinda rastlanilmistir. Tespit edilen bu durumdan dolay1, bu
eksikligi gidermek amaci ile ayni konu ya da degisik disiplinler ile 6gretim programina
baghilik arasindaki iligkileri sorgulayan yeni arastirmalar tasarlanabilir. Bu arastirma
Tiirkiye’nin Bat: Karadeniz Boliimii’den segilen bir ilin, merkez ilgedeki ilkokullarda gorev
yapan 288 smif 6gretmeni grubu ile yiiriitiilmiis olup, bundan sonra yapilacak ¢alismalarin
farkli cografi bolgelerde gorev yapan daha genis 6gretmen gruplar ile yapilabilir. Sinif
ogretmenlerinin Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nin ilk okuma yazma dgretimi boliimiine
iliskin baghiliklarinin gesitli degiskenler (program okuryazarligi, programa iliskin biligsel
farkindalik, kariyer gelistirme ve mesleki yoOnelim arzulari, Ogretmen kimligi vb.)
baglaminda iligkisinin sorgulandig arastirmalar tasarlanabilir. Lisans 1. siniftan itibaren
smif 6gretmenlerinin hem ilk okuma yazma 6gretimine iliskin 6zyeterlik algilar1 hem de
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ogretim programina baghliklarinin boylamsal olarak gelisimine odaklanilabilir. Ayrica bu
Ogretmen adaylari, meslek icinde de izleme calismalar:1 ile takip edilebilir. Program
gelistirme siireglerine aktif katilan ve katilmayan 6gretmenlerin 6gretim programlarina
bagliliklar1 karsilastirilabilir. Bu arastirma verileri saglam istatistiksel teknikler kullanilarak
analiz edilmis olsa da, arastirma kapsamindaki Orneklemin kiiciikliigii, arastirmanin
kesitsel olarak ulasilan verilerle smirli olmasi ve yalnizca nicel verilerin kullanilmas:
ulagilan sonuglarin derinlemesine sorgulanmasina izin verememistir. Dolayisiyla ileride
yapilacak ¢alismalarda hem nitel hem de nicel yontemlerin bir arada kullanildig1 karma
yontem arastirmalari ile daha kapsamli ve derin tartismalarin yapilabilecegi
distintilmektedir.
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