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ﬁzet

Bu caligmada, Genel Fizik dersinde ders digi etkinlik olarak grup galigmas: temelli
proje tabanlt dgretim metodunun, liniversite Ggrencilerinin grup galigmasina kargi
tumlaring etkisinin incelenmesi amaglanmigtr. 2006/2007 Ggretim yihinda iki donem
boyunca siiren ¢aligmamn &rneklemini, Bayburt Egitim Fakilltesi Fen Bilgisi
Ogretmenlifi Birinci Siufa devam eimekte olan toplam 43 dgretmen adayi
olugturmaktadir. Aragtirmada On test son test tek grup deney dizayn: kullarilmigtir. Veri
toplama araci olarak aragnrmaciar tarofindan geligtirilen (_=0.87) grup caligmasina
karsi tutum Gleegi kullarulmigtir. Arastirmada veri cegitliligini saglamak ve boylece
gecerlilii artrmak icin dfrencilerin grupla caliyma tutumiariun deffigsimini daha
detayh olarak anlamak igin yedi dgrenciyle miilakat yapilmg ve rehberlik faaliyetleri
esnasindaki dfretmen géziem notlarindan faydalandmigtir. Grupla galigma tutum dlgegi
verileri istatistiksel olarak analiz edilmig ve millakat verileri icerik analizine tabi
wtulmugiur. Caligmamn sonuglari, ders digt etkinlik olarak proje tabanh dgretim
metodunda grup caligmasimn kullandmasimn, dgrencilerin grup ¢alymasina karg
tutumlarine olumly etkiledifini ortaya koymugtur (1=14.92, p=0.00). Miilakat verilerinin
analizi de bu bulgulan: desteklemelktedir.

Anahtar Kelimeler: Proje tabanmint d§renme, grup gcaligmase, fizik dgretimi
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THE EFFECT OF THE PROJECT BASED LEARNING METHOD
ON UNDERGRADUATES’ ATTITUDES TOWARDS TEAM
WORKING IN PRYSICS COURSE

Abstract

In this study, it was aimed to investigate the effect of the effect of the project based
learning method on the undergraduates’ attitudes towards team working in physics
course. The sample of the research carried out throughout two-semester in 2006-2007
educational year consisted of 43 science teacher training students. In the research, it was
used pre test post test one group experimental design. Data instrument (_=0.87) was
“team working attitude scale” developed by the researcherstThe developed team working
attitude scale and the above mentioned tests obtained from literature were applied as
pretest prior to the treatment. The same test, team working attitude scale, was applied as
posttest after the treatment. Both to provide friangulation, so increasing internal validity
of the research, and to understand in detail changes in students’ attitudes of team
working through the course, the semi structured interviews were conducted with the
seven students and then they were transcribed and analyzed. In addition, teacher
observational notes laken during guidance activities were used. The quantitative findings
of the present research suggested that team working activities included in Froject based
learning method as out class activity in physics course affected positively students’
attitudes towards team working (1=14.92, p=0.00). Also. it was found that the findings
from the analysis of the interview and the observation data were consistent with the
obtained quantitative finding.

Key Word: Project based learning method, team working physics teaching
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Giris

Proje tabanh dfretim metodupun kdkleri XX. vyiizyihn baslarindaki ilerlemecilik
felsefesine dayanmaktadir. John Dewey’in yeniden yapilanma, -Klipatrick'in proje
metedu, Bruner’in bulug yoluyla 6frenme yaklagimi ve Thelen’in grup arastirmas

modelleri, proje tabanli &frenme yaklagimmin olugmasimdaki temel taglar olarak
gorillebilir (Korkmaz, 2002).

Yapilandirmac: yaklagimu esas almakta olan proje tabanli 8fretim metodu; 8gretim
ortarmna farkli bir bakig agis1 ve farkls uygulama ortamm kazandirmasiyla da egitim
sistemindeki 6nemini artirmaktadir. Ofrencilerin kendi &frenmelerinde aktif rol
oynadiklar: bu yaklagim diBer yonleriyle de egitimcilerin dikkatini cekmektedir. Brumer,
kalc: Gfrenme icin Ofrencinin kendi kendine yaptifi etkinliklerin éneminden
bahsetmektedir. Bruner’e gre dgrenme, 6frencinin kendi bulugu sonunda olusur. Bu
yaklagimda Bulug anlama iginin yeniden diizenlenmesi olarak tammlanmaktadir. Bruner
aynca, her gocuk, her yasta normal olarak sahip oldugu dil ve zihinsel siirecleri ve
becerileri seviyesinin diginda Szel bir beceriyi gerektirmeyen herhangi bir fen konusunn
tatmin edici bir gekilde 6grendigin vurgulamaktadir { Fidan, 1982,). Konuyla ilgili olarak
yapilan calismalarda, fen &gretiminde bu tiir bir 6renme &frencinin problcmlerc pilim
adam gibi yaklagmasi saglayacag: belirtilmekiedir.

John Dewey 19. yilzyiln basinda, toplumun en Snemli gereksiniminin, &grencilerin
okulda &grendiklerini yagama yansitmay: Gfrenmeleri oldufunu belirtmistir. Bu
baglamda ¢ocufun, diinyaya bir bilim adamimin bakupi gozle bakacagi, onu
degerlendirecegi ve bilimi daha iyi anlayacag: éngtrilmektedir. Yukanda 'ag1klanmaya
caligilan egitimcilerin’ goriigleri, fen blhuﬂennm dogasi, felsefesi, ilkeleri proje tabanh
ofrenme yaklagimmin- ilkeleri‘ile” 6rtiigmekte ve - dgrencﬂere kazandinlmak istenilen
beceriler bu siire¢ igerisinde kazandmlabilmektedir (Korkmaz 2002). Fen efitiminde
Ogretim kurumlarinda &gretim yerine &renme igleminin saglanmasi gerekmektedir. Her
grencinin farkl gekillerde 8frenebilecegi goz 6niinde bulundurulmalidir, Ogrenciye fen
stireglerinin sunulmasimn étesinde iletigim, ekip ¢aligmas, elestirel diigiinme ve 6renme
becerileri geligtiren ortamlarm sunulmast daha verimli olacaktir (Dube, 1990; Erdem ve
Morgil, 2002).

Proje yontemi ile ilgili yapilan aragtirmalar ptistermistir ki; fen egitiminde uygulanan
proje yontemi Ofrencilerin kigisel pelisim, &z disiplin ve 6frenme sorumlulufuna
katkida bulunur. Ofrenciler, iizerinde caligtklan konularla ilgili yaparak, yagayarak,
inceleyerek bilgi kazarurlar. Kendi baglarina bagimsiz diiginme, caligma ve basarma
cesaretlerinl elde ederler. Kendilerine given kazanwlar ve bog zamanlarim yararh
etkinliklerle doldurmus olurlar (Aydogdu ve Kesercioglu 2005). Aynca projeler; dersin
icerigine ve Gfrencilerin diizeyine uygun olmali ve &frencileri arastrmaya, diisiinmeye
ve bir seyler iretmeye tegvik etmelidir. Projelerin 68rencilerin kendilerini
geligtirmelerine olanak verecek gekilde belirlenmesi gerekir. Proje segiminde 6gretmen
ogrencilere rehberlik etmelidir. Proje caligmalarinda etkili bir galigma plam belirlenmeli
ve zaman planlamasi ¢ok iyl yapilmalidir, Iyt planlanmug bir proje galigmas d3rencilere
ciddi deneyimler kazandinr. Ofrencinin derse yonelik motivasyonunu artirdift gibi,
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yaraticiligiu da geligtirir. Proje segiminde §grencilere ekonomik maliyet getirmemeye de
dikkat editmelidir ( Tan, 2005; Korkmaz ve Kaptan, 2002).

Son zamanlarda projelerde 68renci katilimu ve ilgisi daha fazla dikkate alinmaya
baglanmughr. Bu yaklagim Ggretim prograrmumn birbirinden kiigiik bilgiler yiim olarak
Gfretilmesine kars1 geligtirilen, bir ya da daha fazla alanin temel kavramlan ve ilkeleri
lizerine odaihdir. Bir ders senaryosu icinde miimkiinse birden fazla dersin O8renme
hedeflerini kapsar. Bu yaklagimun ana $3eleri esnek bir yapist olan bir émek olay ya da
diger konularla baglantil; bir problem/senaryo, Gfrenci merkezli 6grenme ve kiigiik
gruplarda birlikte dgrenmedir. Ogrenci gergek problemlerin ¢ziimiine yonelik ders
senaryolar! igerisinde agirhkl olarak, elegtirel diisiinme, problem ¢ézme, yaraticilik,
igbirlikel $frenme, yansitici diigiinme, yaparak-yasayarak Sgrenme, yagam boyu
0grenme, Oz-denetimli Ggrenme, bireysel ofrenme, probleme dayali Ggrenme gibi
etkinliklere zaman ayinr. Bu yaklagimda 6gretmen yardime: ve yénlendirici, dgrenci ise
ozerk ve kurgulayicidir. Her senaryonun igerisinden gergekci ve ofrenci tarafindan
gehigtirilmig hir lirlin ortaya ¢ikar ( Korkmaz, 2004). Bununla birlikte, bir konu hakiinda
proje yapma bir vizyona sahip olmay1; bagka bir deyigle, daha baslangic agamasinda
siireci ve bitigi biitiin boyutlanyla gorebilmeyi gerektiri. Bu anlamda, siirecin iglem
basamaklarint gerceklestirecek beceriye sahip olmak Snem kazanmaktadir. Bununla
birlikte, projenin ofrenene Ozgiidir anlayigimizda 6gretmeyi degil, &frenmeyi
vurgulamaktayiz. Bdylece Gfretmenin projesinden degil, 8grencilerin projesinden sdz
ediyoruz demektir. O halde, saflikli bir proje tabanli 6gretimin uygulamasinda, her bir
Ogrencinin, siirecin sonunda ulagacafi noktaya iliskin bir Sngoriisiiniin olmas: gerekir.
Dolayisiyla, gretmenler sadece kendilerinin hildikleri ve kendilerinin inandiklan
hedefler yazmakla yetinmemelidirler (Erdem ve Akkoyunlu, 2002).

Bu &retim metodunda ogretmen; dgrencilerin aragirmalarina devam edebilmeleri
igin bilge kisiden ziyade, kaynak saglayan ve 8giit veren rehber kisi, akil hocast rolii
istlenmektedir. Buna raimen, bilgileri toplama, analiz etme, bulgu elde etme ve bulgulart
rapor etme gibi faaliyetleri &frenciler birebir kendileri yapmaktadirlar. Bu sayede
Ggrencilerin kendilerine giivenleri artmakta ve bagkalanina bagimli olmaktan ziyade,
kendi ayaklan fizerinde duran yani kendine bagiml: bir birey olmalarimi saglamaktadur.
Proje tabanl &fretim metodu aym zamanda kesfetme tabanl Ggrenmedir. Ofrenciler
proje galismalan sirasimda beklenmedik ve zor problemlerle kargi karsiya gelmekie ve
bunlarla miicadele etmektedir. Ayni zamanda dgrenciler hayata hazirlanmakta, hayatta
kargilasacaklar problemlerle de miicadele etmeyi 6firenmektedirler (Moursurd, 1999).
Proje tabanli tgretimde projeler, dnceden belirlenmis sonug ve ¢éziim yollar ile
tamamlanamamaktacit. Proje tabanlh frenme yaklagimindaki projeler; &grencilere
siradan projelerden daha fazla ézerklik tammakta, segme hakk: vermekte ve daha az
bagkalarinin denetiminde vakit gecirmelerini saglamaktadir (Thomas, 2000).

Proje ySnteminin temel amaci, Ggrencilerin kendi &grenmelerinden sorumlu
olmalarma yardim etmek ve onlan bagkalaniyla isbirligi icerisinde caligmaya motive
etmektir. Projeler ile ilgili olarak, 6gretmen agisindan en zor olan kisim, §gretmenin sahip
oidugu kontrolil 6grencilere dagitmas: veya paylagtirmasidir. Diger taraftan, 5grencilerin
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kendi ogrenmelennden sorumlu olmalanm ve ogrenmak icin cnerjl dolu otmalarin:
gérmek, projelerin en iyi olan tarafidir. Proje galigmalarimn bagarils olabilmeleri igin,
projelerin belli bir odak noktas: etrafinda yogunlagmalarr gerekir. Bu odak noktasi, belli
bir kavram, tema veya disiplinler aras: bir konu etrafinda olabilir (Saban, 2004).

ije tabanli &gretim metodunun birgok ozelhgmden de bahsetmek miimkiindir.
Akranlarin birbirleriyle iletigimine olanak saglar (Papastergiou, 2005). Kaulimlar: artar,
dzgiivenleri gelisir ve 6frenime karg1 daha hognut yaklagimlan olur (Thomas, 2000).
Projelerle ugragan dgrencilerin kendi ofrenimlert icin, gelencksel suuf derslerine gore
daha fazla sorumluluk aldgfi bu ortamda, difer modellerin sagladifindan daha fazla
akademik kazang elde edilir. Yiiksek diizeyde dugunme problem ¢izme, birlikte ¢alisma
ve iletisim gibi karmagik becerileri gelistirmek igin uygun olanaklar. Ogremm
olanaklarina erigim icin daha genis bir ufuk, kiiltiref bakimdan farkh ogrencileri
kaynaghrmak icin uygun bir firsat. lf)grcncilerc proje yapacaldan konulan segme hakks
verir ( Moursund et al 1997). ' _

Proje tabanll Gfretim metodunda da lcu]lamlmakta olan grup gal@mam gcnelldclc dort
ya da alt1 bazen de sekiz §grenci arasinda gerceklegen bir dgretim metodudur. Bu §Zretim
metodunda dgrenciler, belirlemis olduklan amaclar dogrultusunda, kendi fikirlerini -
ortaya koyarlar, kaynaklarini - paylagitlar ve girev dagilum yaparlar. Bununla birlikte,
ogrencilere diger grup iiyeleriyle etkilesimde bulunma ve onlarnn fikirleri- ile
kendilerininkileri kargilagtirarak kendi diigincelerini organize etme firsati tanimaktadr,
Aynica konular hakkindaki bilgilerini agiklama ve muhakeme etme olanag saglamaktadr.
Olusturulan gruplar, &5rencilerin sahip clduklan etnik koken, fiziksel karakteristikleri,
wk, cinsiyet, bireyse! farkliliklart ve ilgileri acisindan heterojen ve homojen olarak
olugturulabﬂn Olusturulacak olan grubu, Sfretmen planlar, organize eder ve denetler
(Godek, 2004). Buriunla birlikte,” grup calismasinda etkili olamayan dfrencilerin
Snceden hig grup caligmasi deneyimi olmad1g1 ya da grup u}rem roli.i oynama becensme
sahip olmadrklar: tespit ed11n11§tu‘ ' '

Grup gall§m351, ogrencxienn sozel ya da yaz.lh llet1§1m becenlenmn k1‘1t1k du.gurlme
becerilerinin, insanlar arasinda iletigim kurma becerilerini ve farkh kigiliklere sahip
bireylerle galigabilme becerilerinin gelismesine yard1mc1 olmaktadir ( Lightner et al.
2007).

Grup cahigmasinn avantajlanmn yamnda dezavantajlan da bulunmaktadlr

Ogretmcnler tarafindan temel konulara yctennce zaman aynlamamakta ve bazen tam
dfrenme gerceklesmemekte,

Ofrencilerin, projelere fazla' zaman ve g.aba harcamalarz bazen onlarm mutsuz’
olmalanna sebep olmakta, - S -

Ogrencilerin grup galigmalan swasinda diger grnp uyelenyle ya.gadlklan problemler
onlarin mutsuz olmalarina sebep olmakta -

Proje qalismalan swasinda dgrencilerin gn.ipl&r halinde t;,ahgmalan, ohlarin bi_reysel_'
cahgma Szpiirliklerini engellemektedir. '
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Ogrenciler, kiigiik gruplar halinde proje caliginast yaptiklannda ya da problem
¢ozdiklerinde Ofrenme siireglerini diger @grencilerle paylagirlar. Problemieri
gozitmlerine ulagtirdiklarinda ya da projeleri basan ile tamamladiklarinda “grup bagaris:”
duygusunu tatmaktadirlar. Bu yaklagim, grencilerin bircok meslek icin gerekli olan
suregleri, birlikte caligarak dgrenmeleri konusunda miicadele etmektedir  { Pelsma and
Neufeld, 2002).

Ulkemizde simflar oldukca kalabalik olup bu durum dgretmenlerin  geleneksel
yontemlere bagvurmalarina sebep cimaktadic. Bununla birlikte ders miifredatina uygun
fakat ders digt bir etkinlik olarak, yani 6grencilerin ders diginda grup olarak yapacaklan
bir faaliyet olarak proje tabanli Sfretim ydntemi égrencilerin bagarilan ve tutumlan
tizerine &nemli etkiler gosterebilir. Alternatif &fretim yéntemlerinden proje tabaly
Ggretim y&ntemin Sfrencilerin tutumuna ve bagansina etkisi ile ilgili ¢ok sayida ¢aligma
meveuttur. Bununla birlikte ders digs bir etkinlik olarak bu yéntemin &grencilerin grupla
galisma tutumlan iizerine etkisi ile ilgili calismalar simrhdir  Bu nedenle meveut
¢aligmanin amact {iniversite diizeyinde Genel Fizik dersinde grup caligmas: temelli ders
cig1 proje tabanlt Sgretim metodunun iniversite 83rencilerinin grup calismasma karsi
tutumlarina etkisinin incelenmesi amaglanmstir,

Yintem, Veri Toplama Aract ve Orneklem

Araghirmada tek grup dn test son test deney dizaym kuilamlmstic. Proje tabanl
gretim metodunun uygulandi: Genel Fizik derslerinde dfrenciler gruplara aynldiktan
sonra miifredata uygun olarak belirlenmis olan elekirik konusunda materyal tasanimina
ybnelik projeler hazirlamuglardir. Bu projelerin amaclann: égrenciler kendileri
kararlagtirmuglardir. Ofretmen aday: olan proje drencileri; ileriki meslek hayatlarinda
dgrencilerinin konuyu daha iyi anlayabilmelerini saglayabilmek icin konuyu gérsel hale
getirecek basit materyaller yapmak, onlarin ilgilerini konuya toplayabilmek ve merak
uyandrrabilmek i¢in ilging ve heyecan verici tasarimlar dizayn etmek ve iglenen konulann
kullamm alanlanna 6rnek clugturabilecek diizenekler kurmak gibi farkls farkl amaglar
belirlemiglerdir. Veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan geligtirilen grup
cahigmasina karsi tutum Glgegi kullanilmugtir, Gegerliligi uzman kisiler tarafindan kontrol
edilen Slgegin giivenirlik katsayist _=0.87 olarak bulunmugtur. Toplam 23 yargidan
olugan 5°1i Tikert tipi él¢ek Sfrencilere birinci dénemin baginda én test olarak ve ikinci
donemin sonunda son test olarak uygulanmugtir. Proje ¢absmalart 4 veya 5 dgrenciden
olugan gruplarla yliritilmiigtiir. Ayrica Ggrenci gruplanmin elusturulmasinda 6n test
olarak literatiirden alinan fizik bagarisi, fizige kargt tutum, aragtrmaya yapmaya karg:
tutum Glgekderi uygulanmugtir. Fizik bagarsi, fizige kargi tutum, cinsiyet, arastirma
yapmaya kargt tutum gibi faktérler yoniinden gruplar aras1 homojenligi saglamak igin
ofrenciler yukanda verilen 6zelliklere gore eglestirilmis ve her gruba bu &grencilerden
swwastyla atanmugti. Boylece grup iiyeleri arasindaki kazanimim artimak icin gruplar,
farkh &zelliklere sahip olan ofrencilerden meydana getirilmeye cabgilmugtir Yani
gruplann kendi iglerinde heterojen kendi aralannda homojen olmas: saglanmugtir.
Aragtirmada veri cesitliligini saglamak ve boylece gecerliligi artirmak icin 63rencilerin
grupla caligma tutumlarvn degisimini daha detayl olarak anlamak igin amagh
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drnekleme yontemi ( purposive sampllng) kullapilarak yedl ogrenmyle miilakat
yapﬂrmgtlr Ayrica uygulama g:alrgmalanm yaptn‘an ve bu esnada rehberlik faahyctlenm de
yiiriitmekte olan 6gretmen (aynt zamanda ara@tlrmacﬂardan bm) gozlem notlart da diger
bir veri kaynagl olarak kuilamlngur ‘Gahgmanin dreklemini 2006/ 2007 ogretlm yiinda
Atatiirk Universitesi Bayburt Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Opretrenlipi birinci sifina
devam etmekte olan toplam 43 &grenci olugturmaktadir. Veriler SSPS paket programi
kullamlarak analiz edilmigtir. Miilakat verileri ve Gretmen gozlem notlan ise igerik
analizine tabi tutulmug ve nicel analiz bulgularim desteklemek icin kullaniimugtir.

Proje tabanli &gretim metodunun uygulandifs genel fizik derslerinde Gfrenciler,
miifredata uygun olarak belirlenmig olan konularda kendi 1sted1kler1 bagliklarda proje
hazirlamuglardir. Proje yapacak olan gruplarm kendi icinde homojen gruplar
olugturulmasindan ziyade, farkll becerilere, bilgi seviyesine ve farkli 6zelliklere sahip
ogrenmlcrdeu ‘olugan heterojen gruplarn olugturulmasinin daha verimli olacag:
tespitinden yamrlanﬂmjg;m ( Godek, 2004; Lightner et al. 2007 ). ijeler ders digt
etkln]Jk olarak tasarlannu§tlr Gcnel fizik dersi mufredata uygun olarak ugretrnen
merkezli sora cevap ve problem ¢dzme gibi tekmk]enn kullamldlgl geleneksei ogreum
yontemiyle islemigtit. Fakat {Zrenciler Bretim slirecinde sectikleri prcuelerle ilgili
gelismeleri ve karsilagtikian sorulan genel fizik laboratuart bagta  olmak lizere ders
chgmda mgUnna01Iara surekh olarak sunabllrne ve sorabﬂme 1mkamna sah1plcrd1

Bulgular ve 'Ihrtlgma

Uygulama caligmalarim yaptiran ve bu esnada rehberlik fzaliyetlerini de yiiriitmekte
olan dgretmen (ayni zamanda aragtirmacilardan bir), iki dénem boyunca genel fizik
derslerinde, proje tabanl 6Fretim metodunu yontem kismunda belirtilen dzelliklerde, grup
calismas: seklinde stirdiirmiigtiir. Birinci dénemin baginda 8n test olarak, ikinci dénemin
sonunda da son test olarak “grup ¢aligmasina karg: tutum testi” uygulanmigtr. Bu testler
arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farklihigin olup olmadifinr ortaya koymak, yani
ders digi efkinlik olarak tasarianmmg olan proje galismalanmi grup gahgmas: ile birlikte
yapmanin, 6frencilerin grup ¢aligmasina karg1 tutumian iizerine etkisinin olup olmad:gin
tespit etmek amaciyla veriler SSPS paket programu kullamilarak t testi uygulanmugtir. On
test son test ortalamalarinin sirastyla 2.62 ve 3.87 oldugu bulunmusgtur. Gruplar arasindakd
farka ortaya koymak amaciyla yapilan ¢ testi analizi gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farkin oldugunu ortaya koymugnu { t testi analiz sonucu T=14.92, DE=52.1,
P=0.00).

Bagka bir ifadeyle, genel fizik dersinde ders dig1 etkinlik olarak tasarlanmis olan proje
galismalacim grop cahigmas: ile birlikte yapmanm, 6grencilerin grup galigmasina kargy
tutumlan iizerine Gnemli bir etkisi vardir. Milakat verilerinin analizinden elde edilen
sonuglarda bu bulguyu destekler mtehktedjr Miilakatlar esnasinda Ggrencilere grup
cahgmast ve proje gahgmalau hakkinda, “Grup. gah§ma51 faydahrmdjr? Size ne gibi
faydalan olmugtur?“ “Grup gahgmasmda ne gibi problemlerle kargilagmz?”, “Grup
r;ah;;malan sirastnda arkadaglarmizin rolii ne olmusgtur, iletigimleriniz, paylagimlarniz ve
yagamg oldugunuz problemier nelerdir ve bunlarin size yansimalan neler olmugtur?”,
“Proje galismalanim grup olarak yapmamn ne gibi avantajlan ve dezavantajlan vardir?”
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gibi sorular yoneliilmigtir. Asafida &grenci miilakatianndan alinan bazi alintilar yer
almaktadyr.

Soru: grup caligmasi yapmann faydali oldugunu diigiiniiyor musunuz? Size ne gibi
faydalar olmugtur?

O1: birinci dfrenci “ bana ¢ok gey katti, daha cok gey Ggrenmemi sajlad”,

“belki hicbir zaman miinosebette bulanmayacagim kigilerle iletisim kurma olanag
sagladr’”,

02: fkinci dgrenci: "dgrenirken e§lenme firsatimiz oldu”, “cok eglenceli vakit gecirdik”,

“birlikte bir seyler bagarmanin tadina vardik, birbirimize daha gok baglandik”,

Soru: Grup galigmasinda ne gibi problemilerle kargilagtiniz?

03:Ugiincii dgrenci: “ cok fari: seyler égrendim fakat ¢ok sinirlendigimde oldu ve beni
gok kizdiran olaylar da yagadin”, " giizel bir deneyimdi, insanlarla nasil gecineceginig ve
geginmenin ne kadar zor oldugunu Sgrendim. Fakar gecinme yolumun da karsiliklt saygt
ile gerceklegebilecedi gercegini ogrendim”,

Soru: Proje galismalarii grup olarak yapmamn ne gibi avantajlan ve dezavantajlar
vardir?

04:Dordiincii 6§renci: “arkadaglarmmn ne kadar Jarkl seyler bildiklerini égrendim”,
“artik herkesle calisabilece§imi diigiiniiyorum™, “bilmedifim seyleri arkadaglarun
anlatmgt zaman ¢ok daha kolay égrendigimi fark ettim"

O5:Beginci dgrenci: “arkadaglarumda ne cevherler variug, onlar farkd konulardaki
bilgileri sayesinde projemiz daha zengin oldu”,” ¢ok yeni seyler dgrendim”

O6:Altinc dgrenci: “bir isin nasil yapilacagu arkadaslarimdan gorerek yapmay:
dgrendim”, “her seyi yapabilirmisim gibime geliyor”, “proje yapmak cok zevkli”,
“proje beni cok gelistirdi, kendime giivenim artti ve arkadaglarimla daha iyi
gecinebiliyorum”

O7: “bagarma hazzne yasadik fakat yapamayacagiz diye de ok korkuk”, “projede
karsilagtigumz sorunlara hep beraber gdziim bulmaya cabgtk, buda bizi birbirimize
daha cok bagladi ve ‘biz’ kelimesini benimsedik"
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Ofretmenin rehberlik faaliyetleri esnasinda tatmug oldugu gozlem notlannin analizi
ise dgrencilerdeki tutum degisikligi ile ilgili 6nemli bilgiler tagimaktadir. Asagida gozlem
notlarindan ahinmg ahintifar yer almaktadir. . - L o

“ Grup caligmasum biiyiik bir isbirligi ile siirdiiren 8frencilerin kendilerine olan
saygiar artrugtr.

“Proje swrasindn kargilagtiklary soru ve sorunlara kendi aralarinda tariigarak daha
cabuk ¢oziim yolu bulmaktadiriar”

“Orenciler proje yaphiklari kenulari akranlart ile daha kolay bir sekilde
dgrenmektedirier”

“Ofrenciler proje caligmalart sirasida farkh Ggrencilerle caligma firsat elde eitikleri
icin, her 6grenci farkly yetenekleri ve dzellikleri oldugunu fark etmeltedirler.”

“Ofrencilerin kavrayamamg olduklar: bazu konular olmaktadir. Ancak grup icinde
dgrenciler birbirine yardimct oldugu icin dgretmenin ogrencilerle birebir ilgilenmesine
gerek kalmamaktadir ve problemler grup icinde ciziilmeye galigmakiadir Ortak bir
cdziim yoluna karar veremedikleri zaman Gfretmenin bilgi ve goriigiine
bogurmaktadulor”. . _ o |
“Ofrenciler proje basamakiarinda grup ¢alismast ile edinmis olduklar: tecriibeden ¢cok
memnun kalnuglardir.”
“Proje yapmamn, grup calismast yapmarin ve projenin grup caligmast ile yapmann
Gnemini ve amacu kavramiglardir.” |

Yukanda verilen miilakat Srmekleri ve Ofretmen gozlem notlar1 alintilan nicel
sonuglart destekler niteliktedir. Sunulan gahgmann bulgulars, bu konuyla ilgili olarak
yapilmus diger caligmalarin bilgulartyla benzerlik gostermektedir (Pelsma and Neufeld,
2002; Lou and MacGregor 2004; Giiltekin 2007; Yurtluk, 2003; Aladag, 2005; Fenton,
1992; Senol ve digerleri, 2007; Lightner et al. 2007; Frank et al. 2003; Baldock and
Chanson 2006; Arvaja et al. 2002). Yapilan ¢aligmalar, ofrencilerin proje ¢aligmalanm
igbirligine dayah olarak grup galigmast ile yapmalarinin onlarn Srenmelerini
kolaylastirdigimi ( Pelsma and Neufeld, 2002), 6grenmeyi eglenceli hale getirdigini, proje
yapmay1 zevkli bir ig olarak gérmelerini sagladigini, Sgrencilerin kendi grup iiyeleri ve
diger gruplarla olan diyaloglarmm artrdifini ve onlarm isbirlifi yapma becerilerini
gelistirdigini giistermelktedir (Giiltekin 2007; Yurtluk, 2003; Aladag, 2005; Fenton, 1992
Senol ve digerleri, 2007 ). Farkh yetenekteki Gfrencilerin beraber ¢ahigmalari hem
projeleri zenginlegtirmekte hem de diger 6grencilerin farkh beceri ve kabiliyetlere sahip
olmalarim sagladipy da ortaya konmugtur (Lightner et al. 2007). Bu etkinliklerin,
dgrencilerin proje gahigmalan sayesinde kazanmug olduklan grup caligmast ruhunun
onlarn profesyonel grup caligmast ve dizaymm anlamalann sagladif, (Frank et al. 2003;
Baldock and Chanson 2006) ve proje tabanh &fretim ySnteminin grup ¢aligmasi ile
birlikte yapilmasumn dgrencilerin motivasyonunu artidigi ve onlara sorumluluk bilinci
kezandirdigy, disiplinler arast aktif 8grenmelerini, deneyimler kazanmalarim ve Ggrenme
yasantilarinda sorumluluk almalarini tegvik ettii, iletigim becerilerine, takim ve bireysel
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olarak karar verme becerilerine olumlu katk: sagladig da tespit edilen diger bulgular
arasindadir  Frank et al. 2003, Frank vand Barzilai 2004).

Caligmanin sonuglary; 6grencilerin, proje galismalarnm égrenmelerini gelistirdigini
ve kolaylagtirdigimi diigiindiiklerini gostermektedir. Ayrica bu etkinliklerin kendilerine
olan giivenlerini artirdify, iletigim becerilerini gelistirdigi ve Ofrenme siireclerini
eglenceli faldig da 63rencilerin dikkat cektigi diger konulardandir. Ofretmen gozlem
notlan da, 6grencilerin diigiincelerini dogrular nitelikte olup bu etkinliklerin dfrencilerin
kendilerine olan saygilarim artirdift ve 6grenmeleri tizerinde olumlu etkisinin oldugunu
gostermektedir. Proje etkinliklerinin tgrenme ve caligma siirecini eflenceli ve zevkli bir
i§ hale getirmesi, proje tabanl 6frenme metodunun &rencilerin grup caligmasmna olan
tutumlart {izerine olumlu etkisinin olasi nedenleri arasinda sayiabilir. Yine bu
etkinliklerin, 8grencilerin arkadaglanyla artan etkilegim ve diyaloglarina ve iletigim
becerileri ile bireysel ve birlikte olarak karar verme becerilerine olan olumlu etkileri
Ogrencilerin grup caligmasina kargt tutumlanndaki artigin diger kaynaklan arasinda
gosterilebili. Meveut caligmanin sadece 43 egitim fakiiltesi fen bilgisi dfretmeligi
grencisi ile simirli oldufu ve elde edilen bulgularin gecerliliginin benzer caligmalaria
giiclendirilmesinin gerekliligi agiktr, Bununla birlikte mevent ¢alismanin sonuclarinin
alternatif Sgretim yontemlerinde grup calismalarinm &3rencilerin tutumlarina etkileri ile
ilgili gelecekteki galigmalara 151k tutacagina inamilmakiadir,
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