a

N e~
(snnnoale
M 0 e | e e P

An j ee pARARAA

&

:-1.«-«;...-'-- ] ,~ "‘ o ;.n-:s-jwe—u.-

THE JUURNAL OF TURKISH EDUCATIUNAL SCIENCES

TURK EGITIM BILIMLERI DERGISI

Sinif Ogretmenlerinin Géziinden Hayat Bilgisi Ders Kitaplari

Life Science Textbooks Through the Perspective of Primary School

Teachers

Onur Batmaz

Yazar Bilgileri

Oz

Onur Batmaz

Dr. Ogr. Uyesi, Yozgat Bozok
Universitesi, Cocuk Bakim ve
Genglik Hizmetleri,
onur.batmaz@yobu.edu.tr

Bu c¢alisma, ilkokul birinci, ikinci ve {igiincii smif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi ders
kitaplarna iligkin goriislerinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasiyla yiiriitiillen bu arastirmanin c¢alisma grubunu, Yozgat
ilinde bulunan 30 smf Ogretmeni olusturmaktadir. Calisma grubu Olgiit Ornekleme
yontemiyle belirlenmistir. Calismanin verileri yari yapilandirilmis goriisme formuyla
toplanmis ve elde edilen veriler betimsel analiz kullanularak analiz edilmistir. Calisma
sonucunda, smif Ogretmenlerinin tamaminin Hayat Bilgisi ders kitabmni kullandiklar:
gorlilmiistiir. Ancak c¢alismaya katilan birinci ve ikinci smif Ogretmenlerinin biiyiik
¢ogunlugu ile tglincii simif Ogretmenlerinin tamami genel olarak Hayat Bilgisi ders
kitaplarmi yetersiz bulduklarini ifade etmislerdir. Ayrica smif dgretmenlerinin énemli bir
kismi Hayat Bilgisi ders kitaplarinda bulunmasi veya iyilestirilmesi gereken en 6nemli
ozelligin ilgi ¢ekici, merak uyandirici veya diisiindiiriicii metinlerin olmasi seklinde goriisler
belirtmislerdir. Calisma kapsaminda, Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki olgme ve
degerlendirme aracglar1 gesitlendirilerek Ogrencilerin iist diizey becerilerini Sl¢me ve
degerlendirmeye yonelik ders kitaplarmin hazirlanmasi ve ders kitaplarindaki konu
igeriklerinin &grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde diizenlenmesi, igeriklerin giincellenmesi
oOnerilebilir.
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This study was carried out to determine the opinions of primary school first, second, and
third grade teachers about Life Science textbooks. The study group of this research, which is
conducted with a case study, which is one of the qualitative research methods, consists of 30
primary school teachers in Yozgat. The study group was determined by the criterion
sampling method. The data of the study were collected with a semi-structured interview
form, and the obtained data were analyzed using descriptive analysis. As a result of the
study, it was seen that all of the primary school teachers used the Life Science textbook.
However, the majority of the first and second grade primary school teachers and all third
grade teachers who participated in the study stated that they generally found the Life
Science textbooks insufficient. In addition, an important part of the primary school teachers
stated that the most important feature that should be found or improved in the Life Science
textbooks is that the texts are interesting, intriguing, or thought-provoking. Within the scope
of the study, it can be suggested that the measurement and evaluation tools in the Life
Science textbooks should be diversified, and the textbooks should be prepared to measure
and evaluate the high-level skills of the students, and the subject contents in the textbooks
should be arranged in a way that would attract the attention of the students, and the
contents should be updated.
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Giris
Gelisen ve degisen diinyada bireylerin yasamlarindan kesitlerin oldugu derslerin egitim
sistemi igerisinde yer almasi oldukca énem tagimaktadir. Bu dersler sayesinde 6grencilerin yasamla
yakindan iliskisi olan olaylar hakkinda bilgi sahibi olarak bu olaylar1 gézlemleyebilme, yasayabilme
ve bu olaylarin iizerinde tartisabilme imkami ortaya c¢ikmaktadir. Dolayisiyla gocuklarin giinliik
yasantilariyla temellerinin atildigr ilkokul donemindeki derslerin, niteligi bu anlamda dikkat
cekmektedir (Utkiir, 2018). Ilkokul dénemindeki dersler igerisinde ogrencilerin temel yasam

becerilerini kazanmalarinda ve yasama hazirlanmalarinda Hayat Bilgisi dersi ayr1 bir 6neme sahiptir.

Hayat Bilgisi dersi, iyi insan ve iyi birer vatandag yetistirmek amaciyla doga ve sosyal
bilimlerin yasama doéniik konularinin harmanlanarak ele alindig bir ilkokul dersidir (Saglam, 2015).
Bu ders, cocugun oncelikle kendisini sonrasinda ise iginde bulundugu cevreyi ve dogay1 anlamasini,
toplumsal sorunlara ¢oziim {iretebilmesini, bilissel, sosyal ve duyussal becerilerinin gelismesine katki
sunmasini, yasama dair bilgi, beceri, tutum, deger, deneyim, bakis agis1 kazandirmasini ve hayata
hazirlamasini saglayan ilk ders olmas: agisindan oldukga 6nem arz etmektedir (Batmaz, 2021). Ayrica
Hayat Bilgisi dersi, ilkokul 6grencilerinin bulundugu toplumun kiiltiiriinii, tarihini ve sosyal sistemini
tanimas1 ve benimsemesi i¢in gerekli bilgi, beceri ve davranislar1 edindigi ilk derstir (S6nmez, 2010).
Dersin 6grenme-0gretme siirecinde kullanilabilecek bircok bilgi kaynag: aract bulunmaktadir. Bu
araclar arasinda en yaygin ve en eski olani, en kolay temin edilebileni ders kitaplaridir. Teknolojik
gelismelerle birlikte bilgi kaynaklar: cesitlilik gosterse de ders kitaplar: egitim-6gretim siirecinde hala
temel kaynak olarak kullanilmaktadir (Bastiirk, 2005; Kab, 2012). Ders kitabi, egitimin amaglari
dogrultusunda 6grencilerin egitim-6gretim siirecindeki yasantilarina kaynaklik eden materyallerden
biri ($Sahin, 2002) olmasiyla birlikte 6gretim programlarmin kazanimlart dogrultusunda hazirlanan
temel bilgi kaynagidir. Tay (2005) ders kitaplarinin 6gretim programlarinin amaglar1 dogrultusunda
hazirlanmasi, 6grenmeyi kolaylastirabilecek ve ogrencilerin ihtiyaglarini karsilayabilecek nitelikte
olmas1 gerektigini ifade etmektedir. Ders kitaplari, dersin planlanmasinda ve smiftaki 6grenme-
Ogretme siirecinde temel araglar olarak bilginin yapilandirilmasi ve iletilmesinde merkezi bir rol
oynamaktadir (Gay, 2010). Ayrica ders kitaplar1 hazirlanan igeriklerle, bilgilerin sistematik ve siral1 bir
sekilde sunulmasi ve 6gretmenlere planlama asamasinda bir c¢erceve olusturmas: icin tasarlandig:
diistiniilmektedir (Moore, Moore, Cunningham ve Cunningham, 2006). Ders kitaplar1 sadece
ogretmenler tarafindan kullanilan bir ders materyali degil aym1 zamanda bilgi kaynag: olarak
ogrencilerin bireysel 6grenmelerine yardimci olmakta ve onlar i¢in temel 6grenme araglarinin baginda
yer almaktadir (Ceyhan ve Yigit, 2005). Ogrencﬂerin kolaylikla ulasabilecegi kaynak olmasindan

dolay:1 ders kitaplar1 &grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini artirmaktadir. Ayrica dgrencilerin
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nitelikli birer birey olarak yetistirilmesine yardimci olmasindan dolay: ders kitaplar1 egitimin en

onemli girdilerinden biri olarak degerlendirilmektedir (Cinkilig, 2010; Pingel, 2010).

Ders kitaplar1 egitimin her kademesinde 6gretmenler tarafindan kullanilmaktadir. flkokul
doneminde ayr1 bir 6neme sahip olan ders kitaplar1 ¢ocugun okumaya karsi tutumunu, ilgisini,
istegini etkilemekte ve onun bilissel, duyussal ve psiko-motor becerilerinin gelisimine katki
sunmaktadir. Kilig, Atasoy, Tertemiz, Seren ve Ercan (2001) da ilkokuldaki 6grencilere yonelik
hazirlanacak ve basilacak kitaplarin niteligine ve 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Cocugun okula
basladig ilk yillarinda onun bir biitiin olarak gelismesini saglayan en 6nemli derslerden biri Hayat
Bilgisi dersidir (Binbasioglu, 2003). Hayat Bilgisi dersi amaclar1 dogrultusunda 6grencilere yonelik
farkli okuma ve internet kaynaklari, gorsel-isitsel materyaller, dijital uygulamalar gibi bircok
kaynaklar olsa da ders kitaplar1 en ¢ok tercih edilen materyaldir (Giiven ve Ayyayla-Piiskiillii, 2017).
Dolayisiyla ders kitaplar1 hazirlanirken 6grencinin 6grenme siirecinin merkezinde oldugu ve
sorumluluk aldig1 farkli galismalara yer verilmelidir (Inal, 2010). Nitekim iyi hazirlanmis bir Hayat
Bilgisi ders kitab1 hem dersin daha etkili ve verimli ge¢mesine hem de Ogrencilerin bireysel
o0grenmelerle zevkli ve eglenceli bir Ogrenme siireci gergeklestirmesine imkan taniyacagi
disiiniilmektedir.

Hayat Bilgisi ders kitaplariyla ilgili yapilan calismalar incelendiginde, pedagojik acidan, dil ve
anlatim yoniinden degerlendirilmesi (Erol ve Kiroglu, 2012; ilbasmlgs-Akm, 2007), illistrasyonlarinin
grafiksel, anahtar yetkinlikleri a¢isindan incelenmesi (Arslan, 2008; Yiiksel ve Taneri, 2020), grafik,
cizelge ve tablo tiirlerinin belirlenmesi (Murphy, 2017), 6rnek olaylar1 ve islevleri (Kabapinar ve
Ozkan, 2012), igerik ve kullarulabilirlik yoniinden karsilagtirilmas: (Akbal, 2009), &gretim
programlarina gore hazirlanan ders kitaplarinin incelenmesi (Kabapinar ve Akbal, 2010; Yildirim,
2006), icerik analizi (Giiven ve Ayyayla-Piiskiillii, 2017) gibi bir¢ok ¢alismanin Hayat Bilgisi ders
kitaplarin1 farkli agilardan ele aldigi goriilmektedir. Ayrica ders ve 6grenci calisma kitaplarinin
Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesi (Giiven, 2010), {iclincii smif Hayat Bilgisi ders
kitaplarina yonelik 6gretmen goriisleri (Inal, 2010), birinci sif Hayat Bilgisi kitaplarmin
degerlendirilmesi (Goziitok, Tas, Riizgar, Akcatepe ve Yetkiner, 2015), birinci sinif hayat bilgisi ders
kitaplarmin igerik agisindan 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi (Akbulut, 2007) gibi Hayat
Bilgisi ders kitaplarina yonelik goriislerin alindig1 ¢alismalar yer almaktadir. Yapilan galismalar
incelendiginde, ders kitaplar1 farkli agilardan incelenmis ve ders kitaplarina yonelik gretmenlerin
goriisleri de smif diizeyinde ve az sayida ¢alismanin oldugu goriilmiistiir. Siuf Sgretmenlerinin
Hayat Bilgisi ders kitaplarina iliskin goriislerinin belirlenmesi amaciyla yapilan bu calismada birinci,
ikinci ve tiglincii sinif 6gretmenlerinin ders kitaplarina iliskin goriisleri bir biitiin olarak ele alinmis ve

incelenmistir. Hayat Bilgisi dersinin sarmal bir yapida olmasindan dolay ilkokul birinci, ikinci ve
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ticlincii sinif ders kitaplarina iliskin goriislerin bir biitiin olarak sunulmasi ¢alismanin 6zgiin degerini

ortaya koyacagi gibi alanyazina da katki saglayacag diistiniilmektedir.
Yontem
Arastirmanin Deseni

Sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi ders kitaplarina iliskin goriislerinin incelenmesi amaciyla
yapilan bu ¢alisma, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseniyle yiiriitiilmiistiir. Durum
calismasi, smirli olan bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesi olarak
tanimlanmaktadir (Merriam, 2013). Durum calismasi, smirli olan sistemin nasil isledigine ve
calistigina yonelik sistematik bir sekilde bilgi toplanmasini ve o sistemin derinlemesine incelenmesini
icermektedir (Chmiliar, 2010). Dolayisiyla bu arastirmada da Hayat Bilgisi ders kitaplarina iliskin
birinci, ikinci wve {iglincli smuf Ogretmenlerinin goriislerinin  derinlemesine incelenmesi

amagclandigindan durum ¢alismasi kullanilmistir.
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 6lciit 6rnekleme yontemiyle segilen ve Yozgat ilinde gorev
yapan 30 smuf dgretmeni olusturmaktadir. Olgiit drnekleme yontemindeki temel anlayis dnceden
belirlenen bir dizi olgiitii karsilayan tiim durumlarin c¢alisilmasidir (Yildirim ve $imsek, 2016). Bu
calismada, birinci, ikinci ve tiglincii sinif diizeyinden ve esit sayida sinif 6gretmeninin ¢alismaya dahil
edilmesi ve 6gretmenlerin en az bes yillik mesleki deneyime sahip olmasi 6lgiit olarak belirlenmistir.

Calisma grubuna iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma Grubuna iliskin Demografik Bilgiler

Katiluimci Sayisi (f)

1. Sumf 2. Simf 3. Simif
Lo Kadin 4 5 4
Cinsiyet  priek 6 5 6
6-10 y1l 2 4 2
Mesleki 11-15 yil 2 3 3
Deneyim 16-20 y1l 3 2 3
20 y1l tizeri 3 1 2

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan birinci ve tiglincii sif ogretmenlerinin; dordii
kadin, altis1 erkek, ikinci sinif dgretmenlerinin de besi kadin, besi erkektir. C)gretmenlerin mesleki
deneyimlerine bakildiginda ise, birinci sinif 6gretmenlerinin; ikisi 6-10 y1l, ikisi 11-15 y1l, {icii 16-20 y1l,
ticii 20 yil ve tizeri, ikinci sinif 6gretmenlerinin; dordii 6-10 yil, tigii 11-15 y1l, ikisi 16-20 yil, biri 20 yil
ve tlizeri, liglincli siif 6gretmenlerinin de; ikisi 6-10 y1l, tigii 11-15 y1l, {igii 16-20 y1l ve ikisi 20 yil ve

iizeri mesleki deneyime sahip olduklar: goriilmiistiir.
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Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla toplanmistir. Arastirmaci
tarafindan konuyla ilgili alanyazin incelenerek goriisme sorulart hazirlanmistir. Arastirmanin
gecerligini artirmak amaciyla {i¢ 6gretim tiyesi ve dort 6gretmenden goriisme formuyla ilgili uzman
gorisleri alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda yapilan diizenlemelerle goriisme formuna son
hali verilmistir. Son hali verilen goriisme formu kullanilarak ¢alisma grubunda yer almayan ve her
siif diizeyinden olmak iizere ii¢ 6gretmenle pilot goriismeler yapilmistir. Yapilan pilot goriismelerle,
goriisme esnasinda ortaya cikabilecek durumlar belirlenerek arastirmanin giivenirligi artirilmak
istenmistir. Gorlisme formunda, “Hayat Bilgisi dersinde ders kitabin1 kullamiyor musunuz?
Kullaniyorsaniz nasil kullandigimizi, kullanmiyorsaruz neden kullanmadigiizi agiklar mismiz?”,
“Ders kitabinda bulunan gorseller hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?”, “Ders kitabinda yer alan
konularin igerigi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?” gibi sorular olmak {iizere sekiz soru yer

almaktadir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanma siirecinden 6nce gerekli etik izinler alinmistir. Daha sonra arastirmanin
calisma grubuyla gerceklesen yar1 yapilandirilmis goriismeler, 6gretmenlerin tercihlerine, ses kayit
cihazinin kullanilmasina izin verme durumlarina gore arastirmacinin not almasiyla ya da ses kayit
cihaziyla gerceklestirilmistir. Arastirmacinin not aldig1 goriismelerde ortaya ¢ikabilecek veri kaybinin
Onlenmesi igin tutulan goriisme notlar1 Ogretmenler tarafindan incelenmis, eklemek istedikleri
durumlar varsa da bunlar1 belirtmeleri istenmistir. Ayrica alinan ses kayitlar1 da transkript edilmistir.
Arastirma esnasinda elde edilen veriler, betimsel analiz yapilarak analiz edilmistir. Betimsel analiz,
arastirmanin yapildig: siiregte kullanilan goriisme, gozlem ya da belge gibi veri toplama araglarinda
yer alan soru veya konu temelinde gergeklesen analiz gesididir (Ekiz, 2015). Bu ¢alismada da veriler
daha oOnceden hazirlanan sorular dogrultusunda analiz edilmistir. Arastirmanin bulgulars,
katilimcilarin goriisme esnasinda sorulan sorulara verdikleri yanitlardan yapilan dogrudan alintilarla

desteklenmistir. Birinci siuf 6gretmenleri 01, 02, ..., O10; ikinci simif Ogretmenleri 011, 012, ..., 020;

figiincii stuf 6gretmenleri 021, 022, ..., O30 seklinde kodlanmusgtir.
Bulgular

Bu bolimde smif Ogretmenleriyle Hayat Bilgisi ders kitaplarina yonelik yapilan
goriismelerden elde edilen verilerin analiz edilmesiyle ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir.

Sinif Ogretmenlerine, “Hayat Bilgisi dersinde ders kitabim1 kullamiyor musunuz?
Kullantyorsaniz nasil kullandiginizi, kullanmiyorsamiz neden kullanmadigimizi agiklar misimiz?”

sorular1 sorulmus, elde edilen verilerin analizinden ulasilan bulgulara Tablo 2’de yer verilmistir.
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Tablo 2. Sinif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Ders Kitaplarini Kullanma Durumlarina iliskin Gériigleri

Sinif Kullanma

Diizeyi  Durumu f  Nasil Kullaniyorsunuz? / Neden Kullanmiyorsunuz?

Konu anlatiminda

Etkinliklerin yapilmasinda

Kazanim veya konunun takip edilmesinde
Kullantyorum 10  Gorsel okuma esnasinda

Konunun tekrar edilmesinde

Okuma esnasinda

Odev verirken

1. Sinaf

N NN W U]

Kullanmiyorum - -

Konu anlattminda

Etkinliklerin yapilmasinda

Kullaniyorum 8 Kazammn\feya. k(?nunun takip edilmesinde
Kavram 6gretiminde

Gorsel okuma esnasinda

Odev verirken

2. Simf

Etkinliklerin yapilmasinda
Kismen . . .
2 Kazanim veya konunun takip edilmesinde

7

4

3

3

3

2

1

Kullaniyorum Lo . !
*Konu igeriklerinin yetersiz olmasi 2
8

6

3

3

2

1

1

1

Konu anlatiminda
Etkinliklerin yapilmasinda
Kullaniyorum 9 Konularin pekistirilmesinde
Gorsel okuma esnasinda
Kazanim veya konunun takip edilmesinde

3. Sinuf

Konularin pekistirilmesinde
Kismen o .
Odev verirken

*Teknolojik arag gereglerin daha fazla duyuya hitap etmesi

*Neden Kullanmiyorsunuz? sorusunun cevaplari olarak belirtilmistir.

Kullaniyorum

Tablo 2’'ye gore, smif dgretmenlerinin Hayat Bilgisi ders kitaplarini kullanma durumlar:
incelendiginde, birinci simif 6gretmenlerinin tamamu, ikinci smif 6gretmenlerinin (f = 8) ve tiglincii
sinif 6gretmenlerinin (f = 9) biiyiik cogunlugunun ders kitaplarini kullandiklar: goriilmiistiir. Ayrica
ikinci sinuf 6gretmenlerinden iki 6gretmenin, birinci simif 6gretmenlerinden ise bir 6gretmenin de ders
kitaplarin1 kismen kullandiklari bulunmustur. Birinci, ikinci ve {igiincii siif 6gretmenlerinin de ders
kitaplarin1 daha ¢ok konu anlatiminda ve etkinliklerin yapilmasinda kullandiklari goriilmiistiir.
Ayrica ikinci smif 6gretmenlerinden ikisinin, konu igeriklerinin yetersiz olmasindan, {igiincii siuf
ogretmenlerinden birinin de teknolojik ara¢ gereglerin daha fazla duyuya hitap etmesinden dolay:
ders kitaplarimi kismen kullandiklarini ifade etmislerdir. O1 goriisiinii “Ders kitabini konuyu islerken ve
isledigimiz konularm tekrarin yaparken daha cok kullanyorum” seklinde ifade ederken O11 ise goriisiinii
“Ders kitabini herhangi bir sorun yasamamak adma kullanmaya calistyorum. Onu da etkinlikleri yaparken
kullamyorum, onun diginda farkli etkinliklerle dersi yiiriitiiyorum. Ciinkii ders kitaplarinda bahsedilen

konularla ilgili icerikleri yeterli bulmuyorum.” seklinde ifade etmistir.

Sinif 6gretmenlerine, “Ders kitabinda bulunan gorseller hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?”

sorusu sorulmus, elde edilen verilerin analizinden ulasilan bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir.
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Tablo 3. Sinif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Ders Kitaplarindaki Gorsellere Tliskin Goriisleri

~

Swnif Diizeyi Ders Kitaplarindaki Gorsellere Tliskin Goriisler

Ogrenci seviyesine uygun
Konu igerigine uygun

Hgi ve dikkat ¢ekici olmall
Gorsellerin sayist artmali

1. Sinaf

Kaliteli gorseller olmali
Ogrenci yasantisiyla uyumlu olmali
Resimlerin, fotograflarin sayisi artmali

Ogrenci seviyesine uygun

flgi ve dikkat cekici olmali

Kaliteli gorseller olmali

Resimlerin, fotograflarin sayisi artmali

Ogrencinin yapilandirabilecegi gorseller daha fazla olmali
Gorsellerin sayist artmali

Konu igerigine uygun olmali

2. Simif

Hgi ve dikkat ¢ekici olmali

Kaliteli gorseller olmal

Konu igerigine uygun olmali

Ogrenci seviyesine uygun

Resimlerin, fotograflarin sayisi artmali

Ogrencinin yapilandirabilecegi gorseller daha fazla olmal

3. Sinuf

P RPN W RPN RO, PN

Gorsellerin sayis1 artmali

Tablo 3’e gore, sinif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki gorsellere iliskin
goriisleri incelendiginde, birinci sinif 6gretmenlerinin (f = 6) ve ikinci simif 6gretmenlerinin (f = 6)
cogunlugu ders kitaplarindaki gorsellerin Ogrenci seviyesine uygun oldugunu, {igiincii simf
ogretmenlerinin (f = 6) cogunlugu ise gorsellerin ilgi ve dikkat gekici olmasi gerektigini ifade
etmigslerdir. Ayrica birinci sinif 6gretmenleri ders kitabindaki gorsellere iliskin konu igerigine uygun
(f =4), ilgi ve dikkat ¢ekici olmali (f = 4), gorsellerin sayist artmali (f = 3), kaliteli gorseller olmali (f = 2),
Ogrenci yasantisiyla uyumlu olmali (f = 1) ve resimlerin, fotograflarin sayisi artmali (f = 1) seklinde
goriislerde bulunmuslardir. Tkinci sif &gretmenleri de ders kitabindaki gorsellere iliskin ilgi ve
dikkat cekici olmal1 (f = 5), kaliteli gorseller olmali (f = 4), resimlerin, fotograflarin sayis1 artmali (f = 4),
ogrencinin yapilandirabilecegi gorseller daha fazla olmali (f = 3), gorsellerin sayisi artmali (f = 2) ve
konu igerigine uygun olmali (f = 1) seklinde goriisler belirtmislerdir. Uciincii sinif Ogretmenleri ise,
kaliteli gorseller olmali (f = 4), konu igerigine uygun olmali (f = 4), 6grenci seviyesine uygun (f = 3),
resimlerin, fotograflarin sayis1 artmali (f = 2), 6grencinin yapilandirabilecegi gorseller daha fazla
olmali (f = 2) ve gorsellerin sayisi artmali (f = 1) seklinde goriislerde bulunmuslardir. O3 goriisiinii
“Ders kitabinda yer alan gorsellerin genellikle cocugun diizeyine uygun olduunu diigiiniiyorum. Ancak bazi
konularda mesela hayvanlar konusunda engerekli yilan, sar1 yilan gibi resimler var fakat cocuklar cevrelerinde
bu hayvanlar1 gormiiyor. Cocuklarin deneyimlerinden, cevresindeki durumlardan Orneklerin ders kitabinda
bulunmast gerektigini diisiiniiyorum.”, O12 ise goriisiinii “Ders kitabindaki gorseller 6grenci seviyelerine

uygun ama dersin igerigini yansitmada eksikliklerin oldugunu diisiiniiyorum. Hazir gorsellerin yanmnda
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d3rencilerin devam ettirebilecegi, yapilandirabilecegi gorsellerinde olmasi 63renciye katki saglayacaktir bence.
Fotograflarin sayisimin artmali, ders kitabinda yer alan gorsellerinde soluk oldugunu gorsellerin kalitesiz
oldugunu diisiiniiyorum. Bunlar da iyilestirilmeli.” seklinde ifade etmislerdir. O21 ise, “Ders kitabindaki
gorseller sayisal olarak biraz daha artirlabiliv. Cocuklar icin daha eglenceli, onlarn ilgilerini, dikkatlerini gekici
hale getirilebilir.” seklinde goriis belirtmistir.

Smif 6gretmenlerine, “Ders kitabinda yer alan konularin igerigi hakkindaki diisiinceleriniz
nelerdir?” sorusu sorulmus, elde edilen verilerin analizinden ulasilan bulgulara Tablo 4’te yer
verilmistir.

Tablo 4. Sinif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Ders Kitaplarindaki Konularin gerigine iliskin Goriigleri

Swnif Diizeyi Ders Kitaplarndaki Konularm Igerigine iliskin Goriisler

~

Icerikler ilgi gekici olmali

Konu igerigindeki metinlerinin uzunlugu/kisalig1

Konu igerikleri giincellenmeli

Farkli metin/yaz: tiirlerinden (siir, fikra vb.) igerikler olmali
Baz1 konular detaylandirilmal

1. Sinif

Ogrenci seviyesine uygun

Konu igerikleri giincellenmeli
Konu igerigindeki metinlerinin uzunlugu/kisalig1
Farkli metin/yaz: tiirlerinden igerikler olmali

2. Smnaf

Baz1 konular detaylandirilmal
Icerikler ilgi gekici olmali
Ogrenci seviyesine uygun

Konu igeriklerinin basitligi
Konu igerikleri giincellenmeli
Igerikler ilgi gekici olmall

3. Simaf

Farkli metin/yaz: tiirlerinden igerikler olmali

Wk OO NN W W Wk ORFP W &R

Bazi konular detaylandirilmali

Tablo 4’e gore, smif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki konularin igerigine
iliskin goriigleri incelendiginde, birinci smif 0gretmenleri; icerikler ilgi cekici olmali (f = 6), konu
icerigindeki metinlerinin uzunlugu/kisaligr (f = 4), konu igerikleri giincellenmeli (f = 4), farkli
metin/yazi tiirlerinden icerikler olmali (f = 4), bazi konular detaylandirilmali (f = 3) ve 6grenci
seviyesine uygun (f = 1) seklinde goriisler belirtmislerdir. Ikinci sif 6gretmenleri; konu igerikleri
giincellenmeli (f = 6), konu igerigindeki metinlerinin uzunlugu/kisalig1 (f = 4), farkli metin/yaz
tiirlerinden igerikler olmali (f = 3), bazi konular detaylandirilmali (f = 3), igerikler ilgi cekici olmali
(f = 3) ve Ogrenci seviyesine uygun (f = 2) seklinde goriislerde bulunmuslardir. Uclincii siif
ogretmenleri; konu igeriklerinin basitligi (f = 7), konu igerikleri giincellenmeli (f = 6), igerikler ilgi
gekici olmali (f = 6), farkli metin/yaz1 tiirlerinden igerikler olmali (f = 4) ve bazi konular
detaylandirilmali (f = 3) seklinde goriisler belirtmislerdir. Simif Ogretmenlerinden birinci smif
ogretmenleri igeriklerin ilgi gekici olmasi, ikinci siif 6gretmenleri konu igeriklerinin giincellenmesi ve

tglincli sinif Ogretmenleri de konu igeriklerinin basit olmasi seklinde goriislerin daha ¢ok ifade
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edildigi gortilmiistiir. O4 gortisiinii, “Konu icerikleri ya ¢ok kisa ya ¢ok uzun olarak islenmistir. Konulardaki
icerikler 6rencilerin daha fazla ilgisini cekebilece3i onlarin hoslarima gidebilecek sekilde olmali. En 6nemlisi de
icerikler giincellenmeli. Mesela mesleklerle ilgili yeni meslekler ders kitabinda yer almali. Biz ayri olarak
veriyoruz ama ders kitabinda da yer almali bence.”, Ol4 ise goriisiinii “Konu iceriklerinin degismesi
gerektigini diigiiniiyorum. Igerikleri cok uzun buluyorum ikinci sinif 6grencileri icin. Daha kisa olabilir. Ayrica
bazi konular da derinlemesine verilmelidir. Icerik kisa ve 6z olabilir ama konu biraz daha ayrmtli olarak
dgrencilere verilebilir.” seklinde ifade etmislerdir. 029 ise, “Uciincii sinif konularimn 6grenciler icin ¢ok
basit kaldigimi, zaten birinci ve ikinci simiftaki konulardan olustugu bu yiizden 0grenciler kolaylikla
anlayabiliyorlar. Belki konularin iceriklerinin dgrencilerin ilgisini cekmesi igin sadece diiz yazi olarak degil de
farkly metin tiirleri de kullamilsa iyi olur diye diisiiniiyorum.” seklinde goriis belirtmistir.

Sif Ogretmenlerine, “Ders kitabindaki o6l¢me ve degerlendirme araglarina iligskin
diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu sorulmus, elde edilen verilerin analizinden ulasilan bulgulara Tablo
5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Sinif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Ders Kitaplarindaki Olgme ve Degerlendirme Araglarina
Mliskin Goriisleri

Sinif Diizeyi Ders Kitaplarindaki Ol¢me ve Degerlendirme Araclarina Iliskin Goriisler

Olgme ve degerlendirme araglarmin yetersizligi

Olgme ve degerlendirme araglari cesitlendirilmeli

Ust diizey biligsel becerilere yonelik dlcme ve degerlendirme araclari olmali
Yoruma, diisiinmeye dayal1 6lgme ve degerlendirme araglar1 kullanilmali
flgi ve dikkat gekici olmali

Test seklinde sorular olmamal

1. Simaf

Olgme ve degerlendirme araglarmin yetersizligi

Olgme ve degerlendirme araglari cesitlendirilmeli

Ust diizey biligsel becerilere yonelik dlgme ve degerlendirme araglari olmalt
flgi ve dikkat gekici olmali

Ogrenci seviyesine uygun

2. Simf

Olgme ve degerlendirme araglarmin yetersizligi

Ust diizey biligsel becerilere yonelik dlgme ve degerlendirme araglari olmalt
flgi ve dikkat gekici olmali

Olgme ve degerlendirme araglari cesitlendirilmeli

Dabha fazla acik uglu sorular olmali

3. Smaf

= U1 U1 0= b NN W W W Wo N

Tablo 5’e gore, sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki l¢gme ve degerlendirme
araglarina iligskin goriisleri incelendiginde, birinci, ikinci ve {igiincii sinif 6gretmenleri en fazla dlgme
ve degerlendirme araglarinin yetersizligine yonelik goriiglerde bulunmuglardir. Ayrica birinci sinf
ogretmenleri; 6l¢me ve degerlendirme araglari gesitlendirilmeli (f = 6), {ist diizey bilissel becerilere
yonelik Olgme ve degerlendirme araglart olmali (f = 3), yoruma, diisiinmeye dayali Slgme ve
degerlendirme araclar1 kullanilmali (f = 3), ilgi ve dikkat g¢ekici olmali (f = 3) ve test seklinde sorular
olmamali (f = 3) seklinde goriislerde bulunmuslardir. Tkinci siuf &gretmenleri; Slgme ve

degerlendirme araglar1 ¢esitlendirilmeli (f = 6), tist diizey bilissel becerilere yonelik Ol¢me ve
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degerlendirme araclar1 olmali (f = 4), ilgi ve dikkat cekici olmali (f = 4) ve 6grenci seviyesine uygun
(f = 1), ticlincli siuf 6gretmenleri ise; iist diizey biligsel becerilere yonelik 6l¢me ve degerlendirme
araclart1 olmali (f = 5), ilgi ve dikkat cekici olmali (f = 5), dlgme ve degerlendirme araglar
cesitlendirilmeli (f = 4) ve daha fazla agik uglu sorular olmali (f = 1) seklinde goriisler belirtmislerdir.
O5 goriisiinii “Ders kitabinda yer alan dlgme degerlendirme etkinlikleri genellikle hep ayni tiirden, bence
bunlar yeterli degil artik. Ciinkii yapilandirmact egitim anlayisiyla klasik Glgme degerlendirme araglarimin
degismesi  gerektigini diisiiniiyorum. Test sorularmin olmamasi gerektigini diisiiniiyorum.”, O15 ise
gorustini, “Konularla ilgili dlgme ve delerlendirme kistmlarimin yetersiz oldugunu, bazi konularda birkag
soruyla gecildigini diisiiniiyorum. Ayrica kisa cevap, uzun cevap, test gibi dlgme ve degerlendirme araglarinin
cogunlukla kullamldigmi goriiyorum. Cocuklarim bilgi diizeylerine yonelik araglardan ziyade iist diizey
becerilerine yonelik alternatif Olcme ve degerlendirme araclarmmin kullamilmas: gerektigini diisiiniiyorum.”
seklinde belirtmislerdir. Ugiincii siif dgretmenlerinden O23 de goriistinii “Olgme ve degerlendirme
araclarmmin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Yeteri kadar diisiinmeye, arastirmaya, sorgulamaya dayal
sorular yok. Daha fazla agik sorular olabilir diye diisiiniiyorum.” seklinde ifade etmistir.

Sinif 6gretmenlerine, “Hayat Bilgisi ders kitabinda belirli giin ve haftalarin ele alinmasiyla
ilgili diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu sorulmus, elde edilen verilerin analizinden ulasilan bulgulara
Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. Sinif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Ders Kitaplarindaki Belirli Giin ve Haftalara Miskin
Gortigleri

Swnif Diizeyi Ders Kitaplarindaki Belirli Giin ve Haftalara Iliskin Goriisler

Daha fazla yer verilmeli
Onemli giin ve haftalara yer verilmeli (Yesilay vb.)
Farkl etkinlikler olmal1

1. Siraf

Konularin igeriginde sunulmali
Hgi cekici iceriklerle sunulmall

Daha fazla yer verilmeli

Onemli giin ve haftalara yer verilmeli
Farkl etkinlikler olmali
Hgi cekici iceriklerle sunulmall

2. Smaf

Konularin igeriginde sunulmalt
Daha fazla yer verilmeli

lgi cekici igeriklerle sunulmali
Farkli etkinlikler olmali

Gorsel unsurlarla zenginlestirilmeli

3. Smif

f
7
6
5
5
4
8
Konularin igeriginde sunulmalt 5
5
4
2
8
6
4
3
2

Tablo 6'ya gore, sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki belirli giin ve haftalara
iliskin goriisleri incelendiginde, birinci siuf ogretmenlerinin (f = 7) ve ikinci sinif 6gretmenlerinin
(f = 8) biyiik cogunlugu belirli giin ve haftalara ders kitaplarinda daha fazla yer verilmeli, tiglincii
sinif ogretmenlerinin ¢ogunlugu ise belirli giin ve haftalar konularin igeriginde sunulmali seklinde

goriislerde bulunmuslardir. Ayrica birinci sinif 6gretmenleri; 6nemli giin ve haftalara yer verilmeli
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(f = 6), farkl etkinlikler olmali (f = 5), konularin igeriginde sunulmali (f = 5) ve ilgi cekici igeriklerle
sunulmali (f = 4), ikinci siuf 6gretmenleri; konularin igeriginde sunulmali (f = 5), 6nemli giin ve
haftalara yer verilmeli (f = 5), farkl etkinlikler olmali (f = 5) ve ilgi ¢ekici igeriklerle sunulmali (f = 2),
tiglincii smif 6gretmenleri de daha fazla yer verilmeli (f = 6), ve ilgi cekici igeriklerle sunulmali (f = 4),
farkli etkinlikler olmali (f = 3) ve gorsel unsurlarla zenginlestirilmeli (f = 2) seklinde goriisler
belirtmiglerdir. O6 goriisiinii, “Ders kitabinda belirli giin ve haftalar cok az ele alinmis. Bence daha fazla
olmali. Hatta Yesilay haftas: gibi bazi énemli giinlere de deginilmeli. Ciinkii belirli giin ve haftalar giinliik
yasantimizda karsumiza ¢ikiyor. En azindan 63rencilerde farkindaligin olusmas: saglanir ve bu giinlerin énemini
daha iyi kavrarlar. Ayrica belirli giin ve haftalar 6grencilerde farkindalik yaratmak icin icerik etkili, ilgi cekecek
sekilde olmal.”, O16 da goriistinii, “Belirli giin ve haftalarin ders kitabinda daha fazla olmast gerektigini
diisiiniiyorum. Onceden ders kitaplarmda bunlara daha fazla 6nem verilirdi. Ayrica belirli giinler ve haftalara
yonelik farkls farkl: etkinliklerin olmas: gerektigini diisiiniiyorum. Cocuk bu haftalar: veya giinii hissedip farkina
varmal sonra yasaminda Snemine gére davranmali diye diisiiniiyorum.” seklinde ifade etmislerdir. O22 ise
gortstinit “Daha fazla iizerine deginilerek daha etkili bir sekilde verilebilir diye diisiiniiyorum. Yani demek
istedigim konulardan farkl olmali, belki uzun olmali, farkl: etkinliklere yer verilmeli, 63rencinin ilgisini cekmeli
gibi. Gorsel olarak renk olarak giinler, haftalar kendini belli etmelidir. Ogrenci o giiniin veya haftanin hemen

farkina varmali.” seklinde ifade etmistir.

Siif 6gretmenlerine, “Hayat Bilgisi ders kitabinin degerler egitimindeki yeterliligiyle ilgili
distinceleriniz nelerdir?” sorusu sorulmus, sorulari sorulmus, elde edilen verilerin analizinden

ulagilan bulgulara Tablo 7’de yer verilmistir.

Tablo 7. Sinif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinin Degerler Egitimindeki Yeterliligine

Mliskin Goriisleri
Simif Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinin . . T SIS
Ders K D, E I
Diizeyi Degerler Egitimindeki Yeterliligi f ers Kitaplarmdaki Degerler Egitimine Iliskin Goriisler
Yeterli 1 Konu igeriklerinde kok degerler vurgulanmakta
Kismen Yeterli 2 K?nu 1guer1klermde da}jla favzla vurgulanmali
E Kok degerler disindaki degerler de vurgulanmali
& Konu igeriklerinde daha fazla vurgulanmal
- R Konularda degerler egitimine yonelik etkinlikler olmali
Yeterli Degil 7
eterli Degl Kok degerler disindaki degerler de vurgulanmali
Her {initede bir deger ele alinmali
Kismen Yeterli 1 D{kkat cekici, yarat1c3 iceriklerle sunulmal
- Gorsel unsurlarla degerler vurgulanmali
g Konu igeriklerinde daha fazla vurgulanmali
& . .. -
i Yeterli Degil 9 Dikkat gekici, yaratici igeriklerle sunulmal

Konularda degerler egitimine yonelik etkinlikler olmal
Gorsel unsurlarla degerler vurgulanmali

Sarmal yapidan dolay1 degerler siirekli vurgulanmakta
Yeterli 3 Degerler 6grenciler tarafindan anlagilmakta
Konularda yeteri kadar islenmekte

‘*é Kismen Yeterli 1 Acik bir §e.k11de yef ver{lmeh

& Farkli metin/yaz tiirleriyle sunulmal

e Konularda degerler egitimine yonelik etkinlikler olmali
Yeterli Degil 6 Konu igeriklerinde daha fazla vurgulanmali

Kissadan hisselerle degerler vurgulanmali
Dikkat gekici, yaratici igeriklerle sunulmali

NN WBR|[RR[RE =2 2N WOGR == NN W= NR
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Tablo 7’ye gore, Hayat Bilgisi ders kitaplarinin degerler egitimindeki yeterliligine iliskin smnif
O0gretmenlerinin gortisleri incelendiginde, birinci, ikinci ve tiglincli simif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu
ders kitaplarinin, degerler egitiminde yeterli olmadigini belirtmislerdir. Ayrica ders kitaplarinin
yeterliligiyle ilgili birinci siif 6gretmenlerinden bir dgretmen yeterli, iki 6gretmen kismen yeterli,
ikinci simf Ogretmenlerinden bir 6gretmen kismen yeterli ve figiincii smmif Ogretmenlerinden {iig
Ogretmen yeterli, bir 6gretmen de kismen yeterli seklinde goriislerde bulunmuslardir. Hayat Bilgisi
ders kitaplariin degerler egitiminde yeterli olmadigina yonelik goriislerde bulunan birinci ve ikinci
siif 6gretmenleri degerlerin konu igeriklerinde daha fazla vurgulanmas: gerektigine yonelik en fazla
goriiste bulunmuslardir. Ugiincii siif &gretmenleri ise konularda degerler egitimine ydnelik
etkinliklerin olmasi gerektigine iliskin en fazla goriis belirtmiglerdir. O2 goriistinii, “Ben degerler
egitiminde ders kitabini yeterli bulmuyorum. Ciinkii degerler egitimi kapsaml ve iizerinde durulmas: gereken
bir kavram. Bence bununla ilgili iinitelerde farkli etkinliklerin oldugu bir kistm olmali.”, O11 de goriistini,
“Degerler egitiminde ders kitab1 bence yetersiz. Degerlerle ilgili cok fazla icerigin oldugunu veya iizerinde
duruldugu konunun oldugunu diisiinmiiyorum. Diger iceriklerden daha fazla dikkat cekici, yaratici iceriklerin
olmast elbette daha giizel olacaktir.”” seklinde belirtmislerdir. O26 ise goriisiinii, “Bence kitap yetersiz, bence
degerler egitimine konularin icerisinde daha ¢ok deginilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Boyle ortiik olarak daha
etkili deger egitimi gerceklesebilir. Ayrica konularda da ilgili degerlere yonelik etkinliklerin olmasi daha anlamli

ve kalici olacaktir diye diisiiniiyorum.” seklinde ifade etmistir.

Smif Ogretmenlerine, “Genel olarak Hayat Bilgisi ders kitabinin yeterliligi hakkindaki
diisiincelerinizi anlatir misimiz?” sorusu sorulmus, elde edilen verilerin analizinden ulasilan bulgulara

Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8. Sinif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinin Yeterliligine fligkin Goriisleri

Sumif Hayat Bilgisi Ders

D K. Y g I’ . . Py
Diizeyi  Kitaplarun Yeterliligi f ers Kitaplarinmin Yeterliligine Iliskin Goriisler f

—_

Yeterli Buluyorum 1 Konu anlatimi agisindan uygun olmasi

Ust diizey biligsel becerilere yonelik Slgme ve degerlendirme
aracglarinin az olmasi
Konu igeriklerinin yetersiz olmasi
Yetersiz Buluyorum 9  Eglencel, ilgi gekici igeriklerin olmamasi
Dikkat gekici gorsellerin olmamasi
Metinlerin uzun olmasi
Boyama etkinliklerinin yetersiz olmasi

1. Siruf

Oprenci seviyesine uygun olmast

Yeterli Buluyorum 1 s
Konu-ders saati siiresine uygun olmasi

Konu igeriklerinin yetersiz olmasi
Farkli metin/yaz: tiirlerinden igeriklerin olmamasi
Yaratici igeriklerin olmamast
Konu igeriklerinin tekdiizeligi
Yetersiz Buluyorum 9  Ust diizey biligsel becerilere yonelik slgme ve degerlendirme
araglariin az olmast
Metinlerin uzun olmasi
Interaktif etkilesime dayali ieriklerin olmamast
Belirli giin ve haftalara az yer verilmesi

2. Sinuf

= = NN W RO R RI=E, N W W
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Yeterli Buluyorum - -

Ust diizey biligsel becerilere yonelik 6lgme ve degerlendirme
araglarimin az olmast
Konu igeriklerinin yetersiz olmasi
Yetersiz Buluyorum 10  Eglenceli, ilgi cekici igeriklerin olmamasi
Farkli metin/yaz tiirlerinden igeriklerin olmamasi
Sinuif dis1 etkinliklerin ve konularin az olmasi
interaktif etkilesime dayali igeriklerin olmamast

3. Sinuf

=== WU N

Tablo 8e gore, genel olarak Hayat Bilgisi ders kitaplarinin yeterliligine iliskin smif
Ogretmenlerinin goriisleri incelendiginde, birinci siuf Ogretmenlerinin (f = 9) ve ikinci smuf
O0gretmenlerinin (f = 9) biliylik ¢ogunlugu, iiclincli simif 6gretmenlerinin de tamami ders kitaplarini
yetersiz bulmuslardir. Birinci sinif 6gretmenleri genel olarak ders kitabiny; iist diizey bilissel becerilere
yonelik 6l¢me ve degerlendirme araglarinin az olmasi (f = 4), konu igeriklerinin yetersiz olmasi (f = 4),
eglenceli, ilgi cekici igeriklerin olmamasi (f = 3), dikkat ¢ekici gorsellerin olmamasi (f = 3), metinlerin
uzun olmasi (f = 2) ve boyama etkinliklerinin az olmasindan (f = 1) dolay1 yetersiz bulduklarim
belirtmiglerdir. Ikinci simf 6gretmenleri de; konu igeriklerinin yetersiz olmasi (f = 6), farkli metin/yaz1
tiirlerinden igeriklerin olmamasi (f = 4), yaraticr igeriklerin olmamasi (f = 4), konu igeriklerinin
tekdiizeligi (f = 3), ist diizey biligsel becerilere yonelik 6l¢gme ve degerlendirme araglarinin az olmasi
(f = 2), metinlerin uzun olmasi (f = 2), interaktif etkilesime dayali iceriklerin olmamasi (f = 1), belirli
giin ve haftalara az yer verilmesinden (f = 1) dolay1 genel olarak ders kitabini yetersiz bulduklarim
ifade etmislerdir. Ucilincii siif 6gretmenleri ise; iist diizey biligsel becerilere yonelik Slcme ve
degerlendirme araglarinin az olmas: (f = 6), konu igeriklerinin yetersiz olmasi (f = 5), eglenceli, ilgi
gekici igeriklerin olmamasi (f = 3), farkli metin/yaz: tiirlerinden igeriklerin olmamasi (f = 1), sinif dis
etkinliklerin ve konularin az olmasi (f = 1) ve interaktif etkilesime dayali iceriklerin olmamasindan
(f = 1) dolay1 genel olarak ders kitabin1 yetersiz bulduklarini belirtmislerdir. Ayrica birinci ve ikinci
sinif 0gretmenlerinden sadece birer 6gretmen genel olarak ders kitabini yeterli bulduklarini ifade
etmisglerdir. O7 goriisiinii, “Ben genel olarak Hayat Bilgisi ders kitabini yeterli bulmuyorum. Ciinkii konu
icerikleri siradan geliyor, icinde bulundugumuz ¢adr pek yansitmyor gibi. Cocuklar birinci simiftan itibaren
uzay, kodlama, proje gibi bircok kavrama yonelik farkindaliklar: bu kavramlar: ders kitaplarinda gérerek
edinmeli. Yani cocuklarn ilgilerini cekecek icerikler olmali bence.” seklinde ifade ederken O15 ise goriisiinii
“Kitabr yeterli buluyorum. Ciinkii 03rencilerin yas seviyesi diisiiniildiigiinde, ders siireleri diisiiniildiigiinde
kitabin yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Ayrica dersi algilamalar: agisindan konunun iglenme siiresi agisindan
uygun.” seklinde ifade etmistir. O30 ise, “Genel olarak yetersiz buluyorum ders kitabini. Ogrencilerin
ilgisini ¢ekecek igeriklerin oldugunu diisiinmiiyorum. Bir de igeriklerinin yetersiz oldugunu, siirekli aymi
konulara iliskin basit aymi icerikler. Bence ilerleyen siniflara dogru icerikler degismeli.” seklinde goriis

belirtmistir.
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Smif 6gretmenlerine, “Sizce Hayat Bilgisi ders kitabinda bulunmasi veya iyilestirilmesi
gereken en onemli Ozellik hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?” sorusu sorulmus, elde edilen verilerin

analizinden ulasilan bulgulara Tablo 9'da yer verilmistir.

Tablo 9. Sinif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinda Bulunmasi veya iyilegtirilmesi
Gereken En Onemli Ozelliklere Iliskin Goriisleri

Suif

Diizeyi Ders Kitaplarinda Bulunmast veya Iyilestirilmesi Gereken Ozelliklere iliskin Goriisler

fgi cekici, merak uyandirici veya diisiindiiriicii metinler olmal
Degerler egitimine daha fazla yer verilmeli
Konular etkinlik temelli olusturulmal

1. Sinaf

Olcme ve degerlendirme araglar: farklilastiriimalt
Giincel teknolojik gelismelere yer verilmeli
Gorsel unsurlarin kalitesi artirilmali

fgi cekici, merak uyandirici veya diisiindiiriicii metinler olmali

Olcme ve degerlendirme araglari farklilastirilmal

Smif disi etkinliklere ve konulara daha fazla yer verilmeli

Konu igerigindeki metinlerinin uzunlugu/kisaligina dikkat edilmeli
Konular etkinlik temelli olusturulmali

2. Smaf

Gorsel unsurlar zenginlestirilmeli

fgi cekici, merak uyandirici veya diisiindiiriicii metinler olmali
Olgme ve degerlendirme araglari farklilagtirilmalt

3. Sinuf

f
5
4
3
2
1
1
5
Degerler egitimine daha fazla yer verilmeli 4
4
3
2
2
1
5
4
Degerler egitimine daha fazla yer verilmeli 3

3

Gorsel unsurlar zenginlestirilmeli

Tablo 9’a gore, siuf Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi ders kitaplarinda bulunmasi veya
iyilestirilmesi gereken en dnemli Ozelliklere iliskin goriisleri incelendiginde, birinci sinif 6gretmenleri;
ilgi gekici, merak uyandirici veya diistindiiriicii metinler olmali (f = 5), degerler egitimine daha fazla
yer verilmeli (f = 4), konular etkinlik temelli olusturulmali (f = 3), 6l¢gme ve degerlendirme araclar
farklilagtirilmali (f = 2), giincel teknolojik gelismelere yer verilmeli (f = 1) ve gorsel unsurlarin kalitesi
artirilmali (f = 1) seklinde goriislerde bulunarak ders kitaplarinda bulunmas: veya iyilestirilmesi
gereken en 6nemli zellikleri ifade etmislerdir. Tkinci sinif dgretmenleri; ilgi gekici, merak uyandirici
veya diisiindiiriicii metinler olmali (f = 5), degerler egitimine daha fazla yer verilmeli (f = 4), 6l¢gme ve
degerlendirme araglar1 farkhilagtirilmali (f = 4), smnif dis1 etkinliklere ve konulara daha fazla yer
verilmeli (f = 3), konu igerigindeki metinlerinin uzunlugu/kisaligina dikkat edilmeli (f = 2), konular
etkinlik temelli olusturulmali (f = 2) ve gorsel unsurlar zenginlestirilmeli (f = 1), tiglincii smif
ogretmenleri ise; ilgi gekici, merak uyandirici veya diisiindiiriicli metinler olmali (f = 5), dlgme ve
degerlendirme araclar1 farklilastirilmali (f = 4), degerler egitimine daha fazla yer verilmeli (f = 3) ve
gorsel unsurlar zenginlestirilmeli (f = 3) seklinde goriislerde bulunarak ders kitaplarinda bulunmasi
ve iyilestirilmesi gereken en &nemli ozellikleri belirtmislerdir. O10 goriisiinii, “Bence iyilestirilmesi
gereken en dnemli Ozelligin degerler egitimi oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii degerler egitimi her gecen giin
daha fazla 6nem kazanwyor ondan ders kitaplart da bunun iizerinde daha ¢ok durmali bence.”, O18 ise

goriistinii, “Simif disi etkinliklere yonelik iceriklerin diizenlenmesi gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkii kent
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yapistyla birlikte cocuklar evlerde en azindan okulda simif disinda 63renme siirecleri gerceklesmeli bence. Bir de
icerikler dgrencilerin ilgisini cekecek sekilde diizenlenirse, cocuklar daha aktif katiim saglams olur derse.”
seklinde gortislerini belirtirken 028 de gorlistinil, “Bence dl¢me ve degerlendirme kisminda iyilestirmeler
yapimali ve ozellikle de aym tiir yerine farkli tiirden de dlgme ve degerlendirmeler olursa d3renciler icin daha

eglenceli ve zevkli olur diye diisiiniiyorum.” seklinde ifade etmistir.
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmaya katilan siif 6gretmenlerinin tamaminin Hayat Bilgisi ders kitabini kullandiklar1
sonucuna ulagilmistir. Tlkokul ikinci ve {igiincii sif Ogretmenlerinin bir kismi konu igeriklerinin
yetersiz olmasi ve teknolojik ara¢ gereglerin daha fazla duyuya hitap etmesinden dolay1 ders
kitaplarin1 kismen kullandiklar1 goriilmiistiir. Sinif 6gretmenlerinin tamami Hayat Bilgisi ders kitabiru
daha ¢ok konu anlatiminda ve etkinliklerin yapilmasinda kullandiklari sonucuna ulasilmistir. Ayrica
birinci sinif 6gretmenleri; okuma esnasinda ve konunun tekrar edilmesinde, ikinci sinif 6gretmenleri;
kavram oOgretiminde, {iclincii siuf Ogretmenleri de konularin pekistirilmesinde diger simuf
diizeyindeki Ogretmenlerden farkli olarak ders kitabini kullandiklar1 goriilmiistiir. Tiirk Egitim
Sistemi igerisinde ders kitaplari, 6gretmenler tarafindan yaygin bir sekilde kullanilan materyaldir
(Isman, 2005).

Birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu birinci ve ikinci simif Hayat Bilgisi ders
kitabindaki gorsellerin 6grenci seviyesine uygun oldugunu, tigiincii sinif 6gretmenlerinin ¢cogunlugu
ise tiglincti sinif Hayat Bilgisi ders kitabinun ilgi ve dikkat cekici olmas1 gerektigini belirtmislerdir.
Birinci, ikinci ve tiglincii sinif 6gretmenlerinin 6nemli bir kismi ders kitabindaki gorsellerin ilgi ve
dikkat ¢ekici olmasi, gorsellerin sayisinin artmasi, kaliteli gorsellerin olmasi ve resimlerin,
fotograflarin sayisimin artmasi gerektigini ifade ettikleri sonucuna ulasilmustir. Birinci simf
Ogretmenleri gorsellerin, ders kitabimin konu igerigine uygun oldugunu, ikinci ve {iglinci siuf
ogretmenlerinin ise konu igerigine uygun olmasi gerektigini belirttikleri goriilmiistiir. Ayrica birinci
smif ders kitabindaki gorsellerin 6grenci yasantisiyla uyumlu olmasi, ikinci ve tiglincti smif ders
kitabinda ise Ogrencinin yapilandirabilecegi gorsellerin daha fazla olmasi gerektigi sonucuna
ulagilmistir. Inal’in (2010) calismasinda 6gretmenlerin {igiincii stmif Hayat Bilgisi ders kitabina yonelik
goriislerinde olumsuz goriislerin ¢cogunlugunun gorsel diizen ve tasarim kisminda oldugu sonucu
bulunmustur. Erol ve Kiroglu (2012) calismasinda Hayat Bilgisi ders kitaplarinda 6zellikle birinci
siniftaki kitaplarda metinlerden daha fazla resimlere, fotograflara yer verilmesi gerektigini
belirtmistir. Giiven’in (2010) calismasinda da Hayat Bilgisi ders kitaplarinda resim, fotograf ve
metinlerin kiiltiirlimiiziin gelismesi ve devaminin saglanmasinda yeteri kadar nitelikli olmadigini

belirtmistir. Hayat Bilgisi ders kitaplarinin incelendigi bir bagka c¢alismada da ders kitabindaki

.....
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uzak ve gercek yasama uygun olmayan gorsellere yer verildigi bulunmustur (Goziitok vd., 2015).
Ders kitaplarindaki gorseller, konu igeriginin daha kolay bir sekilde anlasilmasi, motivasyonu
artirmasi, dikkat ve ilgi uyandirmasi, dgrenciyi aktif kilmasi gibi faydalar1 oldugu (Ar-Yavuz, 2007)
diisiiniildiigiinde Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki gorsellerle ilgili eksikliklerin giderilmesinde fayda
olabilir. Yilmaz'in (2005) yapmis oldugu calismada da ilk {i¢ sinifta okutulan ders kitaplarindaki
metinlerin uygun resimlerle yeteri kadar desteklenmedigi, resim vb. gorsellerin gorsel bir etki
gostermedigi ve gorsellerin kalitelerinin diisiik oldugu sonucuna ulasiimistir. Diindar ve Kenyon
(2020) ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin 6grenme-6gretme siirecini daha olumlu etkiledigi
diisiintildiigiinde Tiirkiye’deki Hayat Bilgisi ders kitaplarinin fotograf gibi daha gercek gorsel
materyallerden yararlanilmas: gerektigini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan birinci, ikinci ve {igiincti siuf 6gretmenlerinin ders kitaplarindaki konu
igeriklerine iliskin gortiislerine bakildiginda, iceriklerin ilgi ¢ekici olmasi, konu igeriklerinin
giincellenmesi, farkli metin/yaz1 tiirlerinden (siir, fikra vb.) igeriklerin olmast ve bazi konularin
detaylandirilmasina yonelik ortak sonuglara ulasilmistir. Ayrica birinci ve ikinci siruf 6gretmenleri;
konu igerigindeki metinlerin uzunluguna/kisaligina ve 6grenci seviyesine uygun olduguna, iigiincii
sinif Ogretmenleri de konu igeriklerinin basit olmasina yonelik diger smif diizeyindeki
O0gretmenlerden farkh olarak goriislerde bulunmuslardir. Yildirim (2006), 6grencilerin derse kars: ilgi
duymasinda ilgili dersin kitabimin biiyiik bir etkisinin oldugunu belirtmektedir. Inal'm (2010)
calismasinda o6gretmenlerin {iglincii simf Hayat Bilgisi ders kitabmnn icerigine yonelik goriisleri
genellikle olumlu yonde bulunmustur. Erol ve Kiroglu (2012) Ogrencilere sikici gelen uzun
paragraflardan uzak durulmasi ve ders kitaplarindaki metinler azaltilarak onlarin yerine bilmece,
karikatiir, bulmaca gibi 6grencileri eglendirirken 6gretebilecek etkinliklerin olmasi gerektigini ifade
etmistir. Tural vd. (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, Tiirkiye’deki Hayat Bilgisi ders kitaplarinin

daha ¢ok metin agirlikli oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki 6l¢me ve degerlendirme araglarina iligskin birinci, ikinci ve
ticlincli siuf O6gretmenlerinin goriislerine dikkat edildiginde, 6l¢me ve degerlendirme araglarmin
yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6l¢me ve degerlendirme araglarina iliskin 6l¢gme ve
degerlendirme araglar cesitlendirilmeli, {ist diizey bilissel becerilere yonelik 6l¢me ve degerlendirme
araclar1 olmals, ilgi ve dikkat ¢ekici olmali seklinde ortak sonuglar bulunmustur. Birinci Hayat Bilgisi
ders kitabina yonelik yoruma, diisiinmeye dayali dlgme ve degerlendirme araglar: kullanilmali, test
seklinde sorular olmamaly; ikinci sinif ders kitabina yonelik 6grenci seviyesine uygun ve tiglincii smif
ders kitabina yonelik daha fazla agik uglu sorular olmali seklinde sonuglara ulasilmistir. Inal’in (2010)
calismasinda tiglinci simf Hayat Bilgisi ders kitabinin 06l¢me degerlendirme kismiyla ilgili

ogretmenlerin olumlu goriislerin oraninin diistiigii sonucu ortaya c¢ikmistir. Giiven’in (2010)
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calismasinda 0gretmenlerin Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki 6l¢me ve degerlendirme kismini kismen
yeterli bulduklari ortaya cikmustir. Ogretmenlerin Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki 6lgme ve
degerlendirme kismini yetersiz bulmasi 6grencilerin 6grendiklerini anlamasi ve anlamlandirmasinda
sorunlar yasamasina, Ogrencilerin ayni tiirden Olgme ve degerlendirme araglariyla Olgme ve
degerlendirme siirecine tabi tutulmasi siirecin duraganlasmasina ve tekdiize olmasina sebep olabilir.
Ayrica farkli 6l¢gme ve degerlendirme araglariyla 6grencilerin hem tist diizey becerileri 6l¢iilebilir hem

de ilgilerini cekerek 6grenme-0gretme siireci eglenceli bir hale getirilebilir.

Birinci ve ikinci simif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu tarafindan Hayat Bilgisi ders kitaplarinda
belirli giin ve haftalara daha fazla yer verilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ancak tiglincii smnif
ogretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugu ise belirli giin ve haftalarin ders kitabindaki konularin
igeriginde sunulmas: gerektigini belirtmislerdir. Birinci ve ikinci siif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi
ders kitabindaki belirli giin ve haftalarla ilgili onemli giin ve haftalara yer verilmesine, farkl
etkinlikler olmasina, konularin igeriginde sunulmasina ve ilgi ¢ekici igeriklerle sunulmasina yonelik
sonuglara ulasilmistir. Ayrica {igiincii sinif 6gretmenlerinin de Hayat Bilgisi ders kitabindaki belirli
giin ve haftalarla ilgili daha fazla yer verilmesine, ilgi ¢ekici igeriklerle sunulmasi, farkli etkinlikler
olmasi ve gorsel unsurlarla zenginlestirilmesine yonelik sonuglara ulasiimistir. Keskin ve Kuru (2018)
tarafindan yapilan calismada, Ogretmenler Hayat Bilgisi ders kitaplarinda kazanmimlarin verilis
tarihiyle ona uygun deginilebilecek belirli giin ve haftalarin tarihlerinin uyusmamasina yonelik
goriislerde bulunmus ve bu durumun goézden gegirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica belirli giin
ve haftalarla ilgili farkli etkinlikler (gezi, incelme vb.) icin gerekli 6nlemler alinmasi ve bu konuda
tesvik edilmesi ifade edilmistir. Siringel'e (2006) gore belirli giin ve haftalar, 6grencinin dikkatini bu
giinlerin veya haftalarin {izerine c¢ekerek giiniin/haftanin anlam ve Snemini kavramasi, 6grencinin
seviyesine gore kapsamli bilgi edinmesi ve 6grencide belirli giin ve haftalara iliskin olumlu tutum
gelistirmesi agisindan son derece 6nemlidir. Dolayisiyla yasamin kendisi olan Hayat Bilgisi dersinde
ogretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan kullanilan ders kitaplarinda belirli giin ve haftalara daha fazla
yer verilmesi hem 6grenciye hem de topluma 6nemli katkilar sunabilir. Keskin ve Kuru (2018) belirli
giin ve haftalarin, Hayat Bilgisi dersinin 6nemli bir parcast oldugu ve daha ¢ok yer verilmesi
gerektigini belirtmektedir. Hayat Bilgisi ders kitaplarinda belirli giin ve haftalara ilgi ¢ekici igeriklerle,
farkl etkinliklerle, gorsel unsurlarla daha fazla yer verilmesi 6grencilerin milli birlik ve beraberligin
ve toplumsal duyarliligin temeli olan bu giinleri/haftalar1 daha iyi anlamasi ve anlamlandirmasina

imkan sunabilir, belirli giin ve haftalarin 6nemini daha iyi i¢sellestirmelerini saglayabilir.

Birinci, ikinci ve iiglincii smif gretmenlerinin ¢ogunlugu Hayat Bilgisi ders kitaplarinin
degerler egitiminde yeterli olmadigini belirtmislerdir. Birinci sinif ders kitabindaki degerler egitimiyle

ilgili konu igeriklerinde daha fazla vurgulanmali, konularda degerler egitimine yonelik etkinlikler
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olmali, kok degerler disindaki degerlerde vurgulanmali ve her iinite de bir deger ele alinmali seklinde
sonuglara ulagilmigtir. Tkinci sinif ders kitabinda ise degerler egitimiyle ilgili konu igeriklerinde daha
fazla vurgulanmasi, dikkat ¢ekici, yaratic1 igeriklerle sunulmasi, konularda degerler egitimine yonelik
etkinlikler olmasi ve gorsel unsurlarla degerlerin vurgulanmasina yonelik sonuglar bulunmustur.
Ayrica {igiincii sinif 6gretmenleri de konularda degerler egitimine yonelik etkinlikler olmasi, konu
igeriklerinde daha fazla vurgulanmasi, kissadan hisselerle degerlerin vurgulanmas: ve dikkat cekici,
yaratici igeriklerle sunulmasi gerektigini belirtmislerdir. Aileden sonra toplumsal hayatin temel
basamaklarindan olan ilkokulda degerler egitimi ilk olarak Hayat Bilgisi dersiyle ve ders kitaplariyla
verilmektedir (Ozkan, 2017). Gokce'nin (2021) calismasinda, Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki deger
ogretiminde degerlerin daha ¢ok dogrudan Ogretim yoluyla ele alindigr bulunmustur. Batmaz ve
Erdogan (2019), bireyin egitim yasaminda 6nemli bir zaman dilimi olan ilkokul déneminde, edinilen
bilgi, beceri ve tutumun yaninda degerlerin de etkili bir sekilde 6grencilere sunulmasi 6nemli bir
detaydir. Dolayisiyla Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yer alan konularda da degerlerin daha fazla
vurgulanmasi ilkokul donemindeki 6grencilere katki saglayacag: diistintilmektedir. Nitekim Hatay-
Ugar (2019) tarafindan yapilan ¢alismada da Hayat Bilgisi ders kitaplarinda kok degerlerin gorseller
ve sorular yoluyla daha fazla yer almasi ilkokul 6grencilerinin degerleri kazanmalarina olumlu etki
edebilecegi vurgulanmigtir. Ozkan (2017) tarafindan yapilan calismada, Hayat Bilgisi ders
kitaplarinda, degerlerin bir biitiin olarak yer almadig, bircok degere de yeteri kadar yer verilmedigi
bulunmustur. Hatay-Ucar (2019) ¢alismasinda Hayat Bilgisi ders kitaplarinda kok degerlerin belli
iinitelerde yogunlastig1 ancak bazi {initelerde degerlere hi¢ yer verilmedigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica
baz1 degerlere Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yer verilmesi gerektigi de vurgulanmustir. Yapilan bu
calismalar ile arastirma sonucu degerlendirildiginde, degerler egitimiyle ilgili Hayat Bilgisi ders
kitaplarinda eksikliklerin oldugu goriilmektedir. Ilkokulda degerler egitiminde 6nemli bir yere sahip
olan Hayat Bilgisi ders kitaplari, degerlerin etkili bir sekilde sunulmasiyla 6grencilerin degerleri

igsellestirmesinde ve yasantilarina aktarmasinda kolaylik saglayabilir.

Arastirmaya katilan birinci ve ikinci sinif 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugu ile {igiincii sinif
Ogretmenlerinin tamami genel olarak Hayat Bilgisi ders kitaplarini yetersiz bulduklar1 sonucuna
ulasilmistir. Birinci sinif 6gretmenleri genel olarak ders kitabini; {ist diizey bilissel becerilere yonelik
Ol¢me ve degerlendirme aracglariin az olmasi, konu igeriklerinin yetersiz olmasi, eglenceli, ilgi cekici
iceriklerin olmamasi, dikkat cekici gorsellerin olmamasi, metinlerin uzun olmasi ve boyama
etkinliklerinin az olmasindan dolay1 yetersiz bulduklarini belirtmislerdir. Tkinci smif 6gretmenleri de
konu igeriklerinin yetersiz olmasi, farkli metin/yaz1 tiirlerinden igeriklerin olmamasi, yaratici
igeriklerin olmamasi, konu igeriklerinin tekdiizeligi, iist diizey biligsel becerilere yonelik dlgme ve

degerlendirme araglarinin az olmasi, metinlerin uzun olmasi, interaktif etkilesime dayali igeriklerin
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olmamasi, belirli giin ve haftalara az yer verilmesinden dolay1 genel olarak ders kitabin1 yetersiz
bulduklari sonucuna ulagilmistir. Ugiincii simuf dgretmenleri ise; {ist diizey biligsel becerilere yonelik
Olcme ve degerlendirme araglarinin az olmasi, konu igeriklerinin yetersiz olmasi, eglenceli, ilgi ¢ekici
iceriklerin olmamasi, farkli metin/yaz tiirlerinden igeriklerin olmamasi, simf disi etkinliklerin ve
konularin az olmasi ve interaktif etkilesime dayal1 igeriklerin olmamasindan dolay1 genel olarak ders
kitabini yetersiz bulduklarini belirtmislerdir. Ayrica birinci ve ikinci simif 6gretmenlerinden sadece
birer 6gretmen genel olarak ders kitabini yeterli bulduklar: goriilmiistiir. Tural vd.’nin (2017) yapmis
oldugu calismalarda Almanya’daki Hayat Bilgisi ders kitaplarinin Tiirkiye’dekilerine gore daha fazla
uygulamaya doniik ve oyunla 6gretim agirhklh hazirlandigi bulunmustur. Yildirnm'in (2006)
calismasinda Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki metinlerin uzunluklarinin 6grenci seviyesine uygun
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak bu arastirmanin ikinci smif ders kitabiyla ilgili sonuglarinda
metinlerin uzun oldugu vurgulanmistir. Bu farkliligin sebebinin de incelenen Hayat Bilgisi ders
kitaplarnin farkli olmasindan kaynaklandigi soylenebilir. Hayat Bilgisi ders kitaplar1 6lgme ve
degerlendirme, gorsel ve icerik acidan bir biitiin olarak degerlendirilerek giiniimiiz bilgi ve teknoloji
cagindaki gelismeler dogrultusunda etkilesime ve deneyime dayali bir sekilde hazirlanmasi 6grenme-

Ogretme siirecinin etkili bir sekilde ytiriitiilmesi agisindan 6nemli olacag diistiniilmektedir.

Hayat Bilgisi ders kitaplarinda bulunmas: veya iyilestirilmesi gereken en 6nemli 6zelliklere
iliskin birinci sinif Ogretmenlerinin goriislerine bakildiginda; ilgi ¢ekici, merak uyandirici veya
diisiindiiriicli metinlerin olmasi, degerler egitimine daha fazla yer verilmesi, konularin etkinlik temelli
olusturulmasma, Ol¢me ve degerlendirme araglarmin farklilagtirilmasina, giincel teknolojik
gelismelere yer verilmesine ve gorsel unsurlarin kalitesinin artirilmasimna yonelik sonuglara
ulasilmustir. Tkinci siuf Ogretmenleri; ilgi cekici, merak uyandirici veya diisiindiiriicii metinler olmali,
degerler egitimine daha fazla yer verilmeli, 6l¢cme ve degerlendirme araglar1 farklilastirilmali, siruf dist
etkinliklere ve konulara daha fazla yer verilmeli, konu icerigindeki metinlerinin uzunlugu/kisaligina
dikkat edilmeli, konular etkinlik temelli olusturulmali ve gorsel unsurlar zenginlestirilmeli, {i¢iincii
smif 0gretmenleri ise; ilgi c¢ekici, merak uyandirici veya diistindiiriicii metinler olmali, 6l¢me ve
degerlendirme araclar: farklilastirilmali, degerler egitimine daha fazla yer verilmeli ve gorsel unsurlar
zenginlestirilmeli seklinde goriislerde bulunarak ders kitaplarinda bulunmasi ve iyilestirilmesi
gereken en onemli Ozellikleri belirtmislerdir. Giiven (2010) Hayat Bilgisi ders kitaplarinin 6grenciyi
araghirma, sorgulama ve inceleme yapmaya yonlendirme konusunda yetersizlikler oldugunu
belirtmistir. Zhao, Zhang ve Liu (2017) da ders kitaplarindaki metinlerin ve resimlerin uygun bir
sekilde sunulmasi, her yastan 6grenci igin rahatlatic1 ve keyifli bir 6grenme ortami olusturmada etkili

oldugunu belirtmektedir.
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Sonug olarak, Ogretmenlerin genel olarak Hayat Bilgisi ders kitaplarmi kullandiklar
goriilmiistiir. Ogretmenlerin Hayat Bilgisi ders kitabinda yer alan gorselleri genel olarak dgrenci
seviyesine uygun buldugunu, konu igeriklerinin diizenlenmesi, gézden gecirilmesi gerektigini, dlgme
ve degerlendirmede eksikliklerin oldugunu, belirli giin ve haftalarin daha fazla vurgulanmas: ve
degerler egitiminin 6n plana c¢ikarilmas: gerektigini belirtmislerdir. Ayrica Hayat Bilgisi ders
kitaplarin1 genel olarak yetersiz bulduklarini, iyilestirilmesi ve bulunmasi gereken en o6nemli
ozelliginde ilgi cekici, merak uyandirica ve diislindiiriicii metinlerin olmasi gerektigini ifade

etmigleridir.

Calisma kapsaminda ortaya ¢ikan sonuglara iliskin Oneriler asagida sunulmustur.

Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki konu igeriklerinin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde
diizenlenmesi ve igeriklerin giincellenmesi onerilebilir.

e Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki o6l¢me ve degerlendirme araclari cesitlendirilerek
ogrencilerin iist diizey becerilerini 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik ders kitaplar:
hazirlanmalidar.

e Hayat Bilgisi ders kitaplarinda belirli giin ve haftalara daha fazla yer verilmesi ve konu
igeriginde sunulmasi 6nerilebilir.

e Hayat Bilgisi ders kitaplarinda degerler egitimi konu igeriklerinde daha fazla
vurgulanabilir.

o TIlkokul dénemindeki diger derslerin ders kitaplarmin incelenmesine yonelik calismalar
yapilabilir.
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Extended Summary

In the developing and changing world, it is very important that the lessons that include
sections from the lives of individuals are included in the education systems. Thanks to these lessons,
students have the opportunity to observe, experience, and discuss these events by having knowledge
about events that are closely related to life. Therefore, the quality of the lessons in the primary school
period, the foundations of which are formed by the daily lives of the children, draws attention in this
sense (Utkiir, 2018). The Life Science lesson has special importance in the primary school period for

students to acquire basic life skills and prepare for life.

Life Science lesson is a primary school lesson in which natural and social sciences are handled
by blending the life-oriented issues in order to raise good people and good citizens (Saglam, 2015).
There are many information resource tools that can be used in the learning-teaching process of the Life
Science lesson. Of these tools, the most common and oldest, and the most readily available are
textbooks. Although information sources vary with technological developments, textbooks are still
used as a basic source in the education process (Bastiirk, 2005; Kab, 2012). A textbook is the main
source of information prepared in line with the achievements of the curricula, as it is one of the
materials that are the source of the lives of the students in the education-teaching process in line with
the aims of education (Sahin, 2002). Textbooks are used by teachers at all levels of education.
Textbooks, which have a special importance in the primary school period, affect the child's attitude,
interest, and desire to read and contribute to the development of his cognitive, affective, and psycho-
motor skills. Kilig, Atasoy, Tertemiz, Seren, and Ercan (2001) also draw attention to the quality and
importance of the books to be prepared and published for primary school students. One of the most
important lessons that ensure the development of the child as a whole in the first years of school is the
Life Science lesson (Binbasioglu, 2003). Although there are many resources such as different reading
and internet resources, audio-visual materials, and digital applications for students in line with the
purposes of the Life Science lesson, textbooks are the most preferred material (Giiven & Ayyayla-

Piiskilld, 2017).

This study, which was conducted with the aim of examining the opinions of primary school
teachers about Life Science textbooks, was carried out with the case study pattern, which is one of the
qualitative research methods. A case study is defined as an in-depth description and examination of a
limited system (Merriam, 2013). The study group of the research consists of 30 primary school teachers
selected by criterion sampling method and working in the province of Yozgat. The data of the
research were collected with a semi-structured interview form. Interview questions were prepared by
the researcher by examining the literature on the subject. Required ethical permissions were obtained

before the data collection process. Then, semi-structured interviews with the study group of the
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research were carried out by the researcher taking notes or using a voice recorder, depending on the
preferences of the teachers and their permission to use the voice recorder. The data obtained during
the research were analyzed by descriptive analysis.

It was concluded that all of the primary school teachers participating in the research used the
Life Science textbook. It has been observed that some of the second and third grade teachers use
textbooks partially because the content of the subject is insufficient and technological tools appeal to
more senses. It has been concluded that all of the primary school teachers use the Life Science textbook
mostly in explaining the subject and doing the activities. In the Turkish education system, textbooks

are the material widely used by teachers (Isman, 2005).

The majority of the first and second grade teachers stated that the visuals in the first and
second grade Life Science textbooks were suitable for the level of the students, while the majority of
the third grade teachers stated that the third grade Life Science textbook should be interesting and
attractive. Inal's (2010) study found that the majority of the negative opinions in the views of teachers

towards the third grade Life Science textbook were in the visual layout and design part.

Considering the opinions of the first, second and third grade teachers participating in the
research on the subject content in the textbooks, it was concluded that the contents were interesting,
the subject contents were updated, there were contents from different texts/writing types (poem,
anecdote, etc.), and some subjects were elaborated. Yildirim (2006) states that the book of the relevant
lesson has a great effect on students' interest in the lesson. Tural et al. (2017), it was concluded that the

Life Science textbooks in Turkey are mostly text-based.

When the opinions of the first, second, and third grade teachers about the measurement and
evaluation tools in the Life Science textbooks are taken into consideration, it has been concluded that
the measurement and evaluation tools are insufficient. In addition, common results were found that
measurement and evaluation tools should be diversified, there should be measurement and
evaluation tools for high-level cognitive skills, and there should be interesting and remarkable texts.
Giiven's (2010) study revealed that teachers found the measurement and evaluation part in the Life
Science textbooks to be partially sufficient.

It was concluded by the majority of the first and second grade teachers that certain days and
weeks should be given more place in the Life Science textbooks. However, the majority of third grade
teachers stated that certain days and weeks should be presented in the content of the subjects in the
textbook. Keskin and Kuru (2018) state that certain days and weeks are an important part of the Life
Science lesson and should be given more space.

Most of the first, second, and third grade teachers stated that the Life Science textbooks are not

sufficient in values education. Values education in primary school, which is one of the basic steps of
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social life after the family, is first given with the Life Science lesson and textbooks (Ozkan, 2017). In
Gokee's (2021) study, it was found that values are mostly handled through direct teaching in the value
education in the Life Science textbooks.

It was concluded that the majority of the first and second grade teachers and all third grade
teachers who participated in the study generally found the Life Science textbooks insufficient. In the
studies conducted by Tural et al. (2017), it was found that the Life Science textbooks in Germany were
more practical and focused on teaching with games compared to those in Turkey. In Yildirim's (2006)
study, it was concluded that the lengths of the texts in the Life Science textbooks were suitable for the
level of the students.

Within the scope of this study, it can be suggested that the measurement and evaluation tools
in the Life Studies textbooks be diversified and the preparation of textbooks for the measurement and
evaluation of students' high-level skills. In addition, studies can be carried out to examine the

textbooks of other lessons in primary school.
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