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ABSTRACT

Alternative school models come in sight due to many factors all around the world such as schools’ system design to transfer
information instead of fulfill individual’s needs, the spread of undesirable behavior in schools, disregard of different
worldviews etc. The main purpose of this study is to discuss different alternative school models and perfectives on religion
and values education. During the study the literature is reviewed, related articles are analyzed. . The content of this study is
limited to subjects such as features of Montessori, Reggio Emilia, International Baccalaureate schools, these schools’ position
in Turkey, religion and values education. In the conclusion part according to the arguments personal opinions are stated and
recommendations proposed.
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EXTENDED ABSTRACT

Operators, researchers and other social elements in the field of education, have long been discussing the outputs of
education. Today what the educators in most schools attach importance to is the competitive sense rather than
individual differences. The objectives which are specified in the Fundamental Goals of the Turkish National
Education are usually concerned with affective ones. Even though cognitive, psychomotor and affective abilities
have been intended in the process of education, what in fact occurs in practice is just knowledge transfer. Schools
have failed to meet the expectations of a great number of parents, which have led them to a disbelief on classical
school models. The thought that a child should be taken as an individual and be more free, which constitutes the
basis of the new education concept, also has an effect on this loss of belief (Diindar, 2007). The totalitarian approach
to education of schools such as Montessori, Reggio Emilia, Warldof, International Baccalaureate, Home Schooling etc.
increases the interest in such models. Although it is simply one of the different school approaches and models, this
area is defined as “alternative education” or “alternative school” in literature.

The basic objective of this study is to discuss the point of view of these school to values education. Different school
models and approaches, most of which are private schools, are progressively becoming common throughout Turkey.
It is therefore essential that all the teachers in these schools especially Preschool, Knowledge of Life, Social Sciences,
Religion and Ethics teachers recognize the applications of values education. The study has been realized in
accordance with the body of literature. The content of the study is limited with the properties of Montessori, Reggio
Emilia, Warldof, International Baccalaureate schools, their position in Turkey and the values education in these
schools.

Child education approach developed by Montessori affects the child positively both from psychological and physical
views and attaches importance to the perception, movement and language education of the child, which contributes
to the social, emotional and physical development of the child. (Oguz, 2006). The basic of the Montessori philosophy,
is the thought that the child potentially carries inside the person he will become in the future. What the child needs
to reach his physical, intellectual and emotional potential is freedom. But this freedom has to be reached through
orderliness and self-discipline. Every child has a development of his own. He is not supposed to shrink into different
patterns by interventions to his nature.

In Reggio Emilia approach, the physical and social environment is the education itself. The school plays an
important role in acquiring the ethical values. Values have been placed in the education program and are given
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through a covered program. Values are aimed to be acquired and supported during the relations and interactions of
the children with other children, family, teacher, society and acquaintances. These issues have great importance in
interpersonal relations.

At most schools which are in favor of applying International Baccalaureate (IB) approach, there are lessons which
aim to give overall knowledge about values, while some other schools introduce the practice of a specific religion or
belief system. At some schools, subjects concerned with religion and ethics are given by religious functionaries or
teachers of Religious Education through various activities. In International Baccalaureate (IB) approach, context,
knowledge and skills are important as well as the development of positive behaviors. Teachers take consider these
issues when preparing the teaching program. Students do community service. One of the lessons suggested for
Human and Society Sciences in UB diploma program (DP) is Religions of the World. In this lesson, the religion(s) are
studied under five titles including religious based ceremonies and customs, religious texts, belief systems, religious
experiences and applications, ethical behaviors. (www.ibo.org)

Alternative school models suggest integrative education, awareness of individual differences, supporting values in
school as well as teaching them and emphasize the importance of self-motivation in the process of bringing values
into life. Various types of school models exist in many civilized. People have the opportunity to attend any school
model. As the student who manages to take the appropriate education for himself is healthier he will be open to
values education. When uncompetitive school models which consider the factors such as individual choices and
learning speed of students form education models that are not disjointed from social life, values education will be
studied again from preschool to higher education to meet the expectations of the society.



Ozgiir, Erakkus, Karaelmas Journal of Educational Sciences 2 (2014) 147-157 149

Farkli Okul Modellerinde Din ve Degerler Egitimil

Ozgiir ERAKKUS 2
Bagvuru Tarihi: 28 Aralik 2013, Kabul Tarihi: 11 Aralik 2014

OZET

Diinyada okullarin bireysel ihtiyaclara gore degil, bilgi aktarimina yonelik olarak tasarlanmis olmasi, okullarda istenmeyen
davranislarin yayginlasmasi, farkl diinya goriislerinin dikkate alinmamasi vb. unsurlar sonucu alternatif okul yaklasimlari ve
modelleri ortaya konmustur. Bu kapsamda yapilan bu ¢alismanin temel amaci farkli okul yaklasim ve modelleri ile bu
okullarin din ve degerler egitimine bakis acisini tartismaktir. Calisma alan yazina dayali olarak gerceklestirilmistir. Calismanin
icerigi Montessori, Reggio Emilia, Uluslararasi Bakalorya Okullarinin ézellikleri, Tiirkiye’deki durumu, séz konusu okullardaki
din ve degerler egitimi vb. konularla sinirhidir. Sonug kisminda ise tartismalar yapilmis ve Kisisel goriisler belirtilip dnerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Alternatif Okullar, Biitiinciil Yaklagim, Degerler Egitimi

1. Giris

Giiniimiizde okullarda bireysel farkliliklar yerine yarismaci anlayis 6n plana alinmaktadir. Tiirk egitim
sisteminde ise uygulamada bilissel hedefler 6n plandadir. (Titrek, 2013) Oysa Tiirk Milli Egitiminin Temel
Amaclarinda belirtilen hedefler daha ¢ok duyussal hedeflerle ilgilidir. Her ne kadar egitim siirecinde
bilissel, psikomotor ve duyussal becerilerin gelistirilmesi hedeflense de uygulamada bilgi aktarimi
seklinde gerceklesmektedir. Temel egitiminin ilk yillarinda asir1 yiiklenme 6grencilerin ileriki yillarda
okuldan sogumasina neden olmakta ve okulda olumsuz davranis o6zellikleri kazanmasina sebep
olmaktadir. Egitim alanindaki uygulayicilar, arastirmacilar ve toplumun diger unsurlar1 egitimin
ciktilarini tartismaktadir. Diger yandan degerler egitiminin gerekliligi de dile getirilmektedir..

Genel okullar kaliplasmis 6zellikler tasir, 6grencinin kisilik 6zellikleri, gelisim hizy, ilgileri, beklentileri
¢ogu defa dikkate alinmaz. Kamu otoritesinin olusturmak istedigi vatandas tipine uygun egitimler verilir.
Cogu zaman hayattan kopuktur. Bu durum pek ¢ok veliyi arayisa siiriiklemis, klasik okul modeline olan
inan¢ azalmistir. Bu inang yitiminde yeni egitim anlayisinin temelini olusturan “cocugun bir birey olarak
ele alinmasi ve 6zgiirlesmesi” diistincesi de etkili olmustur (Diindar, 2007). Yaygin okul modelinden farkl
okul yaklasimlarinin temelini olusturan demokratik egitim, birey odakli olup bireye secime dayal 6zgiir
bir alan birakir. Boyle bir okulda egitimcilerin gorevi, cocugun istek ve potansiyellerini ortaya koymasini
saglamak, tesvik etmektir (Dlindar, 2007). Sanayi Toplumunda egitimin amaglar1 belirlenirken ekonomik
degerler oncelikli olarak ele alinmistir. Insanin maddi yonii 6n plana alinmis ve duygusal yénii ihmal
edilmistir. insanlarda duygusal hayat1 canli tutmak, ona 6zen gostermek, insanhigin ileriye dogru daha
saglam yiiriiyebilmesi icin gerekli bir unsurdur. insan biyolojik, zihni, manevi ve ruhsal bir varhktir/
(Ergiin, 2011). Her sey, ayr1 veya parc¢alanmis bicimler yerine, kendi biitiinliglinde goriilmelidir. Her
nesne, fikir veya canli varlik, hem kendi icinde biitiindiir, hem de ona anlamini veren sonsuz bir biitiinliik
serisinin bir parcasidir (Miller, 2004). Okulun insan dogasina aykir isleyis bicimi olumsuz davranis
bicimleri ve basarisizligl beraberinde getirmektedir. Montessori, Reggio Emilia, Warldof, Uluslararasi
Bakalorya, Ev okulu vb. alternatif okul modellerinin egitime biitiinciil yaklasmalari, bu okul modellerine
ilgiyi arttirmaktadir. Cocuklarin yalnizca iyi egitilmis vatandaslar ya da ekonomik sistemin iiretken
katilimcilar1 olmak tlizere egitilmeleri yerine, biitiinciil egiticiler maneviyati, dogal cevreye saygiy1 ve bir
sosyal adalet duygusunu gelistirmekle ugrasir. Cocuklara iiretkenlik, tasavvur, sefkat, kendini bilme,
sosyal beceriler ve duygusal saglik ilham etmeyi amaglar. Bu yolla biitiinctl egitim biitiin kisiligi beslemek
ve bireylerin kendi toplumlari ve dogal cevreleri icinde daha bilincli bicimde yasamalarina yardim etmek
anlamina gelir (Miller, 2005).

1Bu ¢alismanin bazi béliimleri 22-23-24 Kasim 2013 tarihleri arasinda Konya N.E. Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi'nde diizenlenen
Uluslararasi Egitimde Degisim ve Yeni Yonelimler Sempozyumu “Farkli Egitim Sistemlerinde Calisan Ogretmenlerin Degerler Egitimi ile [lgili
Diistinceleri” adli bildiride sunulmustur.
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Cesitli okul yaklasim ve modelleri okul tiirlerinden biri olmakla beraber alan yazinda “alternatif
egitim”, “alternatif okul” olarak ifade edilmektedir. Alternatif egitim: 6gretmen ve Ogrencinin secim
sansinin bulunmasi, her 6grenci profiline acik olmasi, uzun siireli programlar sunmasi, 6grenmek icin bir
tek en iyi yol yoktur yaklasimina sahip olmasi, 6grenci sayisinin az olmasi, paylasarak karar verme
slirecinin uygulanmasi gibi 6zellikleriyle diger egitim yaklasimlarindan ayrilir (Korkmaz, 2005).
Alternatif okul kavrami iki farkl sekilde kullanilmaktadir birincisi kendine has egitim anlayisi ve felsefesi
olan, 6grenciyi merkeze alan okul modelleri ikincisi ise risk altindaki ve su¢ islemis cocuklara yonelik

okul hizmetleridir. ikinci kullanim A.B.D. de daha yaygindur.

Alternatif okullarin ortak 6zellikleri kii¢lik boyutluluk, destekleyici bir ¢evreye sahip olmasi, bireysel
programlama, ¢ok seceneklilik, 6zerklik ve demokratik yapi, aile ve toplumun deneyimleriyle katkida
bulunmasi, iyi tanimlanmis standartlar ve kurallar, hedefi belli hizmetleri olmasi, kurumun siirekli
degerlendirilmesi, 6grenci merkezliliktir. (Aydin, 2010).

Tiirkiye’de ¢ogunlugu o6zel okullar olmak ftzere cesitli okul model ve yaklasimlar1 giderek
yayginlasmaktadir. Bu okullardaki din ve degerler egitimi uygulamalarinin basta okul dncesi, Hayat Bilgisi,
Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri olmak iizere tiim 6gretmenlerce taninmasinda
fayda vardir.

2. Bulgular

2.1. Montessori Okul Modeli

Montessori yaklasimi diinya ¢apinda okul 6ncesinden lise sona kadar yaygin olarak kullanilan bir
egitim modelidir. Montessori felsefesinin temeli; cocugun ileride olacagi kisiyi, potansiyel olarak icinde
tasidig1 distincesidir. Cocugun bedensel, entelektiiel ve duygusal potansiyeline tam anlamiyla ulasmasi
icin 6zgurlige ihtiyaci vardir. Ama bu 6zgiirliik, diizen ve 6z disiplin yoluyla erisilecek bir 6zgiirliikk
olmalidir. Her ¢ocuk, kendine 6zgii bir gelisime sahip kisidir, fitratina miidahale edilerek baska kaliplara
girmesi beklenmez. Okul hayattan kopuk degil hayatin igindedir. Cocuk toplumda hep ayni yas
grubundakilerle beraber olmadig: i¢cin Montessori yaklasiminda yas gruplar: halinde siniflar uygulanir
(Korkmaz, 2006). Anne babalar, 6gretmenler ¢ocugun gelisimi i¢in uygun bir ¢evre olusturmali,
¢ocuklarin arastirip 6grenmesi icin desteklemelidir. Montessori yaklasimina gore ¢ocuklara arastirma,
deneme, hata yapma ve hatalarini kendi kendilerine diizeltmeleri i¢in firsatlar taninmalidir.

Italyan bir doktor olan Maria Montessori; metodunun temellerini zekd engelli cocuklarla yaptig
calismalarla olusturmus ve elde ettigi basar1 sonucunda bu ydntemi normal c¢ocuklarin egitimine
uyarlamaya karar vermistir. Roma Universitesinde profesor iken 1907 yilinda agilan ilk Cocuklar Evi ile
uygulanmaya baslanmistir (Basal, 2005). 0-18 yas egitiminin tiim asamalarinda ¢ocugun kendi egitimini
yonlendirmesi, egitim yasantisinin ilk s6z sahibi olmasi beklenir. Montessori egitiminde giinliilk yasam
becerileri alistirmalari mevcuttur. Bu alanda hedeflenen alistirmalar ¢ocugun giinliilk yasaminda
karsilasabilecegi tiim ugraslardan olusur. Cevresindeki canli ve cansiz varliklarla olan iliskilerini de
kapsar (Cakiroglu, 2009). Kazim Karabekir de (2000) ailede ve egitim siirecinde sadece bilgi 68renen,
gerekli becerileri kazanamamis kisilerin hayatta zorluk cekecegini devlet kapisinda is bekleyen kisiler
olacagini sdylemistir. Montessori okullarinda yarismadan ¢ok isbirligine dayali tutum gelistirilir (Schafer,
2006). Cocuklar basarisizlik duygusunu tatmazlar ¢iinkii diger cocuklarla kiyaslanmazlar, rekabet yoktur
bunun sonucunda bireysel ve grupla verimli olarak ¢alisma aliskanhig1 kazanirlar. Odiil veya ceza yoktur.
Ogrenme ugruna ogrenirler. Cocuklarda 6z disiplin geligir. Ciinkii dig disiplin yéntemleri uygulanmaz.
Kendi 6z gelisimleri icin cabalarlar. Montessori cocuk ve genclerin biiyiiyebilmek icin 6zgiirliige
ihtiyaclar1 oldugunu belirtmistir. Bu yaklasima gore ¢ocuklar ve ergenler okuyacaklar1 dersleri 6zgiirce
secebilmeli, ne zaman ve hangi siireyle yapabilecegini, nerede calismak istedigini, birlikte calisacagi
kisileri secebilmelidir (Schafer, 2006).

2.2. Reggio Emilia Okul Modeli

Loris Malaguzzi Reggio Emilia yaklagimini olusturan kisidir. 2. Diinya savasi sonras Italya’nin Reggio
Emilia sehrinde velilerin girisimiyle kurulan okul o6ncesi kurumunda uygulanmaya baslamis ve
yayginlasmistir. Reggio Emilia yaklasimi ¢ocuklarin kendi bilgilerini olusturacag: ve gelistirecegi glicte
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olduguna inanan bir felsefeye dayanmaktadir. Programlar ileri diizeyde yapilandirilmamistir. Cocuklarin
ilgi alanlarina gore bir ders programi olusturulmaktadir (Sadioglu vd., 2010). Ogretmenler takim halinde
calisir ve birbirleriyle isbirligi icerisinde bulunurlar. Ogretmen bir kaynak ve rehberdir (Cadwell, 2011).
Reggio Emilia yaklasima gore ¢ocuklar hayatin anlamiyla ilgili cevaplar aramaktadirlar. Onlara cevabi
vermek icin acele etmemek, onun yerine cevabi kendilerinin bulmasi icin tesvik etmek gereklidir.
Egitimde yapilmasi gereken, ¢cocuklara gelisimlerini destekleyici ve ilerlemelerini tesvik edici bir ortam
olusturmak ve kendi fikirlerinin gelismesine firsat tanimaktir. Reggio Emilia yaklasiminda, ¢ocuklara
somut yasantilar sunulur, bu sayede yeni deneyimler kazanmalarina yardimc olunur. Isbirligine dayal
ogrenme etkinlikleri agirliklidir. Proje ¢calismalari yapilmaktadir. Okul yalnizca dort duvar degildir. Cocuk
okul ortaminda da dis dlinya ve yetiskinlerle etkilesim halindedir
(http://www.acevokuloncesi.org/program /farkli-program-ve-yaklasimlar /reggio-emilia-yaklasimi).

2.3. Uluslararast Bakalorya Okul Modeli

Uluslararas1 Bakalorya, Uluslararasi Bakalorya Orgiitii (International Baccalaureate Organization -
IBO) tarafindan diinyanin birgok iilkesinde uygulanmaktadir. Modelin ii¢ programi vardir. Okullar ii¢
programi da uygulayabilecegi gibi sadece birini de uygulayabilmektedir.

Uluslararasi Bakalorya Programlari:

e UB Temel Egitim Birinci Kademe Programi (PYP) - Tiirk Ulusal Egitim sisteminde okul 6ncesinde ve
temel egitimin ilk 6 senesinde okullarin tercihine gére uygulanmaktadir. Ancak, genel anlamda 3-
12 yas aras1 6grenciler icindir.

e UB Temel Egitim ikinci Kademe Programi (MYP) 11-16 yas grubu 6grenciler igindir. Tiirkiye'de
genelde 5.6.7.8. 9.10. siniflarda da uygulanmaktadir.

e UB Diploma Programi (DP) 16-19 yas grubu 6grenciler i¢indir. Bu diploma programi genelde 11. ve
12. sinifi kapsar.

Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu; ilk kez, Isvicre'nin Cenevre kentinde, 1968'de, ticari olmayan
bir kurum olarak kuruldu. O giinden bu yana tiim diinyada uygulanan egitim programidir. Kurulus amaci;
egitimini anavatanindan bagska bir tilkede siirdiiren 6grencilerin okuduklari miifredat programinin ortak
ve evrensel bir cerceve dahilinde yiirttiilmesidir. Giiniimiizde ise yerel miifredati Uluslararasi Bakalorya
modeliyle uygulayan okullar da yaygindir.

IBO calismalarini kendine has felsefesi dogrultusunda yiiriitiir. Bu felsefe kiltiirler-arasi anlayis ve
saygl vasitasiyla daha glizel ve daha baris dolu bir diinya olusturmaya yardimci olacak sorgulayan, bilgili
ve duyarl gencler yetistirmeyi icerir (http://www.eyuboglu.k12.tr/tr/associations/ibo/index.aspx). IBO,
zorlayici bir 6lgme degerlendirmeyle birlikte genis kapsamli ve dengeli mifredatlarla ¢ocuklarin bireysel
yeteneklerini gelistirme ve siniftaki deneyimleri ile gercek diinya arasinda iliski kurmay1 6gretme
gayretinde olan okullara rehberlik etmeyi amaglamaktadir (http://www.cakir.k12.tr/indexVa.php?pyp).
Program, 6grenilmesi gereken bilgileri siralamak yerine, hem 6grencilerin, hem de 6gretmenin etkin bir
sekilde sorgulama yaptiklari bir sinif atmosferi olusturmayi amaglamakta ve 6grenme sonuglarina ulasan,
bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir (http://www.cakir.k12.tr/indexVa.php?pyp). Baz1 goriislere gore,
uluslararasi programin 6grenciden beklentilerini gerceklestirmek icin 6grenciler ¢ok agir bir yiik altina
girmekte ve bu onlarin akademik basarilarini diisiirmekte; aksi bir gortlise gore ise 6grencilerin disiplin,
O0grenmeyi O6grenme, uluslararasi bakis acisi ve farkindalik kazanmalariyla birlikte akademik basari
kendiliginden gelmektedir (Giiltekin, 2006). Bakalorya Programi ogrencilerde olumlu tutum ve
davranislarin olusturulmasini da hedefler. Belirli baz1 davranislarin gozle goriilmesi gerekmektedir. Aksi
halde kurum yetkilendirme alamaz.

2.4. Tiirkiye'de Alternatif Okullar

Bilgi toplumu siirecini yasadigimiz su giinlerde, her alanda oldugu gibi egitim alaninda da degisim ve
doniisiime dayali olarak cesitli gelismeler olmaktadir. Egitimin hedefi ve okullarin fonksiyonlarini
yeniden tanimlamak bir zorunluluk haline gelmistir (Gen¢ ve Eryaman, 2008). Gelisim bir biitiindiir.
Fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisim arasinda siki bir bag bulunmaktadir (Basal, 2012). Davranisg1
yaklasimin etkin oldugu, bireysel 6zelliklerin dikkate alinmadig1 ve sadece bilgi aktarimin oldugu okullar
ihtiyaca cevap veremez hale gelmistir. Ozden (Ozden, 2010) “Okullarin beklentileri karsilayamadig),
egitimciler dahil pek cok kesim tarafindan dile getirilmektedir” diye belirtmistir. Yakin dénem Tiirk
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egitim sisteminde uzun siire davranisel yaklasima dayali olarak 6gretim programlar1 hazirlanmistir.
“Davranis¢t yaklasim”, 6grenmeyi uyarici-tepki bag ile agiklar ve 6grenciyi kontrol edilebilecek,
sekillendirilebilecek birer mekanizma gibi goriir. Ogretmen "bilgiyi aktaran" 6grenci ise "bilgiyi alan"
kisidir. Ogrenme-dgretme siirecinin temelinde 6gretmen vardir (Celik,2006).

Tirkiye’de uygulanmakta olan giinlimiiz egitim sistemi 2005 yilindan itibaren ilk6gretim okullarinda
yeni bir program anlayisini ortaya koymus, cagdas egitim kuramlari 6n plana cikmistir. Geleneksel
0gretim metotlarinin birakilarak yerine 6grenciyi merkeze alan ve 6grenci tarafindan, yaparak yasayarak
kendi bilgilerinden hareketle bilgiye ulasan yeni bir yontemin kabul gérmesi, ¢aga uygun bireyler
yetistirilmesi acgisindan 6énemli bir etken olmustur (Ozbay, 2009). Ogretmenlerin 68renci olduklar
donemde davranisci yaklasimla yetismis olduklari ve bilgi yetersizligi sonucu sinif ortaminda geleneksel
yaklasimlarin tercih edildigi yapilan arastirmalarda belirtilmektedir. Asirlar boyunca okullarin birincisi
o0gretim; ikincisi ise yonetim olmak {izere iki fonksiyonu vardi. 20.yy. da rehberlik adiyla iiciincii bir
fonksiyon eklenmistir. Giiniimiiz okullarinda basarili bir egitim-6gretim gerceklestirebilmek icin artik
rehberlik faaliyetleri ka¢inilmaz olmustur. Glinlimiizde okullarin ¢ocuklara ve genglere yapabilecekleri
yardimlarin amaci onlarin kisilikli, mutlu ve huzurlu birer birey olarak yetismelerini saglamaktir (Ocal,
2004). Rehberlik denilince okul rehber 6gretmeni, okul psikologu, okul sosyal ¢alismacisi vb. kisilerin
gorevi akla gelmemelidir. Ogrencilere rehberlik etmek okuldaki herkesin gérevidir. Alternatif okul
modelleri rehberlige verdigi énemle de 6n plana ¢ikmaktadir. Giiniimiizde ¢ogunlugu 6zel okullarda
olmak iizere alternatif okul modelleri sinirli sayida okulda uygulanmaktadir. Uluslararasi Bakalorya okul
oncesinden lise sona kadar Tiirkiye’de uygulanmaktadir. Montessori ve Reggio Emilia modelleri ise
yaygin olarak okul dncesinde uygulanmaktadir. Tiirk egitim sistemi fazla esnek olmadigi i¢cin bu modeller
diger kademelerde uygulanmamistir. 2005-2006 da uygulanmaya baslayan [lkégretim Programinda
alternatif okullarin ilkeleriyle benzerlikler goriilmektedir. Uluslararasi Bakalorya’nin o6l¢me ve
degerlendirme ¢alismalariyla MEB Ilkoégretim Programi bazi uygulamalarda benzesmektedir.

2.5. Tiirkiye’de Montessori Uygulamalari

Cocugun okula kars1 olumlu tutum gelistirmesi, kalict merakin beslenmesi, ¢cocukta diizen duygusunun
ve i¢ glivenin gelistirilmesi, girisimde bulunma ve siirdiirme aligkanliklarinin gelistirilmesi gibi her yas
diizeyinde/kademede genel amaglar1 vardir. Her kademe icin ruhsal, ahlaki, bilissel ve sosyal gelisim
amaglart bulunmaktadir.  Programlarin iceriklerini o6ncelikle ilgili iilkenin yasal gereklilikleri
belirlemektedir (Korkmaz, 2005). Ancak igerigin uygulanmasinda 6grenciye esneklik saglanmakta; kendi
programini olusturmasi konusunda inisiyatif taninmaktadir. Tiirkiye’de de Montessori yaklasima gore
egitim verdigini ifade eden okullar bulunmaktadir. Bu okullar genelde okul 6ncesi egitimi alaninda hizmet
vermektedir. Birkac tane devlet okulu disinda ¢ogunlugu 6zel okullardir. Tiirk egitim sistemi fazla esnek
olmadig1 icin bu modeller diger kademelerde yaygin olarak uygulanmamaktadir. Birkag¢ tane 6zel ilkokul
2013-2014 Egitim Ogretim Yilinda faaliyete ge¢mistir.

Tirkiyedeki okul 6ncesi egitim programinda devletin ve toplumun hedefleri ve amaclar1 6n plandadir.
Montessori yaklasiminda ise birey 6n plandadir. Bu bencillik - egoizm olarak algilanmamali. Programda
okulun bulundugu ¢evre ve kurumun deger tercihleri de yer almaktadir. Montessori sisteminin
uygulandigr okul oncesi egitim kurumlari, ¢ocuklarin yasam boyu yararlanabilecegi o6zgiirlik ve
bagimsizlik niteliklerini kazandirmaya yonelik kurumlar olarak diizenlenmislerdir (Durakoglu, 2011).
MEB Okul Oncesi Egitim Programinin hedefi cocuklan ilkogretime hazirlamaktir. Montessori
yaklasiminda ise hedef ¢ocuklar1 hayata hazirlamaktir.

Montessori'nin goriisleri 20. Yiizyilin baslarinda da bazi1 Tiirk egitimcilerinin ¢alismalarinda yer
almustir. Ingiltere’de Montessori 6gretmen egitimi almis olan Giiler Yiicel 1960 yillarda Tiirkiye'ye gelerek
Maria Montessori'nin “The Secret of Childhood” kitabim gevirdi. Istanbul Zeytinburnu Cocuk Esirgeme
Kurumu egitmenlerine seminerler verdi. 1970li yillarda istanbul Universitesi Capa Tip Fakiiltesi'nde
Cocuk Psikiyatrisi Bolimi egitsel tedavi boliimiinde Montessori yaklasimindan istifade edildi. 1990
yillarin sonunda Montessori yaklasimi anaokullarinda kullanilmaya baslandi (Korkmaz, 2014). Baz
okullar tamamen Montessori yaklasimini kullandiklarini ifade etmektedir. Baz1 okullar ise Montessori
yaklasimindan esinlendiklerini belirterek Montessori Okulu adini kullanmaktadir. Montessori metodu
ismi rekabet ortaminda kullanilmaktadir. Okullarin nitelikleri konusunda veliler bilincli olmalidir.
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2.6. Tiirkiye’de Reggio Emilia Uygulamalari

Hem fiziksel sartlar1 hem de egitim modeli olarak tamamen Reggio Emilia yaklasimini benimsedigini
ilan eden okul 6ncesi kurumlar oldugu gibi, egitim programini olustururken Reggio Emilia yaklasiminin
ilkelerinden yararlandigini belirten okullar da mevcuttur. 2013-2014 yilinda bu yaklasima gore egitim
yaptigini ilan eden ilkokulda a¢ilmistir.

2.7. Tiirkiye’de Uluslararasi Bakalorya

Tlrkiye’de en yaygin alternatif okul modeli, “Uluslararasi1 Bakalorya”dir. Uluslararasi1 Bakalorya web
sitesine gore 44 okulda bu model uygulanmaktadir. Bazi okullarin biinyesinde okul 6ncesi kurumu,
ilkokul, ortaokul ve lise bulunmaktadir. ilk olarak 1994 yilinda bir okul yetkilendirme almistir
(http://www.ibo.org/country/TR/index.cfm). Bazilan listede tek kurum olarak yer almaktadir. Orgiite
resmi olarak bagli olmadan da bu modeli uygulayan okullar da vardir. Bazi okullar ise aday okul olarak
Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonuna basvurmuslardir. 7 Eylil 2013 tarih ve 28758 ayili Resmi
Gazetede yayinlanan Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlar1i Yonetmeliginin 10. Maddesinin §
kisminda “Sartlar1 uygun olan ortadgretim kurumlarinda Uluslararasi Bakalorya Programi (IB)
uygulamasina da yer verilebilir. Uluslararasi Bakalorya (IB) programinin uygulanmasi durumunda
yaraticilik-etkinlik-hizmet (CAS) calismalarina agirlik verilir. Bu programa katilan 6grenciler icin
matematik ve fen bilimleri dersleri yabana dille okutulur” ifadesi yer almaktadir (MEB, 2013). ilk yillar
ve orta yillar programi uygulayan okullar Milli Egitim Bakanliginin haftalik ders c¢izelgesini
kullanmaktadirlar. Diploma Programinin bazi kosullari oldugu i¢in Milli Egitim Bakanhgi Talim ve
Terbiye Kurulunun 06.05.2011 tarih ve 45 nolu karari ile kabul edilen Uluslararasi Bakalorya Programi-I
ve Uluslararas1 Bakalorya Programi-II Haftalik Ders Cizelgeleri uygulanmaktadir. Ortadgretim Kurumlari
Haftalik Ders Cizelgesi MEB Talim ve Terbiye Kurulu'nun 27. Ocak 2014 tarihli 6 sayili karariyla
giincellenmistir (MEB, 2014). 14.02.2007 tarih ve 26434 sayili Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirlige
giren 5580 sayilh Ozel Ogretim Kurumlari Kanunun 6. maddesinde kurumlarda uygulanacak 6gretim
programi ve haftalik ders cizelgesi, resmi kurumlarda uygulanan usul ve esaslar cercgevesinde
belirlenecegi; Bakanlikga uygun bulunmasi durumunda farkli 6gretim programlar1 ve haftalik ders
cizelgesi de uygulanabilecegi belirtilmistir (MEB, 2007). Bu kapsamda Uluslararasi Bakalorya programi
uygulayan bazi okullar kendi haftalik ders cizelgelerini hazirlayip onaylandiktan sonra uygulamaktadir.

2.8. Kamu Okullarinda Alternatif Okul Uygulamalari

Montessori Egitim Yaklagimi Istanbul ili Bahgelievler ilcesinde donemin kaymakami Sevket Cinbir
yonetiminde proje olusturularak (Giines, 2012) ilcedeki bes okul blinyesindeki anasiniflarinda alt1 subede
uygulanmaya baslandi (http://www.bahcelievler.gov.tr/default_B0.aspx?id=124). Bu projede iki ay
stureyle Ogretmenlere egitim verildi ve 2012-2013 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya baslandi.
(http://mebk12.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/34/28/726712 /icerikler/anasinifi-montessori-
egitimi_777320.html; http://egitim.milliyet.com.tr/montessori-egitim-sistemi-hayata-
gecirilecek/egitimdunyasi/haberdetay/ 13.03.2012/1514718/defaulthtm?ref=milliyet_ anasayfa). MEB
Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigiince (su anki adi MEB Temel Egitim Genel Miidiirliigii) Montessori
Egitim Yaklasimini Uygulama Ve Yayginlastirma Projesi uygulanmistir. Gene cesitli kamu kurumlarinin
Montessori Egitimi konusunda egitim programlari calismalari olmaktadir
(http://edirne.meb.gov.tr/www/egitim-okul-oncesinde-baslar-projesi-okul-oncesinde-montessori-
yaklasimi-temel-egitimi/icerik /812 http://www.selcuk.edu.tr/
Sayfa.aspx?birim=011020&sayfa=1606&dt=1).

Istanbul Prof.Dr. Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler Lisesinde Uluslararas: Bakalorya Diploma Programi
uygulanmaktadir. Okul Uluslararasi Bakalorya Organizasyonundan Temmuz 2007de otorizasyon almistir
(http://www.isbl.k12.tr/showcontent.php?id=80). Program 11. ve 12. Siniflarda uygulanmaktadir.
Uluslararas1 Bakalorya (IB) programinin uygulanmasi durumunda Yaraticilik-Etkinlik-Hizmet (CAS)
calismalarina agirhik verilir (http://www.isbLk12.tr/showcontent.php?id=85). Diger Sosyal Bilimler
Liselerinde de programa gecis ¢alismalar1 yapilmaktadir.


http://mebk12.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/34/28/726712/icerikler/anasinifi-montessori-egitimi_777320.html
http://mebk12.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/34/28/726712/icerikler/anasinifi-montessori-egitimi_777320.html
http://egitim.milliyet.com.tr/montessori-egitim-sistemi-hayata-gecirilecek/egitimdunyasi/haberdetay/
http://egitim.milliyet.com.tr/montessori-egitim-sistemi-hayata-gecirilecek/egitimdunyasi/haberdetay/
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2.9. Alternatif Okullarda Din Egitimi

Diinyada kimi okullarda din ve ahlak hakkinda genel bilgi vermeyi amaglayan, kimi okullarda ise belli
bir dinin veya inang sisteminin uygulamalarinin tanitildig1 dersler vardir. Bazi okullarda ise din ve ahlak
konular1 Sosyal Bilgiler basta olmak iizere farkli derslerde verilmektedir. Bazi okullarda ders disi
etkinlikler kapsaminda din adamlar1 veya Din Egitimi 0Ogretmenleri yoluyla c¢esitli etkinlikler
yapilmaktadir. Baz iilkelerde okullar dogrudan veya dolayli olarak dini kurumlar veya sosyal gruplarca
idare edilmektedir. Ornegin Amerika Birlesik Devletleri'nde 6zel okullarin ¢ogu kilise ve diger dini
kuruluslar tarafindan idare edilmektedir. ABD’de 2007-2008 akademik yilinda ilk, orta ve liseye gittigi
tahmin edilen 55,8 milyon cocugun yaklasik 6 milyonu, ya da yiizde 11’i, 6zel okullarda kayith idi. Ozel
okul 6grencilerinin yarisindan fazlasi, tlkenin en eski 6zel okul sistemi olan Katolik okullarda egitim
almaktadir. Diger 6zel okullar ise, hemen hemen tiim Protestan mezhepleri ile birlikte Quaker, Miisliiman,
Yahudi ve Rum Ortodoks dinlerini de temsil etmektedir
(http://photos.state.gov/libraries/turkey/231771/PDFs/abdegitim_genelbakis.pdf).

Uluslararasi Bakalorya okullarinin hedefledigi 6grenci modeli ile pek cok din ve inang sistemlerinin
hedefledigi insan modeli birbiriyle 6rtiismektedir. UB ilk Yillar Programina (PYP) gore 6grenen ilkelidir.
Dogruluk, diiriistliik, hakkaniyet, adalet duygular ile hareket ederler. Bireylerin, topluluklarin ve
toplumlarin onuruna saygilidirlar. Kendi davraniglarinin ve bunlarin sonuglarinin sorumlulugunu
iistlenirler. Duyarhdir; Insanlarin gereksinimleri, duygular1 konusunda hassastirlar ve saygihdirlar.
Kendilerini baskalarinin yerine koyabilirler. Hizmete yonelik kisisel baglilik duygusu tasirlar,
baskalarinin yasamlari ve ¢evre lizerinde olumlu bir etki olusturmaya ¢alisirlar. Dengelidir; Kendilerinin
ve baskalarinin saghgi acisindan zihinsel, bedensel ve duygusal dengenin 6nemini bilirler. Kazandirilacak
sosyal beceriler; sorumlulugu kabul etme, baskalarina saygi, baskalari ile beraber ¢alisabilme, catismalari
¢oziimleyebilme, grup karari alabilme, farkl rollere uyum saglayabilmedir. Kavramlar bilgi ve beceriler
onemli olmakla birlikte olumlu tutumlarin gelistiriimesi de o6nemlidir. Bunlar dolayli yollardan
ogrencilere kazandirilmalidir. Ogretmenler 6gretim programlarini hazirlarken bu hususlar1 da dikkate
alir. Ogrencilerin deger verme, kararhlik/baglanma, kendine giiven, yardimlasma, yaraticiik, merak
kendini baskalarinin yerine koyabilme, istekli olma, bagimsiz davranabilme diiriistliik, adil olma, saygi,
hosgorii tutumlarini gelistirmeleri istenmektedir. UB ilk Yillar Programi (PYP) egitimin, sadece tutumlari
degil, bunun yani sira diisiinceli ve uygun davranislari da igine katmak icin zihinsel becerilerin 6tesine
gecmesi gerektigine inanmaktadir. ilk Yillar Programindaki (PYP) ilkelere ilaveten UB Orta Yillar
Programinda (MYP) egitim biitiinciil anlayisla yiirttilir. Kiltlrler arasi biling ve etkilesim 6grencilerin
kendi kiiltiirlerini ve diger toplumsal ve milli kiltiirleri 6grenirken tutumlarini, bilgilerini ve becerilerini
gelistirmelerini amaglar. Kiiltlirler arasi1 etkilesim, Ogrencileri olaylara ve durumlara farkli bakis
acilarindan yaklasmaya tesvik ederek hosgoriiyli ve saygiyl artirir. Yasam boyu 6grenmeyi siirdiirme
aliskanligl ve kapasitesi, kiiresel sorunlar konusunda bilinglenme ve sorumlu bir sekilde hareket etme
istegi, baskalarina karsi1 saygi, benzerlikleri ve farkliliklar1 anlama UB Orta Yillar Programinin (MYP)
hedefleri arasindadir. Ogrenciler toplum hizmeti ¢alismalar1 da yapar. UB Diploma Programinda (DP)
ogrencilerin ders saatleri disinda tretkenlik, hareket ve toplum hizmeti ¢alismasi yapmasi gerekir
(www.ibo.org). Uygulamanin yapildigi okulun web sayfasindaki bilgilere gore; egitim yalnizca sinifta
ogrenilenlerle sinirh degildir. Gengler egitimin en 6nemli unsurlar ile okulun disinda karsilasirlar. Bu
unsurlar hosgoriiyli, baskalarina deger verip saygi gostermeyi, davranislarinin sorumlulugunu
tistlenmeyi, spor ve sanat alanlarinda yeteneklerini gelistirmeyi, kardeslik/dostluk kavramini anlamayz,
toplum hizmetini, yardimseverligi, zihinsel ve fiziksel sagligin 6nemini 6grenmeyi ve cevreye karsi
duyarh olmay icerir. Egitim, gencin tutumunu ve ahlaki degerlerini de kapsamalidir. Topluma hizmet
calismalar1 baskalar1 icin ve baskalar1 ile birlikte bir is yapmak ve buna kendini adamaktir
(http://www.eyuboglu.k12.tr/tr/associations/ibo/ibDiplomaProgrami_Cas.aspx).

Uluslararasi Bakalorya programinda derslerin igerikleri siralanmaz. Genel temalar ve 6lgtitler sunulur.
UB Ilk Yillarda (PYP) Matematik, Sosyal Bilimler, Dil, Sanat, Bilim ve Teknoloji, Kisisel, Sosyal ve Fiziksel
Egitim, UB Orta Yillar Programinda (MYP) Anadil, Sosyal Bilimler, Teknoloji, Matematik, Sanat, Fen
Bilimleri, Beden Egitimi, Yabanci Dil, UB Diploma Programinda (DP) Anadil, Yabanci Dil, insan ve Toplum
Bilimleri, Deneysel Bilimler, Matematik, Glizel Sanatlar ve Se¢meli Dersler ders gruplar belirlenmistir. Bu
derslerin disiplinler iistii islenmesi hayatla baglantili olmasi beklenir. Diinyada pek cok iilkede dini
kurum ve sosyal gruplarca acgilmis Uluslararasi Bakalorya okullar1 mevcuttur. Bazilarinin ismini din
biiyiiklerinin isminden almistir. Bazilarinda temsil ettigi dini grubun ismi okulun adinda/isminde yer alir.
Bu okullarda dini egitim de verilebilir veya ders disi1 etkinliklerde dini egitime yer verilebilir. Baz
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Uluslararasi Bakalorya okullarinda genel kiiltiir vermeyi amaclayan dersler de vardir. Ornegin Tiirkiye’de
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri programda mevcuttur. Uluslararasi Bakalorya yaklasimini uygulayan
bir okulun web sitesinde DKAB dersleri ile ilgili su bilgilendirme yapilmistir. Din insanlik tarihi ile otaya
¢ikmis bir inang¢ sistemidir. Tarihin her déneminde varligini ve etkisini devam ettirmistir. Arkeolojik
arastirmalar ve tarihi bulgular bugiine kadar inangsiz bir topluma rastlanmadigini ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin bugiiniin sartlarina gore degil icinde yasayacaklar1 caga ayak uydurabilecek bilgi ve
becerilerle yetistirilmesine ¢alisilmaktadir. Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde sevgi temeline dayal
birer insan olmalarina ¢alisiimaktadir. Kendisiyle barisik milli ve manevi degerlerine saygili ve bu
degerleri korumay1 amac edinen kisiler olmalar1 hedeflenir. Biitiin semavi dinlere kars1 hosgoriilii olma,
Islam dini ve ahlak bilgisi ile ilgili bilgiler kazandirilmaktadir. Hurafe ve batil inanglarin neler olabilecegi
bunlara karsi nasil davranmalar1 gerektigine dikkat ¢ekilmektedir. Allah’in ilk emrinin “Oku” oldugu
dikkate alinarak 6grencilere bilgi ¢agin1 yakalama noktasinda sorumluluklari oldugu asilanmakta her
tirli bagnazligin cahillikten kaynaklandig bilinci kazandirilmaktadir. Konularin islenisinde klise ve
kaliplardan olusan bilgiler yerine arastirici akli ve bilimi 6n planda tutan projelere yer verilmektedir
(http://www.tedbursa.k12.tr/ilkogretim-6.php). Bilgi aktarmaktan ¢ok bilgiye ulasacaklar aktif ortamlar
hazirlamak, sunumlar, dramatizasyonlar, senaryolar hazirlamalarini saglayarak ve multimedya araglarini
kullanarak yeteneklerini kesfetmelerini saglamak hedeflenmektedir. Ogrencilerin icinde bulunulan ¢agin
degerler sistemi icinde etkin yer almalarini saglamak amac¢lanmaktadir
(http://enka.ccsct.com/page.cfm?p=633). Ogretmenler ders dncesi “planner” isimli bir belge hazirlarlar.
Burada dersin temalarla baglantilari, isleyis bicimi ve nasil degerlendirilecegi belirtilir. UB yaklagimini
uygulayan bazi okullarda Din Dersi bulunmamakta, Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda din ve ahlak
konularindan bahsedilmektedir. Baz1 okullarda tiim dinlere ait bilgiler verilmektedir. Baz1 ¢okkiiltiirlii
okullarda her dine ait ayr1 ayr1 Din Dersi 6gretmenleri ders verebilmektedir. UB Diploma Programinda
(DP) Insan ve Toplum Bilimleri ders grubunda énerilen derslerden biri de Diinya Dinleridir. Bu derste
din(ler) bes ana baslk altinda incelenir. Bunlar din kaynakli térenler ve gelenekler, kutsal metinler, inang
sistemi, dini tecriibe ve uygulamalar, ahlaki davranislardir. (www.ibo.org)

Reggio Emilia yaklasimina goére diizenlenmis okullar da c¢esitli kurumlarca isletilmektedir. Bu
yaklasimda fiziksel ve sosyal ortam ogrenmenin kendisidir. Ahlaki degerlerin kazanilmasi okul
programlarinda 6nemli bir yer tutar. Degerler 6gretim programlarinin icine yerlestirilmistir. Degerler
ortiik program ile verilir. Cocuklarin diger ¢ocuklar, aile, 6gretmen, toplum ve ¢evre ile karsilikl iliskileri,
etkilesimleri esnasinda degerleri edinmesi ve desteklemesi hedeflenir. Kisilerarasi iliskilerde bunlara
dikkat edilir. Reggio Emilia Yaklasiminda okul toplumun bir uzantisi olarak goriiliir ve hazir bir miifredat
sunmak yerine prensiplerini sunar ve her okulun kendi kiiltliriine uygun program gelistirmesini 6ngorir.
Bu yiizden Reggio Emilia kasabasi disindaki okullara ‘Reggio Emilia Inspired’ yani Reggio Emilia’dan
esinlenmis denir. Bu yoniiyle Reggio Emilia yaklasimi degerler egitiminde de var oldugu kdltiiriin
degerlerini destekler (Inan, 2012). Insan sosyal bir varlik olup 6grenmenin de en aktif oldugu yer onun
sosyal cevresidir. “Ogrenme siifin duvarlan arasina hapsedilemeyecek kadar degerlidir” prensibinden
yola ¢ikilarak 6grenmenin bir kisinin belleginin zenginlesmesinin yaninda davranislara aksetmesi ve rol
model olusumu ile biitiin sosyal hayata mal olmasi amaglanmaktadir. Bireyin kendi degisimini sosyal
cevresine de mal edecegi projeler iiretmek egitim ilkeleri arasindadir. Programin uygulanmasi sirasinda
¢ocugun zeka alanlari, potansiyel yatkinliklari, huy, mizag gibi dogustan getirdigi farkliliklar g6z 6niinde
bulundurulur. Programin kazanimlarinin degerlendirilmesinde bireysel gozlemler, aile goriismeleri,
kisisel portfolyo dosyalar1 kullanilir (Yuvaci, 2013). Dini kurumlarca isletilen okullarda okul yerleskesi
icinde chapel bulunur. Giinliik isleyis icinde chapel de yer ayrilir.

Montessori’ nin gelistirdigi ¢cocuk egitimi yaklasimi, ¢ocugu ruhsal ve fiziksel agidan olumlu ydnde
etkileyen; cocugun duyu, hareket ve dil egitimine 6nem veren; sosyal, duygusal, bedensel yonden
gelisimine 6nemli katkilar1 ve yararlari olan bir yaklasimdir (Oguz, 2006). 0-3 yas grubunda sicak ve
koruyucu bir aile ortami ile insan ruhunun beslenerek pozitif kiiltiirel degerlerin, dinin, empatik
tutumlarin, etik davranis Orneklerinin 6grenilmesi ahlaki duyarliliklar olusmasi i¢in 6n hazirliklar
gerceklestirilir. 3-6 yas grubunda sebat, iyi calisma aliskanliklari, segme yetenegi, 6z disiplin, bagimsizlik,
zihinsel denge, digerleri ve ¢evre icin saygi ve 6zen, sosyal diizeni olusturan kurallara gére hareket etmek
icin isteklilik iizerinde durulur. 6-12 yas grubunda Evrenin ydnetiminin yasalar1 ¢ocuk icin ilgin¢ ve
miitkemmel hale getirilebilir ve ¢cocuk: “Ben neyim? Bu miikemmel evrende benim gorevim ne? Sadece
kendimiz i¢cin mi yasiyoruz? Ne icin cabaliyoruz ve kavga ediyoruz? lyi ya da kétii olan nedir? Hepsi
nerede bitecek? Sorularini sormaya baslar. Insan varhginin felsefi dogasi, gelisimin ikinci asamasinda 6n
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planda gelir. Eger evrenin yasalari bu asamada 6ncelige sahipse, ¢ocuk soyut diinyanin yasalarini
derinlemesine diistinebilir. Bu asamada, bir kisinin eylemi ve digerlerinin ihtiyaclar1 arasindaki iliskinin
kavrayisiyla es zamanl olarak adalet kavrami dogar. Adaletle bilginin yakin baglantisi ikinci asamanin bir
sonucudur. Kisi birisinin eylemiyle digerlerinin ihtiyaclar1 arasindaki iliskileri kavradigi zaman, o kisinin
ahlak{ olarak gelistigi sOylenebilir. 12- 18 yas grubunda digerlerine ve onlarin rollerine saygi, calismanin
soylu olduguna dair bir duygu, bilim etigi ya da dogal ¢evrenin dogru kullanimi gibi sosyal ve ahlaki
problemlerle bogusmak, calismay1 6zgiirce segmek icin bireysel inisiyatif, gruba katki saglama keyfi,
insanligin evrensel ihtiyac¢lari icin hizmet etme, biiyiik ahlaki sorular sorma- mesela: erdemli bir yasam
icin ne yapilmali? Daha iyi bir diinyay1 nasil kurabiliriz? Ahlaki gelisimin sonuglaridir (Korkmaz, 2005).

3. Sonuglar ve Oneriler

Alternatif okul modelleri egitimin biitiinciil olmas1 gerektigini, bireysel farkliliklarin dikkate alinmasini,
degerleri iceren dersler olsa bile okul ortaminda bunlarin desteklenmesi gerektigini, degerlerin hayata
gecirilmesinde i¢c motivasyonun daha etkili oldugunu énermektedir. Okulun hayata hazirlayici yonii eksik
goriilmektedir. Okullarda verilen bilginin ¢ogu unutulmaktadir. Veliler ¢cocuklar1 okula baslayana kadar
paylasmayyi, isbirligini 6glitlerken, okula baslayinca rekabeti 6giitlemeye baslamaktadir. Bugiin pek ¢ok
kimse basarisizlik sebebiyle egitim sistemi disina ¢ikmaktadir. Cok alternatifli egitim olanaklar1 oldugu
takdirde 6grenme hizina gore, istegine gore 6grenci egitimini tamamlayabilir. Bugiin gelismis pek ¢ok
tilkede cok cesitli okul modelleri mevcuttur. Arzu eden arzu ettigi okul modelini tercih edebilmektedir.
Kisiligine uygun egitim alan 6grenci daha saglikli oldugu i¢in din ve degerler egitimine de agik olacaktir.
Bireysel tercihlere 6nem veren, 6grencinin hizina gore ilerleyen, rekabete dayali olmayan, 6grencinin
ruhuna, bedenine ve aklina hitap eden, toplumdan kopuk olmayan egitim modelleri olustugunda okul
oncesinden ylksekoégretime kadar din ve degerler egitimi de toplumun beklentisine gore yeniden ele
alinacaktir.
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