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ABSTRACT

In this work, it is aimed to determine how problem based learning activities depended on constructive approach affect
students’ their attitude to Turkish Language Courses. In the research an experimental pattern with pretest-posttest design
were used. Both groups were measured before and after the experiment. This research applied to the 57 seventh grade
students in Turkish Language Courses in February, March and April in academic year 2012-2013. In control group, blended
approach based on constructive approach was used, while in experimental group, problem based learning application
depended on constructive approach was used in teaching process. Scenarios, PowerPoint, pictures and cartoons were used in
the research. According to the findings in research, It was found that the experimental group students’ attitude toward Turkish
Language Course were higher than the attitudes of the control group students on the course.

Keywords: Turkish Teaching, Problem Based Learning, Attitude.

EXTENDED ABSTRACT

Education is an ongoing process for all human life. Of many elements in achieving the objectives of education, tools
and materials used are of the utmost importance. The fact that the use of different methods and activities in
education affects attitudes towards the course, success and persistence is a well known phenomenon. Based on the
constructivist approach, the purpose of this study is to determine the impact of the application of problem based
learning on the attitude of students towards Turkish courses. Firstly, a few definitions are given on education and
attitude. Then, the definition of problem based learning is given. Finally, problem based learning in relation to the
educational aspect is mentioned. The study was carried out at Giilii¢ Vesile Dikmen Elementary School in Eregli
district of Zonguldak, which is attached to the Ministry of Education. The study group involves 57 students studying
at 7th grade of this elementary school. A Turkish course attitude test was used to gather data. The attitude test
involving feelings and issues related to the theme of dreams was created. The test contains 31 items, 5 point likert
type. Obtaining the opinion of two experts from both the Department of Educational Sciences and the Department of
Turkish Education, the number of questions in the test was reduced to 21. The test was applied on a total of 295
students from 7th grade. The data obtained was analyzed by using SPSS 13 program. The alpha (a) reliability of the
attitude scale test was found as 0.871. In this study, the pretest-posttest control group experimental design was
used. Before and after the experiment, measurements were made in experimental and control groups. While based
on the constructivist approach in the control group teaching was maintained with mixed methods, in the
experimental group teaching was maintained with applications of problem based learning. In this research,
scenarios, slide shows, pictures and cartoons were used. According to the findings obtained in this study, the
attitude scale of the experimental group who was given Turkish lessons based on the constructivist approach with
problem based learning was higher than the attitude scale scores of the control group who was given Turkish
lessons based on the constructivist approach with mixed methods. According to the findings of the study, average
post-test scores of the general attitude of the students towards problem-based learning courses are higher than the
average post-test scores of general attitude of the students towards mixed methods courses. However it was
conclude that there was no statistically significant difference towards the course between the groups. Also in
Moralar’s study (2012), he observed that there was no statistically significant difference in the test scores. Besides,
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other researchers found no statistically significant difference in the test scores (Kogakoglu, 2008; Celik, Eroglu &
Selvi, 2012). The results obtained in this study are similar to those mentioned above studies. In the study, PBL
method has not statistically significant impact on attitudes towards the course. In order to apply problem based
learning effectively, student should be conscious about cooperative learning. Environment, where are free and
supportive for critical thinking and creativity, should be provided to develop conscious about cooperative learning.
Besides, in this environment problem based scenarios, such as texts, cartoons, slide shows, should be implemented
considering students’ age level. Development of critical thinking and creative thinking is an outcome for Turkish
Language Education Program. In order to develop critical thinking and creative thinking skills, problem based
learning methods could be created in Turkish Language Lessons.
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OZET

Bu arastirmada Tirkce dersinde yapilandirmaci yaklasima bagl probleme dayali 6grenme uygulamalarinin égrencinin Tiirkce
dersine yonelik tutumlarina etkisinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Arastirmada, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmada her iki gruba deney dncesi ve deney sonrasi dl¢limler yapilmistir. Arastirma, 2012-2013 egitim-
0gretim yili subat, mart, nisan aylarinda ortaokul 7. sinifta 6grenim géren 57 dgrenci ile Tiirkce dersinde gerceklestirilmistir.
Deney ve kontrol grubu iizerinde yiiriitiilen arastirmada 6gretim kontrol grubunda yapilandirmaci yaklasima bagh karma
yontemlerle, deney grubunda ise yapilandirmaci yaklasima bagh probleme dayali 6grenme uygulamalari ile stirdiiriilmistiir.
Arastirmada; senaryolar, saydam sunumlari, resimler ve karikatiirler kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore,
deney grubunun Tirkce dersine yonelik tutum puan ortalamalari, kontrol grubunun Tiirk¢e dersine yonelik tutum puan
ortalamalarindan daha yiiksek olmustur.

Anahtar Sozciikler: Tiirkge Egitimi, Probleme Dayali Ogrenme, Tutum.

1. .Giris

Hizla degisen diinyamizda bireylerden bilgiyi iiretmeleri istenmektedir. insandan sadece kendisine
verilen bilgiyi hazir ve aynen almasi yerine, bilgiyi arastirmasi, sorgulamasi ve yorumlamasi beklenir.
Bilginin 6grenilmesi safhasinda bireyden siirece etkin katilmasi beklenir. Bir siire¢ olan egitimde ise
insanin c¢esitli 6zelliklerinin gelistirilmesi hedeflenir. Bireyin bu gelistirme silirecinden etkilenen
ozelliklerinden bir tanesi de sahip oldugu tutumlaridir.

Tutum, bireyin bir olay, olgu, obje vs. ile ilgili diisiince, duygu ve davranislarinin yoniini, bir bakima
bireyin s6z konusu tutum objesi ile ilgili egilimini anlatir (Yavuz, 2008,118). Ciiceloglu (2005) tutumu
“Bir kimse, nesne ya da durumla ilgili olduk¢a organize ve siirekli olan inan¢ ve duygular.” seklinde
tanimlamaktadir. Travers’e gore tutum fikirlere ya da objelere pozitif yaklasim veya bunlardan negatif
geri durmadir (Akt. Koklii, 1995,81). Inceoglu (2010,7) ise tutumu genel olarak bireyin cevresindeki
herhangi bir olgu veya nesneye iliskin sahip oldugu tepki egilimi olarak ifade eder. Bu tanmimlardan
hareketle tutumun, egitimciler tarafindan dikkate alinmasi gereken bir kavram oldugu séylenebilir.
Ogrenme ortaminda, 6gretilen konuya karsi 6grencilerde olumlu veya olumsuz bir tutum olusacaktir.
Olumlu ya da olumsuz tutumun 6grenmeyi etkileyen bir unsur oldugu diistiniiliirse, tutumu etkileyen
durumlarin belirlenmesi, degerlendirilmesi ve elde edilen sonuglara gore o6nlemlerin alinmasi, egitimin
istenilen amacina ulagsmasi icin gereklidir (Avci, Coskuntuncel & inandi, 2011,50).

Gunumiizdeki gelismeler, bireylerin kendilerine aktarilan bilgileri aynen kabul etmeleri yerine, bilgiyi
yorumlayarak anlamlandirmalari ve yeni bilgiler tiretmelerini gerektirmektedir. Bu nedenle bireylerden
bilgiyi ezberleme yerine, bilgiyi anlama, diisiinme, arastirma, sorgulama yorumlama, yeni bilgiler tiretme
ve bu becerilerini hayat boyu siirdiirmeleri beklenmektedir (Giines, 2007,297). Bunu gerceklestirmek
icinse egitimde 68rencilerin 6grenme ortamlarini gesitli yontemlerle zenginlestirmek gerekmektedir.

Ogrencilerde problem cézme becerisinin gelistirilmesi egitim kurumlarinin énemli amaglarindan
biridir. Egitim kurumlari bu amaca ulastiginda; giinliik yasamdaki problemleri ¢zebilen, olaylar arasinda
neden-sonug iligkileri kurabilen, diisiinen, lireten, sorgulayan bireyler yetistirebilecektir (Deveci,
2002,33). Bu noktada bilgiye ulasmak icin 6grencinin aktif oldugu 6grenci merkezli 6grenme yontemleri
on plana cikmaktadir. Ogrenci merkezli 6grenme yéntemlerinin basinda probleme dayal 6grenme (PDO)
yontemi gelmektedir.

1 Bu ¢alisma Serdar Savag’in doktora tezinden tiretilmistir.
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Probleme dayali 6grenme, yeni bilgi 6grenimi icin problemleri c¢ikis noktasi olarak kullanma
prensibine dayali bir yontemdir. En 6nemli 6zelligi hem yeni hem de var olan bilgilerin destegi ile
6grenmeyi saglayan problemlerin kullanilmasidir. Ogrenenlerin giinliik yasamlarinda karsilagabilecekleri
durumlar problem senaryosu olarak sunulur ve yeni bilgilerin 68reniminde 6grencileri tesvik eder.
Problem senaryosu cercgevesinde bilgilerin sentezi yapilir (Lambros, 2002; Akt. Aksoy, 2004). PDO
Ogrenciyi arastirmaya yonlendiren, pratik ve kurami birbiriyle biitiinlestirerek problemin ¢6ziimii icin
gerekli bilgi ve beceriyi uygulatan 6grenci merkezli bir yontemdir (Alper, 2011,8).

Ryan ve Koschmann (1994) probleme dayali 6grenme icin sunlari dile getirmislerdir: “Probleme dayali
o0grenme, 6zellikle uygulamali alanlarda ve birden fazla ¢6ziimii olan konularda uygulandiginda 6grenciye
bircok beceri kazandirmakta, bilgi ve deneyim sahibi yapmaktadir. Gercek yasamdaki 6rneklere uygun
olaylar ve durumlar saglayarak, 6grencinin gelecekte karsilasabilecegi problemleri ¢6zme becerisi
kazanmasim saglar. Ogrenciler, bir ¢6ziim bulmak icin, kendi kendilerini yénlendirme ile bir 6grenme
slireci icerisine girerek bilgiye ve bilgi kaynaklarina ulasirlar” (Akt. Tavukcu, 2006).

PDO, 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini, 6grenme gereksinimlerini fark edip belirleyebilmelerini,
O6grenmeyi O0grenebilmelerini, bilgiyi islevsel hale getirebilmelerini, ekip ¢alismasini yiriitebilmelerini
tetikleyen ve konularin derinlemesine, biitiinliik icinde anlasilmasini saglayan bir 6grenme yontemidir.
Bu yontemde Ogrencilere kazandirilmasi diisiiniilen davranislar, problemler iizerinde sekillenen
senaryolar biciminde diizenlenerek 68rencilere birka¢ oturumda modiil olarak sunulur. Bu oturumlarda
ogrencilerden beklenen, verilen problemleri yeni bilgileri arastirarak ve 6nceki bilgilerini de kullanarak
¢ozmeleridir (Cantiirk, 2006,27-28).

Probleme dayali 6grenme, Ogrenenlerin egitim ve Ogretim programlarinda yer alan hedef ve
kazanimlara ulasabilmelerine, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini etkin bir sekilde
kullanabilmelerine firsat verecek gercek yasam problemlerinin kullanildig1 bir 6grenme yoéntemi olarak
tanimlanabilir.

Probleme dayali 6grenme;

o Ogrencilerin énceden edindikleri bilgilerini ortaya ¢ikarmada,

e  Gergek yasamlarinda karsilasabilecekleri baglamlarda 6grenmenin gerceklesmesini saglamada,
¢ Bilginin organize edilmesi ve anlamlandirilarak kalici hale gelmesinde etkin rol oynamaktadir.

Birey, var olan bilgileri ile yasaminda karsilastig1 problemleri ¢6zerek yeni bilgiler edinir ve kendi
yeteneklerini kullanarak kendi kendine 6grenir. Bu anlamda problem ¢6zmeyi 6grenmek, 6grenmeyi
o0grenmektir (Giirlen, 2010,81-82).

PDO’nin uygulanabilmesi icin uyulmasi gerekenler ve problem ¢6zme agamalar: (Lehtinen, 2002,110-
111; Orlich, 1990; Akt. Bayrak, 2007,20) sunlardir:

¢  Problem olarak adlandirilabilecek bir durum ile karsilasma,
¢ Problemi tanimlamak i¢in bilinmeyen terimleri agiklama,
¢  Problemi tanimlama, tiim bilgileri toplama ve agiklanacak olgulari listeleme,

e Problemi analiz etme, beyin firtinasi yapma, var olan olgulara iliskin farkli yorumlamalar
yapmaya calisma, onceki bilgileri kullanma, problemin sinirlarinin ¢izme,

e Ortaya atilan onerileri kritik etme, kosullara biitiinciil bakma ve siireclerin uyumlu bir yapida
olmasi i¢in ugrasma,

¢ Kendi basina 6grenme konularini1 formiillestirme, analiz i¢in alt b6limlere ayirma ve toplanan
bilgilerden hatalari veya 6n yargilari ayiklama,

e  Gruplarla bulgular1 paylasma ve ac¢iklanan olgulari elde edilen bilgilerle biitiinlestirmeye calisma,
¢  Problemin ¢6ziimii, genelleme ve rapor haline getirme.

Bu yontemde 68renciler edilgen konumdan etken konuma gecerler, boylece diisiinen, bilen, problemi
¢ozen bireyler olarak gorev alirlar. PDO uygulamalarinda, gruplara ayrilan o6grenciler, konunun
kapsamina, problem senaryolarinin 6zelliklerine bagli olarak calismanin degisik evrelerinde ve belirli
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zaman araliklarinda bir araya gelirler. Genellikle probleme dayali 6grenme uygulamalari, iki ile bes
arasinda yapilan oturumlarla gercgeklestirilir (Savas, 2013,48-49).

Tiirkce dersinde uygulanacak probleme dayali 6grenme yontemi araciligiyla 6grenciler problemlerle
bas basa kalip ¢oziim yollarimi arastiracaklar ve uygun c¢co6ziimii bulabileceklerdir. Boylece 68renme
ezbercilikten cikacak ve probleme dayali 68renme yontemi araciligiyla 6grenciler konular1 kendi
¢oziimleriyle unutmayacaklari sekilde 6grenebileceklerdir.

Arastirmalarda ilkokuldan tniversiteye kadar cesitli derslerde ve siniflardaki 6grencilerin probleme
dayali 6grenmeye yonelik tutumlar1 akademik basarilar1 ve derse yonelik tutumlar: ele alinmistir (Tas,
2009; Benzer, 2011). Kayipmaz (2011) yaptif1 calismada, probleme dayali 6grenmenin ilkégretim 5. sinif
ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarina etkisini arastirmistir. Arastirmanin bulgularina gore,
probleme dayali 6grenmenin, 6grencilerin okumaya iliskin tutumunu arttirdig1 sonucuna ulasmistir.
Deveci (2002), calismasinda ilkogretim 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinde PDO’niin 6grencilerin derse iliskin
tutumlarina, basarilarina ve hatirlama diizeylerine etkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirma
sonucunda, PDO yénteminin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin olumlu tutumlar gelistirmesinde
etkili oldugu, akademik basarilarini ve hatirlama diizeylerini arttirdigini saptamistir. Tatar (2007),
calismasinda probleme dayali 68renme yo6nteminin, yapilandirmaci 6grenme ortamina katkida
bulundugu, akilda kalicihig1 artirdigi ve yiiksek motivasyon ve pozitif tutum sagladigini belirlemistir. Diger
taraftan probleme dayali 6grenme yonteminin; zaman sinirhiligi, 6grencilerin yonteme aliskin olmayuisi,
gruplarin yapis1 ve yetersiz isbirligi, degerlendirme problemi, eksik bilgi edinme ve 6grencilerdeki
iletisim problemi gibi dezavantajlarinin oldugunu da tespit etmistir.

PDO ile é6gretmen ve 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme becerileri, 6z yeterlik inang diizeyleri,
yaratict diisinme becerileri, akademik basarilari, derse yoénelik tutumlari, motivasyonlari, grup
calismalari lizerindeki etkilerinin incelendigi calismalar da bulunmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Tutum, 6grenme tlizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Egitim, tutumlar1 degistirmede 6nemli bir ara¢
oldugundan, 6gretmenlerin gerek kendi derslerine; gerekse sosyal yasamdaki diger olgulara yonelik
0grenci tutumlarinin ne oldugu ve nasil dlgtilecegini bilmeleri egitimin niteligi artirmada 6nemli bir etken
olabilir. Bu nedenle, 6grencilerin belli ders konularina yonelik tutumlarin1 6lgmek iizere yapilan
calismalar giiniimiizde biiyiik 6nem kazanmistir (Duatepe & Cilesiz, 1999,45). Probleme dayali 6grenme
yontemi 6grenme-0gretme siiregleri icerisinde 0grencinin aktif oldugu bir siirectir. Bu aktif olma
sturecinde 6grencide derse yonelik tutumun nasil etkilendigini belirlemek bu arastirmanin problem
durumunu olusturmustur. Bu dogrultuda arastirmanin problem ciimlesi, “Ortaokul 7. sinif Tiirkce dersi
programinda yer alan “Doga ve Evren” temasi konularinda, probleme dayali 6grenme uygulamalar ile
yapilandirmaci yaklasima dayali karma yontemlerin uygulandigl 6gretim arasinda 6grencilerin Tiirkce
dersine yonelik tutumlari bakimindan anlaml bir farklilik var midir?” seklinde belirlenmistir. Bu problem
durumuna bagh olarak asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Probleme dayali 6grenme uygulamalarinin yapildigi deney grubundaki ortaokul 7. simf
ogrencilerinin Tirkce dersine yonelik tutumlar ile karma yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlari arasinda anlamh farkliliklar var midir?

1.1. Deney grubunun Tiirkce dersine yonelik tutum 6n test puanlar ile kontrol grubunun Tirkce
dersine yonelik tutum 6n test puanlari arasinda anlamh farklilik var midir?

1.2. Deney grubunun Tiirkce dersine yonelik tutum on test ve son test puanlari arasinda son test lehine
anlamli farklilik var midir?

1.3. Kontrol grubunun Tiirk¢e dersine ydnelik tutum 6n test ve son test puanlar1 arasinda son test
lehine anlamh farklilik var midir?

1.4. Deney grubunun Tiirk¢e dersine yonelik tutum son test puanlarn ile kontrol grubunun Tiirkce
dersine yonelik tutum son test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

1.5. Deney grubunun Tiirkce dersine yonelik tutum son test ve on test puanlar1 arasindaki fark
puanlari ile kontrol grubundaki dgrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutum son test ve 0n test puanlari
arasindaki fark puanlari arasinda anlamh farklilik var midir?
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2. Yontem

Arastirmanin konusu olan probleme dayali 6grenmenin, 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik
tutumlarina etkilerini belirlemek amaciyla on test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. On test-son test kontrol gruplu desende, olusturulmus iki grup bulunmakta bunlardan biri
deney digeri kontrol grubudur. Birbirlerine benzer ya da esdeger gruplari olusturmak oldukga gligtiir
(Ekiz, 2003). Gruplama yapmanin zor oldugu durumlarda dnceden olusmus gruplar kullanilir. Her iki
grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi dlcmeler yapilmaktadir (Karasar, 2000; Balci, 2005). Tablo 1'de
deney Oncesi ve deney sonrasi gruplar lizerinde yapilan dl¢glimler gosterilmistir.

Tablo 1
Deneysel Desen
Gruplar On Test Deneysel Islemler Son Test
Kontrol e Tlirkce Dersine Yonelik Yapilandirmaci Yaklasima e Tlirkge Dersine Yonelik
Tutum Olcegi Dayali Karma Yoéntemler Tutum Olcegi
Grubu
Deney ¢ Tlirkce Dersine Yonelik Yapilandirmaci Yaklasima Bagh ¢ Tlirkc¢e Dersine Yonelik
Tutum Olgegi Probleme Dayali Ogrenme Tutum Olgegi
Grubu

2.1. Calisma Grubu

Calisma 2012-2013 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda, Zonguldak /Kdz. Eregli'de yapilmistir.
Calisma grubunu, ilce merkezinde sosyo ekonomik bakimdan orta diizeyde yer alan, bir ortaokulda 7.
sinifta 6grenim goren 57 6grenci olusturmaktadir. Arastirma verilerinin elde edildigi kaynaklarin se¢imi
arastirma sonuglarinin temsil yetenegi ve benzer grup ya da ortamlarin anlamhlig bakimindan 6nem
tasimaktadir. Calisma grubu, biitiin evreni ¢alismak yerine evreni temsil giiciine sahip sinirh sayida birey,
olgu ya da olay1 arastirma kapsamina dahil etmek icin olasilik kuramindan tiiretilmis pratik bir arastirma
aracidir (Aka, 2013,60).

Deney grubunu olusturan 7/A sinifinin mevcudu 30 kisi olup 27 kisi denel isleme tabi tutulabilmistir.
Kontrol grubunu olusturan 7/B sinifinin mevcudu 33 kisi olup 30 kisi denel isleme tabi tutulabilmistir.
7/A ve 7/B smiflarinda gerceklestirilen ¢alismaya, 7/A sinifindan 13 kiz, 14 erkek; 7/B sinifindan ise 14
kiz, 16 erkek olmak tizere toplam 57 6grenci katilmistir. Diger 6grenciler haftalik devamsizlik, hastalik vb.
nedenlerle deneysel siirece dahil edilmemistir. Tablo 2’de deney ve kontrol grubu O6grencilerinin
ozellikleri gosterilmistir.

Tablo 2

Calisma Grubunu Olusturan Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrenci Ozellikleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Kiz 13 14
Erkek 14 16
Toplam 27 30
Yas Ortalamasi 13 13

2.2. Deneysel Islem Basamaklari

Milli Egitim Bakanhg Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginca yayinlanan “Tiirkce Dersi Ogretim
Programi”ndaki temalar incelenmis, uygulama siiresince islenecek konular saptanmis ve konulara iliskin
hedefler ve kazanimlar Tiirkce Dersi Ogretim Programi'ndan (MEB, 2006) alinmustir.
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1. Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarini tespit etmek amaciyla ilgili alan yazim taranarak,
arastirmacinin hazirladigi Tiirkge dersine yonelik tutum 6lcegi kullamilmistir. Calisma grubu icin
olceklerle ilgili gecerlilik ve giivenilirlik calismasi yapilmistir.

2. Calismanin baslangicinda Tiirkce dersini isleyecek 6gretmene calismanin amaci aciklanarak
probleme dayali 6grenme hakkinda gerekli bilgilendirmeler yapilmis, ¢alismanin nasil uygulanacagi
anlatilmistir. Ogretmene uygulamada yararlanacag arastirmaci tarafindan secilmis ve hazirlanmis olan
senaryo, resim, karikatiir ve saydam sunumlar1 gosterilmistir. Bununla birlikte arastirmaci tarafindan
hazirlanan ders planlar1 6gretmene verilmis, ondan ders plani ve uygulamalara dair doniit istenmis,
o0gretmenin gorisleri cercevesinde gerekli diizeltmeler yapilmistir.

3. Calisma deney ve kontrol gruplarinda aynmi o6gretmen tarafindan Tiirkce derslerinde
gerceklestirilmis ve haftada beser saatten sekiz haftada stirmiistiir.

4. Ogrencilere arastirma hakkinda bilgi verilmistir. Bu arastirma sirasinda uygulanan Tiirk¢e dersine
yonelik tutum olgeginin arastirmanin amagclarina ulasmasi agisindan 6nemli oldugu anlatilmistir. Bu
nedenle 6grencilerden Turkge dersine yonelik tutum 6lgegini cevaplarken samimi olmalari istenmistir. 27
Ogrenciden olusan deney grubu ogrencileri 5 ve 6’sar kisilik gruplara ayrilarak toplam bes grup
olusturulmustur. Olusturulan gruplarin isimleri su sekildedir: 1. Giilen Grup, 2. Yiikselen 10, 3. Cevre
Birligi Kuliibii 67, 4. Fikirtepe, 5. Yildizlar Grubu.

5. Uygulama boyunca deney grubunda probleme dayali 6grenme uygulamalar1 kullanilmis, dersler
temayla ilgili kazanimlar dogrultusunda sinif ortaminda islenmistir. Probleme dayali 6grenme
uygulamalar1 hakkinda deney grubu 6g8rencilerine bilgi verilmis ve bu silirecte ne yapmalar1 gerektigi
hakkinda ac¢iklamalar yapilmistir. Doga ve Evren temasini iceren konularla ilgili arastirmacinin
hazirladigi uygulamalar (senaryo, resim, karikatlir, saydam) derste Tiirkce 6gretmeni tarafindan
islenmistir. Ogrencilerin ders esnasinda bilgisayar ve projeksiyon sistemi aracihgiyla ve onlerinde
bulunan dokiimanlar araciligiyla konular1 gorsel ve isitsel olarak islemeleri ya da arastirmalari
saglanmistir.

6. Kontrol grubuna arastirmaci tarafindan herhangi bir miidahale yapilmamis, dersin islenisi
arastirmaci tarafindan dersin 6gretmeni ile goriisiilerek takip edilmistir. Uygulama boyunca kontrol
grubunda karma yontemler uygulanmistir. Karma yontemler icinde anlatim ydntemi, soru-cevap, beyin
firtinasi, tartisma gibi yontem ve tekniklere yer verilmistir. Konular ders 6gretmeni tarafindan anlatilarak,
temayla ilgili kazanimlar dogrultusunda sinif ortaminda islenmistir. Konularin gerektirdigi yerlerde
performans gorevleri verilerek ogrencilerin derslere hazirlikli gelmeleri saglanmaya c¢alisiimistir. Bu
noktada 6grencilerden derse gelmeden 6nce konulara hazirlanmalari istenmis ve konu ile ilgili sorular
sorularak derse baslanmistir. Ogrencilerin calisma kitaplarindaki etkinlikleri énceden yapmasi
saglanarak derslerde 6grencilerin 6n bilgileri yoklandiktan sonra ders 6gretmeni tarafindan islenmistir.
Derslere deney grubuyla ayni zamanda baslanmis ve ayni konular islenmisgtir.

2.3. Veri Toplama Araglari
Bu arastirmada veriler, Tiirkce dersine yonelik tutum 6lcegi ile toplanmigtir.

Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Tiirkce egitimi
ve diger alanlarda yapilan deneysel ¢alismalarda uygulanan yontem ve tekniklerle ilgili veri toplama
araclari (tutum oOlgekleri ve anketler) ve ilgili yayinlar incelenerek siirece baslanmaistir.

Alan yazini taramasi yapilarak ve daha onceki ¢alismalardan yararlanilarak konuyla ilgili maddeler
belirlenmistir. Incelenen ¢aligmalardan hareketle (Acat, 2000; Savas, 2009; Béliikbas 2010; Demir ve
Akengin, 2010; Cetinkaya, 2011; Berk, 2012) ve Tiirkce Egitimi Boéliimiinden iki, Egitim Bilimleri
Bolimiinden iki uzmanin goriisii de alinarak maddeler hazirlanmistir. Kapsam gegerliligini belirlemede
sikca kullanilan yontemlerden biri uzman goriislerine basvurmaktir (Biiyiikoztiirk, 2007,167-168).

Gelistirilen o6lcegin calisma grubu icin uygunlugunu ve maddelerin 6l¢gme konusundaki giiciinii
belirlemek amaciyla uygulama yapilmistir. ilgili literatiirde érneklem biiyiikliigiiniin, 100 kisiden az
olmamak tlizere faktor analizine tabi tutulacak madde sayisinin en az 5 kat1 biiyiikliikte olmas1 gerektigi
belirtilmektedir (Tavsancil, 2002,51). Bu baglamda taslak 6lcek madde sayisinin dokuz katindan fazla
0grenciye uygulanmistir.
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Tlirk¢e dersine yonelik tutum olcegi icin calisma, Zonguldak ili Kdz.Eregli ilcesi, Nurdan ve Ahmet
Orhan Oguz ilkégretim Okulu 7/A, 7/B, 7/C ve 7/D subelerinden 118 égrenciye, Turgut Reis ilkdgretim
Okulu 7/A, 7/B, 7/D ve 7/E subelerinden 86 dgrenciye, Késeler Ilkégretim Okulu 7/A subesinden 18
ogrenciye, Kisla Mahmut Likoglu Ilkégretim Okulu 7/A, 7/B ve 7/C subelerinden 73 o6grenciye,
uygulanmistir. Calisma toplam olarak Ilkégretim 7. simftan 295 égrenci ile yiiriitiilmiistiir. Gelistirilen 31
maddelik Likert Tipi Olcekten; elde edilen veriler SPSS programinda degerlendirilmis, hesaplamalar
dogrultusunda 6l¢egin Cronbach alpha giivenirligi 0,871 ¢ikmistir. Biiyiikoztiirk’e (2007,171) gore 0,70
lizeri degere sahip giivenirlik katsayilan yeterli kabul edilmektedir. Olgege ait giivenilirlik katsayisinin
0,70 degerinin iistiinde oldugu goriilmektedir.

Tiirkce dersine yonelik tutum 6lceginin puanlamasinda olumlu maddelerde tamamen katiliyorum i¢in
5 puan, katiliyorum i¢in 4 puan, kararsizim icin 3 puan, katilmiyorum icin 2 puan, hi¢ katilmiyorum icin 1
puan verilmis; olumsuz maddelerde ise tamamen katiliyorum i¢in 1 puan, katiliyorum igin 2 puan,
kararsizim icin 3 puan, katilmiyorum icin 4 puan, hi¢ katilmiyorum icin 5 puan verilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirma sirasinda verilerin analizinde SPSS 13.0 (Statistical Package For Social Sciences Program-
Sosyal Bilimler icin Istatistik Paket Programi) programindan yararlanilmistir. Aragtirmada alt
problemlere cevap ararken bagimli ve bagimsiz gruplar icin t testinden yararlanilmistir.

3. Bulgular

Bu béliimde arastirmanin alt problemlerini incelemek amaci ile yapilan istatistiksel analizlerin
degerlendirilmesi sonucunda elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Bulgular ve yorumlar
arastirmanin alt problemlerine gore asagida sirayla verilmistir.

Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin alt problemi su sekilde ifade edilmistir:

1. Probleme dayali 6grenme uygulamalarinin yapildigi deney grubundaki ortaokul 7. simf
ogrencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutumlari ile karma yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlari arasinda anlamh farkliliklar var midir?

Birinci probleme ait veriler elde edilirken, 6grencilerin Tiirk¢ce dersine yonelik tutumlarina ait verilere
gore, deney ve kontrol gruplarinin tutum o6n test ve son test puanlari bagimsiz gruplar icin t testiyle;
deney grubunun tutum 6n test, son test puanlari ile kontrol grubunun tutum o6n test, son test puanlari
bagiml gruplar i¢in t testi analizi ile karsilastirilmistir. Son olarak deney ve kontrol gruplarinin tutum son
test fark puanlari ile tutum 6n test fark puanlar1 arasindaki farklilik yine t testiyle karsilagtirilmistir. Elde
edilen veriler agagida sunulmustur:

1.1. Deney grubunun Tiirkce dersine yonelik tutum 6n test puanlar ile kontrol grubunun Tiirkce
dersine yonelik tutum 6n test puanlari arasinda anlamh farklilik var midir?

Tablo 3’te, deney ve kontrol grubuna ait Tiirkce dersine yonelik tutum 6n test puanlar1 gosterilmistir.
Tablo 3

Deney ve Kontrol Gruplarinin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum On Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina
iliskin Bagimsiz Gruplar icin t Testi Analiz Sonuglari

Grup N X S sd t p
Deney 27 3,9059 ,59 55 ,183 ,856
Kontrol 30 3,8797 ,50

Tablo 3 incelendiginde, uygulamalar baslamadan 6nce deney grubu 6grencilerinin Tiirkce dersine
yonelik tutum 6n test puanlari ortalamasi 3,9059, kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkce dersine yonelik
tutum On test puanlari ortalamasinin ise 3,8797 oldugu goriilmektedir. Gruplarin Tiirkce dersine yonelik
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tutum on test puanlari ortalamalar1 arasinda anlaml bir farkin olup olmadigi, bagimsiz gruplar icin t testi
ile analiz edilmis, hesaplanan t degeri ve %95 giiven araliginda anlamhlik diizeyine gore gruplar arasinda
anlaml bir farklilik gézlenmemistir (¢(55)=,183; p>0,05). Bu sonuca gore ¢alisma 6ncesinde deney ve
kontrol gruplarinin Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin birbirine denk oldugu séylenebilir.

1.2. Deney grubunun Tiirkce dersine yonelik tutum 6n test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine
anlaml farkhilik var midir?

Tablo 4’te, deney grubunun Tiirkce dersine yonelik tutum 6n test ve son test puanlarina ait bilgiler
sunulmaktadir.

Tablo 4
Deney Grubunun Tiirkce Dersine Yonelik Tutum On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar icin t Testi
Analiz Sonuclari

Test N X S sd t p
On test 27 3,9059 ,59 26 -,988 ,332
Son test 27 4,0430 ,44

Tablo 4 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutum o6n test puanlari
ortalamasinin 3,9059 oldugu, tutum son test puanlar1 ortalamasinin ise 4,0430 oldugu gorilmektedir.
Deney grubunun Tiirkce dersine yonelik tutum 6n test ve son test puanlari ortalamalari arasinda anlaml
bir farkin olup olmadigi, bagimh gruplar igin t testi ile analiz edilmis, hesaplanan t degeri ve %95 giiven
araliginda anlamlilik diizeyine gore testler arasinda anlamli bir farklilik belirlenmemistir (¢(26)= -,988;
p>0,05). Elde edilen bu bulgulara gore, probleme dayali 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin Tiirkge
dersine yonelik tutumlarini istatistiksel olarak anlaml diizeyde etkilemedigi sdylenebilir.

1.3. Kontrol grubunun Tiirk¢e dersine yonelik tutum 6n test ve son test puanlar1 arasinda son test
lehine anlaml farklilik var midir?

Tablo 5’te, kontrol grubunun Tiirkce dersine yonelik tutum 6n test ve son test puanlarina ait bilgiler
sunulmaktadir.

Tablo 5
Kontrol Grubunun Tiirk¢e Dersine Yénelik Tutum On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar i¢in t Testi
Analiz Sonuglari

Test N X S sd t p
On test 30 3,8797 ,50 29 ,539 ,594
Son test 30 3,8067 ,51

Tablo 5 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutum 6n test puanlari
ortalamasinin 3,8797 oldugu, tutum son test puanlar1 ortalamasinin ise 3,8067 oldugu goriilmektedir.
Kontrol grubunun Tiirkce dersine yonelik tutum o6n test ve son test puanlari ortalamalar1 arasinda
anlaml bir farkin olup olmadigi, bagimh gruplar igin t testi ile analiz edilmis, hesaplanan t degeri ve %95
gliven araliginda anlamlilik diizeyine gore testler arasinda anlamh bir farklilik belirlenmemistir (¢(29)=
,539; p>0,05). Elde edilen bu bulgulara gore, karma yontem uygulamalarinin kontrol grubu 6grencilerinin
Tiirkce dersine yonelik tutumlarini gelistirmede etkili olmadig1 sdylenebilir.

1.4. Deney grubunun Tiirkce dersine yonelik tutum son test puanlan ile kontrol grubunun Tiirkge
dersine yonelik tutum son test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

Tablo 6’da, deney ve kontrol gruplarinin Tiirkce dersine yonelik tutum son test puan ortalamalari
arasindaki fark goriilmektedir.
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Tablo 6
Deney ve Kontrol Gruplarinin Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina
iliskin Bagimsiz Gruplar icin t Testi Analiz Sonuglari

Grup N X S sd t p
Deney 27 4,0430 44 55 1,849 ,070
Kontrol 30 3,8067 ,51

Tablo 6 incelendiginde, Tiirkce dersine yonelik tutum son test puan ortalamalari deney grubu icin
4,0430, kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar1 ortalamasi 3,8067’dir. Ayrica deney grubunun
standart sapmasi ,44, kontrol grubunun standart sapmasi ,51 olarak bulunmustur. Hesaplanan t degeri ve
%95°’lik anlamlilik diizeyi goz oniinde bulunduruldugunda Tirkge dersine yonelik tutum diizeyleri
acisindan deney ile kontrol grubunun son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik belirlenmemistir
(¢(55)=1,849; p>0,05).

1.5. Deney grubunun Tiirkce dersine yonelik tutum son test ve 6n test puanlari arasindaki fark
puanlari ile kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutum son test ve 6n test puanlari
arasindaki fark puanlari arasinda anlaml farklilik var midir?

Tablo 7’'de, deney ve kontrol gruplarinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum son test puan ortalamalarinin
farklari ile 6n test puan ortalamalarinin farklar1 arasindaki farklar goriilmektedir.

Tablo 7
Deney ve Kontrol Gruplarinin Tiirkce Dersine Yénelik Tutum Son Test ve On Test Puan Ortalamalar Arasindaki
Farkin t Testi Analiz Sonuclari

Grup N X S sd t p
Deney 27 ,1370 ,72 55 1,082 ,284
Kontrol 30 -,0730 74

Tablo 7 incelendiginde, deney grubunun Tiirk¢e dersine yonelik tutum 6n test ve son test puan
ortalamalar arasindaki fark ,1370 iken, kontrol grubunun, Tirkce dersine yonelik tutum on test ve son
test puan ortalamalar arasindaki fark -,0730 olmustur. Ayrica deney grubunun standart sapmasi ,72,
kontrol grubunun standart sapmasi ,74 olarak bulunmustur. Hesaplanan t degeri ve %95 gliven araligi
anlamhilik diizeyi goz oniinde bulunduruldugunda Tiirk¢e dersine yonelik tutum diizeyleri agisindan
deney tutum son test ve On test puanlari arasindaki fark ile kontrol tutum son test ve 6n test puanlari
arasindaki fark acisindan anlamh bir farklilik belirlenmemistir (¢(55)= 1,082; p> 0,05).

4. Sonuglar ve Tartisma
Alt problemler dogrultusunda su sonuglara ulasilmistir:

Tablo 3’e gore, Tiirkce dersine yoOnelik 6n tutum puanlarina bakildiginda, deney grubundaki
o0grencilerin 6n tutum puanlar1 ortalamasi ile kontrol grubundaki 6grencilerin 6n tutum puanlari
ortalamalari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Deney grubunda yer alan deneklerin, Tiirk¢ce dersine yonelik son tutum puanlari aritmetik
ortalamalari ile 6n tutum puanlar1 aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark
bulunmamistir. Tablo 4’ten de anlasilacagi iizere probleme dayali 6grenme uygulamalari deney
grubundaki deneklerin Tiirkce dersine yonelik tutumlar: iizerinde istatistiksel olarak anlaml diizeyde
etkili olmamistir. Ancak 6grencilerin deneysel islem sonrasi sahip olduklar1 tutumlarinin deneysel
islemden 6nce sahip olduklar1 tutumlara gore ilerleme gosterdigi s6ylenebilir.

Kontrol grubunun Tirkge dersine yonelik son tutum puanlar aritmetik ortalamasi, 6n tutum puanlari
aritmetik ortalamasina gore daha diisiiktiir. Tablo 5’e gore kontrol grubunun Tiirkce dersine yonelik son
tutum puanlari ile 6n tutum puanlari arasindaki fark anlamli degildir. Bu sonuca gore karma yontemlerin
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ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlar1 iizerinde probleme dayali 6grenme uygulamalarinin
kullanildig1 gruptaki gibi olumlu katki saglamadig tespit edilmistir.

Tablo 6'ya gore, istatistiksel analiz sonucunda, Tirkce dersine yonelik son tutum puanlarina
bakildiginda, deney grubundaki 6grencilerin son tutum puanlar1 ortalamasi ile kontrol grubundaki
ogrencilerin son tutum puanlari ortalamalari arasinda anlaml bir fark yoktur. Ortalama ve standart
sapma degerleri dikkate alindiginda, deney grubunun Tiirkce dersine yonelik tutum diizeyinin daha
ylksek oldugu goriilmektedir. Tablo 7’ye gore, deney ve kontrol gruplarinin Tiirk¢e dersine yonelik
tutum son test puan ortalamalarinin farklari ile 6n test puan ortalamalarinin farklar1 arasindaki farklar
karsilastirildiginda aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 gériilmektedir.

6-8 ogrenciden olusan gruplar ile bir egitim ydnlendiricisi tarafindan uygulanan, probleme dayali
o0grenme, Ogrencilerin 6nceki bilgilerini kullanmas1 ve gereksinim duyduklar1 6grenme konularinin
belirlenmesi, 6grenilmesi ve tartisilmasi temeline dayanan bir egitim yontemidir. Probleme dayali
O6grenme oturumlarinda egitim tiimiiyle 6grenci merkezlidir ve egitim yonlendiricisi kolaylastirici
roldedir (Dicle, 2002,15). Bu yontemde 6grenme sorumlulugu tamamen 6grencilerin kendilerine ait
oldugundan, 6grenci merkezli bir 6grenme gerceklestirilir. Ogrenciler edilgen konumdan etkin konuma
gecerler, boylece diisiinen, bilen, problemleri ¢bzen kisiler olarak goérev alirlar (Deveci, 2002,33).
Probleme dayali 6grenmede 6grenci aktiftir. Program yapisi itibariyle 6grenciyi siire¢ icin de problem
durumunu asmasi icin miicadele icine alir. Yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
problem durumlar cesitli degiskenlere bagli olarak 6grenciyi zaman alan zorlu bir siirecin i¢ine dahil
eder (Barrows, 2000; Rattanavich, 2008; Silver, 2004; Akt. Rahman, vd. 2011 ). Bu durumda siirece hazir
olmayan 6grencinin derse yonelik tutumunda bir degisiklik beklenmeyebilir.

Arastirmanin sonuglarina gore; probleme dayali 6grenme ile ders isleyen 6grencilerin derse yonelik
son test genel tutum puanlari ortalamasi, karma yontemlerle ders isleyen 6grencilerin derse yonelik son
test genel tutum puanlarinin ortalamasindan yliksek oldugu ancak derse yonelik genel son tutumda
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Son test puanlarina
iliskin Moralar'in ¢calismasinda da fark bulunmamistir (2012,48); Ayrica Kogakoglu'nun (2008,70), Celik,
Eroglu ve Selvi'nin (2012,196-197) calismalarinda da gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamaistir. Bu
arastirmada elde edilen bulgular, belirtilen ¢alismalarla benzerlik gostermektedir. Calismada, PDO
yontemi derse yonelik tutum iizerinde istatistiksel olarak anlamli etki etmemistir. Arastirmalarda
degismeyen tutumlarla ilgili neden olarak 6grencinin degisime direng¢ gostermesi ve uzun yillar ayni dersi
ya da konuyu gormeleri gosterilmektedir (Aydin, 2006,164).

Probleme dayali 6grenmenin derse yonelik tutuma olumlu etkisi oldugu yoniinde farkli alanlarda
yapilan arastirmalar vardir. Aka (2012), Cantiirk Gilinhan (2006), Ciftci, Meydan ve Ektem (2007),
Demirel ve Arslan Turan (2010), Kogak ve Unlii (2013), Tavukcu (2006), Tiiysiiz, Tatar ve Kusdemir
(2010) ve Uslu (2006) tarafindan yapilan arastirmalarda PDO yénteminin derse yénelik tutum iizerindeki
etkisi ortaya konmustur. Hussain, Nafees ve Jumani'ni (2009) Pakistan’da deneysel ydntemle
gerceklestirdikleri ¢calismalarinda, PDO’niin farkh bir dilde edebiyat 6gretiminde 6grencilerin analiz,
sentez ve degerlendirme yeteneklerini gelistirdigini belirlemislerdir.

Yukarida belirtilen sonuglara goére 7. simif Tiirkge dersinde PDO yéntemi kullanimi égrencilerin
tutumlarini olumlu yonde etkilemistir. Probleme dayali 68renme sorgulayan, eglendirirken diisiindiiren
ve Ogreten bir yontemdir. Bu nedenle derslerde probleme dayali 6grenme yonteminin kullanilmasi
ogrencilerin tutumlarinda olumlu degisiklikler olusturacaktir.

Oneriler

Bu calismada probleme dayali 68renme yontemi kullanimi 68rencilerin tutumlarini olumlu yénde
etkilemistir. Bu sonuctan hareketle asagida oneriler sunulmustur.

Egitimde probleme dayali 6grenme yontemi kullaniminin istendik sonuclar dogurabilmesi i¢cin cocukta
grupla calisma bilincinin gelistirilmesi gerekmektedir. Grupla ¢alisma bilincinin gelisimi icin ¢ocugun
duygu ve disiincelerini aktarabilecegi o6zglir, elestirel yaratici ortamlarin olusturulmasi gerekir. Bu
ortamlar icerisinde metin, karikatiir, saydam sunusu, gibi probleme dayali 6grenme senaryolarinin
¢ocuklarin yaslarina uygun seviyede verilmesi de 6nemli gériilmektedir.
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Tiirkce Dersi Ogretimi Programir’nda o6grencilerin yaratici diisiinme ve elestirel diisiinme gibi
becerilerinin gelistirilmesi beklenir. Tlrkge derslerinde bu becerilerin gelistirilmesine yonelik ilgili alan
yazinindan hareketle probleme dayali 6grenme uygulamalari gerceklestirilebilir.
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