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ABSTRACT

The aim of this study was to search the Montessori method of education which was developed by Maria Montessori -an Italian
medical doctor- who opened her first classroom, the Casa dei Bambini, or Children’s House, in a tenement building in Rome in
the early 20th century. And to analyze how and to what extent the Montessori Method and its philosophy are applicable to
Islamic teachings and education. Though Montessori Method has been used for more than 100 years around Europe, It is still
new for educators in Turkey. Taking into consideration this fact; In this search, firstly, Maria Montessori’s her own studies and
books have been analyzed and read, the books and other studies such as articles and master studies on her method and
principles were revised. Secondly, applications used in Islamic religious Education, methods implied in holy book Quran and
used by Prophet Muhammad (p.b.u.h) were reviewed and approaches of the Islamic scholars of modern and classic era of
Islamic religious education were also revised and finally, after making the analyze of the differences and similarities between
the approaches and philosophy of Islamic religious education methods and Montessori Method, this study tried to compare
Montessori Method and Islamic Religious Education methods in terms of their overlapping points and approach differences.

Keywords: Education, Religious Education, Islamic Education, Montessori, Alternative Education.

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Developed societies that can read the society, the individual and the important relations between them accurately
begin to realize that religious education is more vital than ever in an increasingly diverse society and needs a higher
status. The moral prescriptions, constructive and regulatory solutions offered by religions cannot be ignored. In this
study, It is aimed to reveal to what extent the Montessori Model which is one of the most important educational
model in many parts of the world with its 100 year old fame is applicable to Islamic teachings and education. This
search tries to discover what are the overlapping points and approach differences between Montessori method and
Islamic Religious Education methods after making the analyze of each method separately.

Methods

In this search, Firstly, Maria Montessori’s her own studies and books have been analyzed and read, the books and
other studies such as articles and master studies on her method and principles were revised. Secondly, applications
used in Islamic religious education, methods implied in Quran and used by Prophet Muhammad were reviewed a
literature review on the approaches of the Islamic scholars of modern and classic era of Islamic religious education
was made.

Results and Discussion
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Applying Montessori educational approach in an important area such as religious education will be very beneficial.
Especially in today's world, it is of great importance to get support from alternative approaches due to the notions of
morality, values and spirituality whose importance and necessity are still more understood. But this model should
not be blindly applied with Montessori's world view to our children, but it must be adapted to our own faith and the
Islamic framework and must be benefited from it in accordance with the Prophet's sunna, taking the overlapping
issues and tissue incompatibilities into consideration. Because, it may be said that in both educational approaches, it
is aimed to raise an individual who is proper to the consent of God. Because Montessori concludes his work called
“Absorbent Mind” with this prayer which she considers to be the only curriculum: ‘God, help us unravel the mystery
of childhood so that we can recognize, love and serve the children in line with your justice and your sacred will.’ But
it should not be overlooked that Montessori reflects the understanding of God of the Christian Western world, while
Islamic education has the Allah belief of the Muslim World.

Conclusion

The aim of Montessori is not to create geniuses in education, but to allow each child to create and develop
themselves based on their own abilities and potential powers. Montessori tries to do this by pulling the teacher back,
hiding it in the environment. She wants the child to taste the feeling of self-accomplishment most intensely. At this
point it should be noted that human beings can grasp the truth with the mind alone, but this grip capacity is
exhausted somewhere and outside support becomes essential. Had it not been so, Allah would not have sought to
send educators and prophets to various times, geographies and societies. There are balances in life. Systems are
built on these balances. This balance requires different positions to each unit. When one's location changes, others
are affected, and the functioning balance can be distorted. In education, all kinds of changes such as over-securing
the teacher, highlighting the student very much, pushing the environment very much backward, or vice versa, may
have harmful effects on the other. Therefore, it would be appropriate to say that the measures such as “balance,
middle course, middle way (true path) will shed light on our way.
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OZET

Bu arastirmanin amaci Italyan bir tip doktoru olan Maria Montessori tarafindan 20.yy’in baslarinda ‘GCocuk Evi’ adiyla
baslatilmis olan Montessori egitim modelini yazinsal olarak arastirmak, bu modelin din egitimi konusuna yaklasimini,
sagladig1 acihmlari ve bu agihmlarin islam din egitimi 6rneginde nasil ve ne derece uygulanabilecegini incelemektir. Bu amag
dogrultusunda ortaya ¢iktig1 topraklar ve uygulama alani buldugu iilkeler acgisindan bir asr1 ¢oktan asmis olan; llkemiz
egitimcileri icinse neredeyse yeni sayilan bu egitim modelinin kurucusu Maria Montessori'nin eserleri incelenmis, hakkinda
yazilmis Kkitap, makale, arastirma, tez, internet kaynaklari vb. ¢calismalar gdzden gegcirilmis ve cesitli veriler toplanmistir. Daha
sonra Islam din egitiminde uygulanan metotlar, Kur’an-1 Kerim ve Islam peygamberinin uygulamalari, 6nemli klasik dénem ve
modern Islam egitimcilerinin yaklagimlar1 da dikkate alinarak, her iki yaklasim ayr1 ayn ele alindiktan sonra, értiistiikleri
noktalar ve yaklasim farkliliklar1 ¢ergevesinden yaklasilarak mukayese edilmeye calisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Din Egitimi, Islami Egitim, Montessori, Alternatif Egitim.

1. Giris

Insanlar, nerelere yatirnm yapmanin karl olacag gibi konularda fikir alisverisinde bulunduklarinda
genelde; gayrimenkul, degerli maden, doviz gibi sonuclar ortaya cikar. Bu ¢ikan sonuclarin arasinda
¢ogunlukla yer almasa da; kisa, orta ve uzun vadede en karli yatirimin insana yapilan yatirim oldugu,
egitimin de bu yatirimin ana malzemesi oldugu artik genel kabul goéren bir gercektir. Egitimin genel
cercevesi icinde ‘din egitimi’ basligini; toplumu, bireyi ve aralarindaki 6nemli iligkileri okuyabilen
toplumlar olduk¢a 6nemsemekte ve iist siralara tasimaktadirlar. Dinlerin insanlara sundugu ahlaki
receteler, yapici, diizenleyici ¢ozlimler gormezden gelinemez. Hele ki konumuz goénderilen son
peygamberle her agidan tamamlanmis din olan ‘Islam’ olunca, egitim bahsi daha ¢ok 6nem kazanmaktadir.
Anlatilmas1 gereken hakikatin agirhigi ve 6nemi Ol¢iisiinde de kullanilacak ydntem ve yaklasimlarin
mabhiyeti 6ne ¢cikmaktadir. Bu baglamda uygulanan en ¢agdas, etkili, basarili metotlar takip edilmeli ve
‘uygunlugu nispetinde’ islami egitim cercevesinde degerlendirilmelidir kanaatindeyiz. Bu ¢calismanin ana
muhtevasi bu diisiinceden hareketle ortaya ¢ikmistir. Montessori egitim modeli, bugiin vardigi nokta
itibariyle diinyanin belli bash gelismis {ilkelerinde genis uygulama alanlari bulmus ve egitim hedeflerinin
gerceklestirilmesi noktasinda énemli basarilar elde edilmesini saglamistir. Ulkemizde de din egitimi
acisindan bu 6nemli akimin gérmezden gelinmemesi ve bu egitim yaklasimindan miimkiin mertebe
istifade edilmesi gerektigini diistinmekteyiz.

2. Islam ve Egitim

Inanma hissi insanoglunda yaratildigindan beri, fitrati geregi vardir. Bununla birlikte insan
yaratildiktan sonra kendi haline terk edilmemis ve bir takim yasalarla kusatilmistir. Etrafin1 saran bu
yasalar cercevesinde 6grenip, 6grendiklerini aktararak gelisen insanoglu i¢in bununla da yetinilmemis,
periyodik olarak kitaplar (ilahi vahiy) ve peygamberler ile desteklenmis (Kalin, 2002), bu anlamda zafiyet
goriildiikce de bir nevi takviye edilmistir. Iste bu takviye siirecine ve basindan sonuna kadar bu isleyise
‘egitim’ diyebiliriz. Bu durumda, Peygamberlere ‘egitimci’, indirilen kitaplara da ‘miifredat’ demenin
isabetli olacag1 kanaatindeyiz. Islim dininin Peygamberi Hz. Muhammed, “Ben ancak bir égretmen olarak
gonderildim”(ibni Mace, Mukaddime, 17) hadisiyle bu diisiincemize bir dayanak olusturmaktadir.

1 Doktora Ogrencisi, Bursa Uludag Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali, Din Egitimi Bilim Dalu.
2 Dr. Ogr. Uyesi, Bursa Uludag Universitesi [lahiyat Fakiiltesi, Felsefe ve Din Bilimleri Boliimii, Din Egitimi Anabilim Dal1.
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Insan, zafiyet yoniiyle de, mukavemet yéniiyle de farkh ézellikler gosterebilen bir varliktir. Dolayisiyla
bu yonii itibariyle de periyodik olarak bir egitime ihtiyaci oldugunu gérmekteyiz.

Egitimin insan i¢in énemini ifade ettikten sonra, Islam dini acisindan da vazgecilmez bir éneme sahip
oldugundan bahsetmek istiyoruz. Islami literatiirde ‘egitim’ kelimesi yerine daha ziyade ‘terbiye’
kelimesine rastliyoruz. Arapga asilli olan bu kelime r.b.v. (rubuv) maddesinden tiiremedir (Canan, 1984)
ve sozliikte; artmak, cogalmak, meydana gelmek, cocugu yetistirmek, biiyiitiip beslemek, 1slah etmek,
diizeltmek, idare etmek, isini tizerine almak, diizene koymak gibi anlamlar1 olan kapsamli bir kelimedir
(Bayraktar, 1997).

Gilinlimiizdeki kullanimiyla bir miktar kdseye sikistirilip daha ziyade ‘ahlak egitimi’ manasinda
daraltilsa da, aslinda kelimenin koékeni ve literatiirdeki kullaniminin daha kapsamli oldugunu
gormekteyiz.

‘Terbiye’ her tiirlii egitim ve 6gretim faaliyetlerini ‘ta’lim ve te’dip’ kelimelerinin de yardimlariyla
karsilayan bir kelimedir. Oyleyse degindigimiz bu ii¢ kavrami anlamadan islam’in egitime bakisini
netlestirmemiz zor gorinmektedir. Aydin (2017) bunlar1 soyle bir tamim i¢inde toparlamaktadir:
“Bireylerin 6grenmeleri kilavuzlanarak (ta’lim) insani potansiyelini gelistirmesine yardimci olmak
suretiyle (terbiye), insani meziyetler kazanmasina ve bu yolda ilerlemesine rehberlik etmek (te’dib)”.

Uzerinde durmamiz gereken bir diger kelime de Kur’an-1 Kerim’de sikca tekrarlanan ‘rab’ kelimesidir.
i1k ve mutlak terbiyeci olmasi, bu miirebbi vasfinin her an devam etmesi ve 6zellikle insanlarin terbiyesi
hususunda vekiller tayin etmesi (Bayraktar, 1997) cihetiyle Allah (c.c.) ‘rab’ ismiyle terbiye konusunda
oldukca 6nemli bir yer tutmaktadir. ‘Alemlerin egiticisi’(Kalin, 2002), efendi, sahip, diizene koyan, tedbir
eden, terbiye ve tenmiye eden, maddi, manevi kemale erdiren Allah (Bayraktar, 1997) anlamlarinda ki bu
kelime ve dolayisiyla Allah’in ‘Rab’ olma vasfi, aslinda islam inanc agisindan egitim hususunun gayet acik
bir sekilde ifade edildigini, 6nemsendigini, insan ve din iliskisinde egitimin olduk¢ca 6nemli bir yer
tuttugunu gostermektedir.

Zernuci, ‘Ta’lim-il Miiteallim’ adli eserinde Hz. Muaz Bin Cebel’in su soziinii aktararak, hem egitim ve
ogretimin siirecini ve dongiisiinii, hem de Islami anlamda maksatlarimin altin1 ¢izmek istemistir: “ilim
ogrenin; zira ilmin 6grenilmesi hasyet/Allah korkusudur. ilim talep etmek ibadettir. ilmi tekrar etmek
tesbihtir, ilmi arayip arastirmak cihattir, onu bilmeyenlere 6gretmek sadakadir, bilenlerle paylasmak da
Allah’a yakinhktir (Zernuci, 2013).”

2.1. Kur’an ve Siinnette Uygulanan Egitim Ilke ve Metodlar

Bir dinin herhangi bir konuya yaklasimini biitlinsel olarak tespit edebilmek i¢in dncelikle dereceli
olarak o dinin kaynaklarina ve en 6nemli temsil subelerine bakmak gerekir. Arastirmamizin konusunun
Islam dini olmasi itibariyle, bu kaynaklar Kur’an ve Siinnettir. Tabiatiyla, calismamizin simrhhg
icerisinde goz 6niinde bulunduracagimiz kaynaklar da bu iki 6nemli kaynak olacaktir.

Konuya egitimin failleri noktasindan baktigimiz takdirde, yani egitimciler/terbiyeciler agisindan
yaklastigimizda da karsimiza ayni minvalde bir siniflandirma ¢ikmaktadir:

a. IIk, tek ve mutlak terbiyeci olan Hz. Allah.
b. Mutlak manada olmayan diger terbiyeciler
= Melekler
= Peygamberler
* Anne-Baba
» (Ogretmenler (Bayraktar, 1997)

Bu siniflandirma yaklasiminda Allah’in mutlak terbiyeci olarak tespit edildigini ve peygamberlerin de
bu gorev icin tayin edilen vekiller oldugunu goérmekteyiz. Digerleri de bu isleyisin devam ettiricisi,
stirdiiriiciisii olarak nitelendirilmislerdir. islam’in egitime yaklasimim en iyi sekilde ‘miifredat kitap’
olarak nitelendirdigimiz kaynak ve uygulayicisi olarak tayin edilmis Hz. Peygamber’in siinnetine bakarak
anlayabiliriz. Bu anlamda ikisini ayr1 ayr1 degerlendirmek yerine ayni baslik altinda ele almaya ¢alisacagiz.
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Bilinmektedir ki Kur’an-1 Kerim’in ayetleri ve mesajlar1 Hz. Peygamber’in hayatinda sekillenmekte ve
en ideal uygulama alanini burada bulmaktadir. O yiizdendir ki; Hz. Peygamber’in esi Hz. Aise, onun
ahlakini soran sahabiye: ‘Onun ahlaki Kur’an'dir’ (Miislim, Miisafirin, 139; Davud, Tatavvu, 26) cevabini
vermistir. Uygulamak {lizere getirdigi sistemi bu denli sindirmis, onunla yekviicut olmus bir ‘muallim’,
Islam ve Miisliimanlar icin biilyiikk bir avantaj olarak gériilmelidir. Ayrica belirtilmelidir ki; diinyanin
bilyiik egitimcileri arasinda yalniz islam egitimcisinin yagayisi, noktasi noktasina her aniyla kaydedilmis
ve giiniimiize ulasmistir (Ozbek, 1991). Bu da diger bir hususiyet olarak one ¢ikmaktadur.

Hz. Peygamber’in Allah tarafindan egitildigine inanmaktayiz. Ciinkii o, egitim agisindan en hayati
O6neme sahip caginda yetim ve 6ksiiz kalmistir. Buna ragmen, yetistigi sosyo-kiiltiirel cevre daha ziyade
Ebu Cehil ve Ebu Lehep karakterinde insanlarin yetismesine elverisli oldugu halde ve 40 yasina kadar
hicbir vahiy almamis olmasina ragmen, bu denli saglam bir karakter ve kisilikle yetismis olmasinda Yiice
Allah’in etki ve katkisinin oldugunu gérmezden gelemeyiz. (Buyrukgu, 1997)

Bundan dolayidir ki, Kur’an'in kendine has gii¢lii bir egitim/terbiye anlayisi vardir. Evvela yaptig sey,
insanin kalbine Allah’a ve ahiret giiniine imani yerlestirmektir. Yani Kur’an, ise dncelikle bir zihniyet
doniisiimiiyle baslamistir. Daha sonra duygularini uyararak, aklini ikna etme yolunu izlemistir. Bu sekilde
insanin aklini, duygularini ve kalbini birlikte ele almistir. Bunu zorlamadan, insan fitratini dikkate alarak
gerceklestirmistir. (Bayraktar, 1997) Uyguladig biitiin teblig ve egitim metodlarim1 da yine bu sekilde
insanin yaradilis tabiatini dikkate alarak tatbik etmistir (Sanver, 2015).

Gaye kadar uygulanan metotlarin da biiyilk énem arzettigini diisiiniiyoruz. Ingiliz filozof Bacon:
“Dogru yolda yiiriiyen bir topal, yolunu sasirmis bir kosucudan daha énce hedefine varir” soziiyle hedefe
ulasmak icin tercih edilen yolun, yani metodun dnemine deginmektedir (Sanver, 2015). Bu noktadan
hareketle Kur’an ve slinnette rastladigimiz baslica egitim metodlarini ve bunlarin dayandig ilkeleri su
sekilde siralayabiliriz:

Metotlar: Takrir (anlatma) metodu, soru-cevap metodu, 6rnek edinme (model alma) metodu, ibret ve
ogiitle terbiye metodu, kissa ile egitim metodu, darb-1 meselle egitim metodu, tesvik ve sakindirma
metodu, egzersiz ve tekrar metodu, ikna ederek egitme metodu, duygular1 egitme metodu, yaparak-
yasayarak egitim metodu, tartisma metodu, karsilastirma metodu (Bayraktar, 1997; Ozbek, 1991; Sanver,
2015).

llkeler: Biitiinliik (totalite) ilkesi, tedricilik (asamalilik) ilkesi, muhataba gorelik ilkesi, siireklilik ilkesi,
menfaat ve karsilik gozetmeme ilkesi, diistinme-diisiindiirme ilkesi, zorlamama (hiirriyet) ilkesi (Sanver,
2015).

Bu ilke ve metodlar cercevesinde islam insanlhiga, gerek teorik, gerekse pratik acidan son derece somut
ve 0zgiin bir egitim sistemi sunmustur. En ideal uygulamasini da hayatin her sahasinda birebir 6érnek
olan yasantisi ile Hz. Peygamber’de gormek miimkiindiir.

2.2. Islam Egitiminde Ogretmen

Islam inancinda Allah mutlak miirebbi/egiticidir(Fersahoglu, 1997). Insani yaratan, bilinmek ve
taninmak isteyen, terbiye eden, terbiyesi mutlak manada devam eden, ayrica ilk ve tek terbiyeci olma
ozelligini kendinde bulunduran da yine Allah’tir. Lakin O, 6zellikle insanlarin terbiyesi meselesinde
kendine melekler, peygamberler, alimler, 6gretmenler vb. gibi muhtelif vekiller tayin etmis ve gorevin
ylritilmesini onlara tevdi etmistir (Bayraktar, 1997). Hz. Peygamber’in ‘Alimler peygamberlerin
varisleridir’ (Buhari, ‘Illim’, 10; ibn Mace, ‘Mukaddime’, 17) hadisi de béyle bir silsile olusturmamizda bize
dayanak teskil etmektedir. Yani Allah Teala, kendine vekil olarak melekleri ve peygamberleri tayin
ederken; Hz. Peygamber de bu veraseti alimlerle siirdiirmustiir.

Egitim icin en yalin haliyle tecriibelerin aktarimi dersek, 6gretmen bu tecriibeleri aktaran kisidir ve bu
anlamda 6nemi inkar edilemez. Ciinkii yasanmis deneyimlerden yararlanmak her haliikarda oldukca
ergonomik bir durumdur. Dolayisiyla egitim konusunda 6gretmen en dnemli unsurlardan biridir ve
Islami egitim diisiincesinde bu makama biiyiik deger atfedilmektedir.

Insan diinyaya son derece acz ve ihtiyac halinde gelmektedir. Yaradihsindaki melekeleri gelismeye ve
tekamiile gereksinim duymakta, bilim ve teknoloji durmadan gelismekte, her tiirlii ihtiyaglar da buna
paralel olarak artmaktadir. Bunlara ilmin sinirsiz olusu, insan bilgisinin olduk¢a sinirli olmasi, dini
ihtiyaclar, meslek ve sanatlarin 6grenilme mecburiyetleri de eklenince (Bayraktar, 1997), 6gretmenin
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rolii ve 6nemi daha iyi anlasilmaktadir. Bdyle bir 6neme sahip olan 6gretmenin vasiflari1 Bayraktar (1997)
tarafindan soyle siralanmaktadir:

“Meslek sevgisi

Feraset

Sevgi, sefkat, merhamet
Allah korkusu

Giizel ahlak

Vakar

Tevazu

Afv

Sabir

Adalet, esit muamele

Ornek olma”

Islami egitim diisiincesine, diilnyanin farkl cografyalarinda muhtelif zamanlarda yasamis alimlerin, din
biiyiiklerinin; tarihte, siyasette, bilim ve sanatta kalic1 izler birakmis sahsiyetlerin 6énemli katkilar
sagladiklarini bilmekteyiz.

islam alimlerinin, egitimcilerinin iyi bir égretmende olmasi konusunda hemfikir olduklari bu
hususiyetleri de soyle 6zetleyebiliriz:

Allah rizasini gozetmelli,

Ogrenciyi evladi yerine koyup, sefkat ve merhametle yaklasmaly,
Vazifesini sevmeli ve kiymetini bilmelj,

Sert yasaklar koymak yerine, ima yoluyla yumusak sekilde yonlendirmeli,
Bildigi ile amel etmeli, s6zii ve davranisi bir olmalj,

Sabirli ve yumusak huylu olmali,

Tevazu sahibi olmal,

Feraset sahibi olmali, 6grencisini iyi tanimali ve ona gore yaklasmali,
Her soruyu cevaplamak zorunda hissetmemeli, bilmiyorum diyebilmeli,
Ogrenciyi faydasiz ilimlerden men etmeli,

Ogrenciye deger vermeli ve onu hakir gérmemeli,

Yeri geldiginde 6grencinin delilini kabul etmeli.

Ogrencinin 6grenme istiyakini diri tutmasim bilmelidir.

lyimser olmal1 (Akyiiz, 1999; Bayraktar, 1997).

3. Montessori ve Egitim

Diinyada zaman icinde degisen bircok sey gibi egitim anlayis1 da degismis, ¢ok yonli degiskenler
cercevesinde yepyeni sekiller almigtir. Ozellikle yiikselen ozgiirliik¢ii diigiinceler egitim anlayisini
etkilemis, 19. yy’'da; ‘alternatif egitim’, ‘yeni egitim’, ‘egitimde anarsist yonelimler’ gibi sdylemler
dillendirilmeye baslanmistir. Muhtelif felsefeciler, fikir adamlar ve teorisyenler tarafindan bu yénelimler
temellendirilmeye calisilmis ve belirli cerceveler olusturulmasi amag¢lanmistir. Bahsi edilen bu fikir
ortami, egitimde Ozglirlik¢l fikirlerin hararetle savunuldugu yeni bir pedagojiyi ortaya c¢cikarmistir
(Korkmaz, 2005). Farkli cografyalardan bircok fikir adaminin katkilar1 olsa da bu ‘6zgiirliikecii egitim’in
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temelleri felsefi olarak Fransiz diisiiniir J.J. Rousseau’nun (1712- 1778) egitim gorislerine
dayandirilmaktadir (Korkmaz, 2005).

Yasadigl donem olan 18. yy ve sonrasinda bir¢ok konuda oldugu gibi egitim konusunda da derin izler
birakan J.J. Rousseau 6zetle sunlarin tizerinde durmustur:

» Insan kendi icin egitilmelidir.

= Birey, her tiirli digsal otorite ve dayatmadan bagimsiz olarak kendi eylemlerinin denetimini
elinde tutmaly; itaat, tahakkiim ve diger baskici yontemler olmamaldir.

= Egitimin merkezinde baskici kurallar degil, cocugun ihtiyaclari ve istekleri yer almalidir.

= Her ¢ocugun farkli oldugu géz oniinde bulundurulup, egitimin icerigi ¢ocuklarin gelisim
donemlerine uygun hale getirilmelidir (Korkmaz, 2005).

Fransiz diigiiniiriin egitim goriislerini hayata geciren ilk kisi ashinda Isvigreli egitimci Johann Heinrick
Pestalozzi (1746-1827) olarak dusiiniilebilir. Pestalozzi, iilkesinin c¢esitli koylerinde, ekonomik
imkansizliklar nedeniyle kisa siirede kapansalar da, bu felsefe dogrultusunda okullar agmistir. Daha sonra
bu okullan ziyaret ederek baslayan bu egitim hareketini bir basamak daha yukariya tasiyan kisi Alman
egitimci Friedrich Wilhelm Froebel (1782-1852) olmustur. Froebel, ‘cocuk bahgesi’ adiyla tarihin ilk
anaokullarin1 agmis ve anaokullarinin babasi olarak anilmistir (Durakoglu, 2010). Bu bilgiler 1s181nda
Montessori’'nin “cocuk evi” projesi, hayata gecirdigi egitim modeli, beslenme kaynaklar1 da anlasilmis
olmaktadir. Her ne kadar Montessori eserlerinde Rousseau’yu dogrudan bahis konusu yapmasa da
(Korkmaz, 2005) diisiince yapisindaki alternatif egitim, yeni egitim, otorite ve egitim gibi kavramlarda
‘kendi kendine egitim’in 6nciisii (Durakoglu, 2010) olarak kabul edilen ].J. Rousseau’nun etkisi goz ardi
edilemez.

Yasadig1 asrin diisiinsel yapisi ve entelektiiel beslenme kaynaklar1 6zetle verilen Maria Montessori,
devraldig1 ve deyim yerindeyse zirveye ¢ikardigl bu egitim modelini nasil baslatmis ve stireci nasil devam
ettirmistir? Ulkesi Italya’nin ilk kadin tip doktoru olan Maria Montessori (1869-1952) daha sonra
psikiyatri alaninda uzmanlasmis, aldigi felsefe, psikoloji ve antropoloji egitimleriyle de bu alandaki
yetkinligini arttirmistir (Oguz ve Akyol, 2006).

Montessori donemin uzmanlarinin zihinsel 6ziirlii ¢ocuklara yaklasimlarini temelden yanlis bularak,
bu ¢ocuklara tibbi miidahaleden ziyade egitsel miidahalede bulunulmasi gerektigini ileri siirmiistiir. Itard
ve Sequin’in Fransa’da zihinsel engelli cocuklarin egitimi ile ilgili calismalarindan da faydalanarak (Eratay,
2011), kafasinda artik yavas yavas sekillendirmeye basladig1 egitim modelini normal ¢ocuklar {izerinde
de uygulamak istedigini yiiksek sesle dillendirmeye baslamistir. Bunu ilk firsatta -1907’de Roma’da
acilan ve kendi ismi ile anilan ‘Cocuk Evi’ projesi(Oguz ve Akyol, 2006) ile- hayata gecirmis ve yaklasik iki
yil icinde kafasindaki modeli sekillendirmistir. O artik diinyanin merakla takip ettigi, egitim konusunda
oldukca 6zel bir yere oturttugu bir sahsiyet olmustur.

O halde diinya egitim tarihinde bu kadar yanki uyandiran Montessori’'nin savundugu temel ilkelerden
de kisaca bahsetmenin faydali olacagi kanaatindeyiz.

3.1. Montessori’nin Savundugu Temel Ilkeler

Hakkinda ¢ok sayida calisma yapilmis bu egitim modeline bir¢ok farkli agidan yaklasmak miimkiindiir.
Konu; ¢evre, cocuk ve 6gretmen (Oguz ve Akyol, 2006) olmak iizere Montessori'nin ciddiyetle lizerinde
durdugu li¢ 6nemli sac ayagi cercevesinde ele alinacaktir.

3.1.1. Montessori ve Cevre: Onceden Hazirlk

Montessori i¢in li¢ 6nemli unsurdan biri olan ‘cevre’; ortam, egitimin zemini ve egitim
materyallerinden olusmaktadir. Montessori; hem fiziksel hem ruhsal, her agidan ¢ocugun kullanimina
uygun, ona lzerinde tasarruf hakki veren, son derece yalin tasarlanmis, miidahale edip kendine
uydurabilecegi, “kendini giivende hissedebilecegi” (Topbas, 2017) bir egitim ortaminin 6nemini her
firsatta vurgulamaktadir. Ona gore ¢ocuklar, ancak bu sekilde dogal 6zelliklerini ortaya koyabilecek ve
kendileri olabileceklerdir (Montessori, 2016). Cocuk, ezilmis, horlanmis, kenara itilmistir. Hatta yakin
zamana kadar kendi boyunda bir iskemlesi bile olmamistir (Montessori, 1992).
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Bu egitim kuraminda 6gretmen, 6zellikle gortiniirde geri plana ¢ekildigi icin, cevreye, egitim ortamina
6zel bir anlam yiiklenmis ve ekstra islevler eklenmistir. Aslinda bu egitim modelinde ‘6gretmen’ cevreye
gizlenmis, ya da kismen ortama yedirilmis de diyebiliriz.

Onceden hazirlik, bu yaklasimda ¢ok énemlidir. Cocuklarin yas grubu, ézellikleri, 6gretilmek istenen
program ve diger etmenler de goz 6nlinde bulundurularak detayli ve derinlikli bir hazirlik s6z konusu
olmaktadir. Bu 6nceden hazirlanan c¢evre, artik cocuklarin kesfetmesi icin hazirdir. Bunun ic¢in onlara bir
dizi ‘duyu anahtarlar1’(Oguz ve Akyol, 2006) verilir ve bir anlamda ¢evre ile bas basa birakilir. Bu bas
basa kalma durumunda insanlarin duyulan1 olduk¢a énemlidir. Ozellikle bes duyu ¢ocugun cevreye,
ortama dokunabildigi, algilayabildigi bes 6nemli kapidir. Ve iletisim bu kapilardan saglanacag: icin de
dogru ve yerinde hazirlanmis uyaranlar oldukca fayda saglayacaktir. Montessori, materyallerini
hazirlarken bu durumu dikkate almistir.

Ayrica bu materyaller, gelisigiizel secilip hazirlanmamis; deneysel ¢alismalarin sonucu
olusturulmustur. Siniftaki her ¢ocuk o6zgiirce sectigi -ozellikle her birinden birer tane bulunan-
materyalle istedigi uzunlukta mesgul olur. Hata kontroliine ve 6z denetime imkan taniyan bu egitim arag
gerecleri kendi kendine 6grenmeye de bu sekilde imkan tanir (Korkmaz, 2005).

Montessori’de ortamin sahip olmasi gereken bir diger 6zellik de rekabetsiz olmasidir. Yukarida
belirttigimiz her oyuncaktan birer tane olmasi durumuna ragmen rekabet duygusu istenmemekte, her
¢ocugun basarisini kendisinin bir 6nceki isine gore belirlemesi gerektigi, baska 6grencilerle kendisini
mukayese etmemesi gerektigi vurgulanmaktadir (Topbas, 2017).

Ozetle; cocugun doga ve dogal gerceklikle temasina imkan saglayan, ¢ocuklarin boylarina, fiziksel
ozelliklerine, ihtiyaclarina gore hazirlanmis bir ortama sahip, siniftaki mevcut esyalarin oyuncak degil,
gercek nesneler oldugu; cok siislii, karmasik esyalar yerine, sade, zevkli, uyumlu hazirlanmis ve her
haliyle hayatin gercekligine dokunan bir cevre Montessori i¢in en uygun ¢evredir (Oguz ve Akyol, 2006).

3.1.2. Montessori ve Cocuk: Insanoglunun Babasi
Cocuga Ozgiirliik

Cocuk merkezli egitim dendiginde akla gelen en énemli kavramlardan biri 6zgiirliik kavramidir. Bu
durumda akla su soru gelmektedir: Merkeze konan ¢ocuga ne denli 6zgiirliik olanagi saglanacaktir?

Maria Montessori’'nin egitim anlayisini1 6zgurliik temelleri lizerine bina ettigini rahatca ifade edebiliriz
(Giiral, 2015). Ancak o, 6zgiirliige bir kavram daha ilistirir ve ona gore bu ikisi o kadar i¢ ice ge¢mistir ki,
biri olmadan digeri hiikiimstizdiir denebilir. O da ‘6z disiplin’(Giiral, 2015) kavramidir. Ona gore, cocuga
taninan ozgiirlik kaosa, anarsiye, disiplinsizlige sebep olmayacaktir. Ozgiirliik ve disiplin aym
madalyonun iki yiiziidiir (Montessori, 2015). Bu noktada ikisi arasinda belli bir dengenin saglanmis
olmasi sartiyla cocuk disaridan dayatilan kurallarin yerine kendi igsel otokontrol mekanizmasini
kullanacak ve boylece ¢ok daha etkili olan i¢ disiplini saglayacaktir.

Montessori, ¢ocuga taninan bu hakkin basibosluk olmadigini; aksine gelisiminin dogal akisi
engellenmedigi, gelisim ihtiyaclar1 dogru zamanlamalarla karsilandig: takdirde cocugun normallesecegini
ve gercek potansiyelini ortaya koyacagini belirtmektedir (Giiral, 2015). italyan egitimci, Emici Zihin adl
eserinde bunu séyle ifade etmektedir: “Ozgiirliik, cocuklarin canlar ne istiyorsa yapmalarina izin vermek
olarak anlasilirsa, kuskusuz ancak sapmalarin gelismesine Oncelik taninmis olur ve c¢ocuklarda
anormallikler ¢ogalir (...) bunun i¢in de ¢ocugun ilgisini ¢cekecek ve ¢ocukta derin bir dikkat yaratacak
sekilde ayarlanmis ‘etkinlik gidilerinin’ sunulmasi gerekir.” Montessori'nin “Cocugun kendiliginden
ilerlemesini saglamak, her zaman i¢in egitim sistemimizin en biiyiik zaferi olacaktir” (Montessori, 2016)
sozl de, yine bu felsefeyi destekler mahiyettedir.

Hareketli Cocuk

‘Hareket’ kavrami da Montessori'nin farkl yaklastigi kavramlardan biridir. Hareketin insan i¢in sadece
bedensel gelisim demek olmadigini, hem ruhsal, hem de zihinsel gelisim icin vazgecilmez bir 6neme sahip
oldugunu savunur ve bunu su sekilde ifade eder: “Hareket, her zaman icin iliskilerle dolu yasamin temeli
olarak kaliyor. Ciinkii insan1 ve aslinda biitiin hayvanlar alemini bitkisel diinyadan ayiran sey iste tam da
bu hareket yetenegidir. Dolayisi ile hareket yasamin temel parcalarindan birisidir ve egitimin hareketi
azaltmasi, daha da kotiisti ona ket vurmasi diisiiniilemez (Montessori, 2016).”
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Cogu zaman egitimcilerin, ebeveynlerin cocuklarini, 6grencilerini bu konuda oldukga kati bir sekilde
disipline etmeye calistiklarini, hareketlerini kisitlamaya calistiklarini gérmekteyiz. Mesela ders calisan,
kitap okuyan, ddevini yapmaya calisan bir cocugun bu esnada hareket ediyor, oturdugu yerde cakilmis
vaziyette, kipirdamadan durmak yerine kipir kipir hareket halinde olmasi1 durumunda su uyarilar1 almasi
son derece muhtemeldir: ‘Oglum, oynama da 6devine yogunlas!’, “Birak oturup kalkmayi, dersine
konsantre ol’. Oysaki ¢ocugun o hareketli hali, yerinde duramayan mizaci konsantre olmadiginin kesin bir
kanit1 olmayabilir, belki de yogunlasmasini o sekilde saglayabilmekte, hareket halinde olmak ona ¢ok
daha iyi diisiinme firsati vermektedir.

Ayni cocuk diinyaya geldigi andan itibaren dis diinyayla irtibata gecer ve kisiligini adim adim insa
etmeye baslar. Insan benligini dis gerceklikle iliskiye kosan sey de hareketten baskasi degildir. Yani
hareket, disaridan alinan izlenimler ve bunlara bagh zihinsel algi siireci icin ¢ok 6nemli bir etkendir
(Montessori, 1992). Montessori bu durumu su ifadesi ile pekistirir: “Bedensel faaliyet ruhu diinya ile
birlestirir (Montessori, 1992).”

Emici Zihin

‘Emici zihin’ kavrami, Montessori dendiginde akla gelen sembol ifadelerden biridir. Ona gore kiigiik bir
¢ocuk, sadece birkag¢ yil icinde inanilmaz seyler basarabilme kapasitesine sahiptir. Bunu ¢ogu zaman,
engellemelere ragmen, 6gretmenler, ebeveynler ve cesitli egitim girisimlerine ihtiyac duymadan, tek
basina gerceklestirir. Bunu basarmasini saglayan, insanoglunun son derece kompleks karakteristik
ozelliklerini oturtmasini saglayan essiz bir glictiir. Bu benzersiz gli¢ ‘emici zihin’ giiciidiir (Montessori,

2015). Tamamen yabancisi oldugu bir dili dort dortliik bir sekilde, kurallar1 ve grameriyle, incelikleriyle
0grenmesini, kapmasini saglayan da yine bu glictiir.

Cocugun zihni ve zeka tipi, bir yetiskininki ile ayni1 degildir. Bir cocugun basardigini bizim
gerceklestirmemiz ¢ok zordur. Yukarida belirttigimiz gibi, sifirdan bir dili gelistirmek cok farkl bir zihin
tipini gerektirmektedir ve bu ¢ocukta bulunan bir zihin tipidir. Biz yetiskinler, bilgileri alir zihnimize
yerlestiririz. Ama onlardan, bir vazonun, i¢gindeki sudan ayr1 kalmasi gibi ayr1 kaliriz. Oysa bir cocuk,
ogrendigi her yeni seyle bir doniisiimden gecer, zihnini olusturur ve kendini yeniden insa eder. Iste bu
zihin tipi ‘emici zihin’ tipidir (Montessori, 2015).

I¢ Disiplin

Montessori yaklasimi dendiginde akla gelen sorulardan biri sudur: ‘Bu egitim yaklasimiyla, bu kadar
serbestiyetle disiplin nasil saglanir?” Kuramda bu sorunun cevabi ‘i¢ disiplin’dir. Montessori'nin
ifadeleriyle bu sorunun cevabi soyledir: “Bizim sistemimizdeki disiplin kavrami hi¢ kuskusuz ¢ok farkhdir.
Biz etkin bir disiplin arayis: icindeyiz. Bir kisi yapay bir sekilde dilsiz gibi susturuldugu ve felcli gibi
hareketsiz birakildigi zaman disiplinin saglandigina inanmiyoruz. Boyle bir insan disiplinli degil, yok
edilmis bir insandir (Montessori, 2016).” Unlii egitimci, bir baska eserinde de bu hususun devamini soyle
dile getirmektedir: “Biz, kendisinin efendisi olan, kendisini diizene sokabilen veya bir yasam kuralim
izleyebilen kisiye disiplinli diyoruz. Bu aktif disiplini kazanmak o kadar kolay degildir. Bu disiplin, yiiksek
bir egitim ilkesini ihtiva etmektedir; hareketsizlige mahkiim edilmekten cok daha baska bir seydir

(Topbas, 2017).” Montessori i¢in ‘iyi 6grenci’ ve ‘sessiz, hareketsiz 6grenci’ kesinlikle ayni anlama gelmez
(Topbas, 2017).

2012 yilinda yapilan bir ¢alismanin bulgular1 da bu goriisii destekler mahiyettedir. Birbirinden farklh
l¢ egitim yaklasiminin (Montessori Yaklasimi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Egitim ve Milli Egitim
Bakanhg Tarafindan Uygulanan Okul Oncesi Egitim Programi) ¢ocuklarin sosyal kural algilar iizerindeki
etkilerinin incelendigi bu arastirmada, Montessori’'ye gore egitim alan ¢ocuklarin sosyal kural algisi,
ciddiyet ve otorite olmadig1 zamanlarda bile kurallara uymada ve bunu igsellestirmede belirgin bir
sekilde 6ne giktiklarini gostermektedir (Tepeli ve Yilmaz, 2012).

Dikkatin Yogunlagsmasi

Yogunlasma an1 ¢ok 6zel ve énemli bir andir. Ogrenci icin 6grenmenin, gelismenin, olusturmanin en
etkin oldugu zaman dilimidir. Montessori, bu ana ayr1 bir kutsallik atfeder. Yogunlasma baslar baslamaz,
O6gretmen sanki yokmus gibi davranmali -farkettirmeden goz ucu ile takip kaydiyla- ve cocuga miidahale
etmemelidir. Ciinkii bu an o kadar kirilgan ve hassas bir andir ki, ‘en kii¢lik bir dokunus bile o gizemli anin
bir sabun koéptigi gibi yok olup gitmesine ve anin biitiin giizelliginin de kaybolmasina sebebiyet verebilir
(Montessori, 2015).
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Tekrar ve Calisma Sevki

Cocuklar da, diger biitiin canlilar gibi, Montessori'nin ‘duyarlilik donemleri’ olarak adlandirdigi bir
takim gelisim evrelerinden gecer. Bu evrensel gerceklik, biitiin diinya ¢ocuklar: icin degismezdir. Bu
hassasiyet siireclerinde cocuk, belli bir bilgi ve beceriye karsi doymak bilmez bir ‘calisma sevki ve sevinci’
duyar. Engel olunmadig1 takdirde elindeki etkinligi sasirtici boyutlarda tekrarlamaktan sikilmayacaktir.
Iste bu tekrarlarin dikkatin yogunlasmasi, kavrama ve zihin giiciiniin artmasinda pay1 oldukca biiyiiktiir
(Oguz ve Akyol, 2006).

Odiiller ve Cezalar

Montessori, 6diilii de cezay1 da ayni kefeye koyar ve ikisinin de bos olduguna hiikkmeder (Montessori,
1992). Cocuga disaridan baski kuran bir otorite figiirii olmadig icin 6diil ve ceza gereksiz olmaktadir.
Cocuklar 6grenme ugruna 6grenmekte (Erakkus, 2014), esas sasirtici olan tarafi da cocuklar 6dilleri geri
cevirmeye baslamakta ve bu da vicdanlarinda yeni bir onur duygusu uyandirmaktadir (Montessori,1992).
Montessori ‘Emici Zihin’ adli eserinde bu noktaya kendi ifadesiyle sdyle temas etmektedir: ‘Bir ¢cocugun
odillendirilmesi ya da cezalandirilmasi gerekiyorsa cocuk kendi yolunu bulamiyor, bu nedenle de
O0gretmenin araya girmesi gerekiyor demektir. Oysa ¢ocuk kendi basina ¢alismaya baslyorsa, ddiiller ve
cezalar gereksizdir; 6zgiir ruhuna hakaretten bagka bir sey degildir.’

Hata Denetimi

Insan fitrati geregi kusursuz degildir. Hayat bir anlamda ‘dogrunun dar yolunda yiiriimek’
(Montessori,1992) demekse ve gerceklere gozlerimizi yummayacaksak, herkesin hata yapabilecegini de
kabul etmeliyiz. Bdylece hatalara diismanca yaklasmamis ve hayatimizin ayrilmaz bir pargasi olduklari
gercegini goz ardi etmemis oluruz (Montessori,1992). Montessori, bu kusursuzluk zirhinin 6gretmenler
icin de gereksiz oldugunu, siirekli denetleyen, elestiren, hata diizelten pozisyonundan vazge¢meleri
gerektigini savunmaktadir. Su anekdotla siklikla karsilasiriz: Ustaya basarisinin sirrini sormuslar, iki
kelime ile: “Dogru kararlar” demis. Hepimizden farkli olarak, siirekli dogru kararlar1 nasil alabildigini
sormuslar, tek kelime ile: “tecriibe” demis. Bu tecriibe denen seyin sirrinin ne oldugu sorulunca; usta
derin bir i¢ gecirmis ve sdyle demis: “yanlis kararlar!”

Montessori'nin savundugu da bundan farkh bir sey degildir. Hata olduk¢a hata denetimi de olmak
zorundadir. Hayattaki her sey bircok yanlis1 ve yanilmay1 da beraberinde getirmektedir. Bu gercegin
hayatin bir pargasi oldugunu gérmeli ve her bireyin kendi hatalarinin farkinda olmasinin disaridan bir
baskas1 tarafindan miidahale ile dizeltilmesinden daha oOnemli oldugunu kabul etmeliyiz
(Montessori,1992). Disiplin icin ‘i¢ disiplin’i dneren egitimci, denetim i¢in de ‘i¢ denetim’i 6nermektedir.

3.1.3. Montessori ve Ogretmen: Efendisine Sadik Bir Usak

Montessori egitim yaklasiminin kendisine has bir dengesi vardir. Bu denge icinde her bir unsurun yeri
bellidir. Yukarida bu dengenin iki 6nemli ayagindan, ¢evre ve ¢ocuktan bahsettik. Bu iki 6nemli unsurun
sahip olmasi gereken ozelliklerinden, muhtevalarindan bahsedince {giincii unsur olan ‘6gretmen’in de
konumu, nerede ve nasil durursa dengeyi en iyi sekilde saglayacagi kendiliginden ortaya ¢cikmaktadir.

Unlii egitim kuramcaisi, zayif insanlar iizerinde tahakkiim kurulabilir, ancak hi¢ kimse bir baskasinin
gelismesine sebep olamaz ve gelisim Ogretilemez demektedir (Montessori, 1992). Haliyle 6gretmen
kelimesi de bir anlamda bosa diismiis olmaktadir. O, 6gretmen yerine ‘yonetmen’ kelimesini tercih
ettigini ifade etmektedir (Montessori, 2016). Tiyatro sanatinda da iyi bir yonetmen icin; rol veren degil,
oyuncunun rolii kendisinin olusturmasina, kendinden bir seyler katmasina firsat veren, oyuncunun
ortaya koydugu seyi yonlendiren kisi olmasi gerektigi belirtilir. Montessori icin 6gretmen de bu
konumdaki yonetmene benzetilebilir. Ona gore; 6gretmen ne kadar etkin olursa, 6grenci de o denli yok
olur; ne denli gizlenmeyi basarabilirse, 6grenci de o derece ortaya ¢ikar (Montessori, 2015).

Montessori diisiincelerini ifade etmek icin eserlerinde sikca metaforlardan yararlanir. Ogretmen
kavrami icin de bazi drnekler kullanmistir. Bunlardan biri, bashkta da belirttigimiz gibi efendi-usak
benzetmesidir: “Ogretmen, bir usak ile efendi arasindaki iliskiden kendisine ¢ok iyi bir model ¢ikarabilir.
Usak, efendisinin tuvalet masasini diizenli tutar, fircalar1 yerine koyar, ama efendisine fir¢alari ne zaman
kullanacagini sdylemez; yemeklerde servis yapar, ama efendisini yemeye zorlamaz; her seyi hos bir
sekilde sunduktan sonra, tek bir s6z etmeden sessizce huzurdan ayrilir (Montessori, 2015).”
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Montessori'nin eserlerine bakildiginda, biitiinciil bir egitim felsefesi insa etmeyi amacladig
goriilmektedir. Iyi bir egitim icin rolleri belirginlestirmistir. Cocuk icin insanoglunun babasi (Montessori,
1992), efendi (Montessori, 2015), seckin (Montessori, 2015) gibi tarif ve tamimlamalar yaparken;
O0gretmen icin de iyi bir gézlemci, rehber, yonetmen, usak, yardimci gibi rolleri tistlenmelidir der. Bunun
icin iyi bir 6gretmenin o6ncelikle ruhsal olarak hazir olmasi gerektigini diisiinlir. Buna gore, evvela
kendisine bakmali, her tiirlii ¢ileye hazir olmahdir. Ogrencilerin kusurlarini aramaya odaklanmaktansa
once kendi egilimlerini incelemeli, ‘kusursuz olmaliyim’ diistincesinden vazgec¢melidir. Gurur, 6fke ve
kibir gibi duygulardan kesinlikle arinmali, alcak goniillii, saygili ve 6n yargisiz olmalidir (Montessori,
1992).

Schafer (2006), tam bu noktada Montessori'nin 6gretmenlerden su talebini aktarmaktadir: ‘Sinirsiz
gli¢ tutkusundan vazgecerek, daha sevingli, coskulu bir izleyici olmalilar.

Ruhsal olarak hazir olmalidir dedikten sonra, ikinci énemli asama, ¢ocuk icin en uygun, en elverisli
ortam ve cevreyi hazirlamasi, diizenlemesi, hazirladig1 bu diizeni periyodik olarak devam ettirmesi, her
seyin her an kullanima hazir olmasini saglamasidir. Bunu acgiklamak i¢cin Montessori yine bir metafordan
yararlanir. Bir kadin nasil ki evini 6nemser, sahiplenir, kocasi i¢in temiz, piril piril hale getirmeye ¢alisir
ve biitiin dikkatini kocasina vermez, ayni sekilde okulda 6gretmenin durumu da bundan farkl degildir
der (Montessori, 2015).

Sonraki asamada 6gretmenin ¢ocuga nasil davranmasi gerektigi, onu calismaya nasil c¢ekebilecegi,
materyaller lizerinde yogunlastiktan sonra neler yapmasi gerektigi, diizeni bozan ¢ocuklara ne sekilde
miidahale etmesi gerektigi gibi sorulara yanitlar arar. Sinifi bir spor salonuna, 6gretmeni de bu salondaki
aletlerin nasil kullanilacagini 6greten ve kenara cekilen antrenére benzetir. Bu aletlerle ¢calisip kaslariny,
viicutlarini gelistirmek, daha saghkl hale gelmek cocuklarin isidir (Montessori, 2016). Ogretmenin
cocuklar1 kolaylikla ve ustalikla yonlendirebilmesi gerektigini (Montessori, 2015) c¢alismaya dalmis
¢ocugun bagka bir ¢ocuk tarafindan rahatsiz edilmesine izin vermeyen ‘koruyucu melegi’(Montessori,
2016) olmalarin ve ‘cevresindekileri 1sitan, canlandiran ve davet eden bir aleve benzemeleri’(Montessori,
2015) gerektigini belirtir.

Montessori 6gretmenlikle ilgili su ifadeyi kullanmaktadir: “Alt diizeyden {ist diizeye ¢iktigini hisseden
ve bu sekilde doniisen bir 6gretmen icin basarinin en biiytik belirtisi, ‘cocuklar sanki ben yokmusum gibi
calisiyor.” diyebilmektir (Montessori, 2015).” Boylece son asamada adeta nirvanaya ¢ikacaktir 6gretmen.
Bu asamada 6gretmenin ¢ok kolay olmasa da ‘miidahele etmeme’ yetenegi kazanmasi gerektigini, 6vgi,
yardim, hatta bir bakisin bile cocugun calismasini bolebilecegini, sekteye ugratabilecegini unutmamasi
gerektigini vurgular. Ayrica Montessori, cocuga yapilacak olan hizmet bedensel bir hizmet degil, tinsel bir
hizmettir der. Cocuk bedensel hizmetini kendisi yapabilmelidir (Montessori, 2015). Istenmeden yapilan
bir yardimin bile bir gurur kaynagi tehlikesi tasiyabilecegini belirttikten sonra, bir 6gretmenin su ciimleyi
kurmasi gerektigini sdyler: ‘Bu ¢ocuklarin tinlerine hizmet ettim, onlar da gelismelerini tamamladi ve ben
deneyimlerinde onlara eslik ettim (Montessori, 2015).’

3.2. Montessori’de “din egitimi” ne ifade eder?

Her ne kadar Montessori egitim yaklasimi ilk planda sekiiler bir yaklasim olarak algilansa da,
eserlerinin satir aralarinda; tinsellik, degerler egitimi, din, dogailistli, kozmik, Tanr sevgisi gibi
kavramlarla karsilasmak son derece olasidir. Dolayisiyla Montessori egitim yaklasimi, ortiik bir din
egitimini de icermektedir denilebilir. Montessori, ‘Cocuklar Evi'nde anlatilanlarla din egitimi arasinda
biitlinsel olarak bir paralelligin s6z konusu oldugunu belirtir. Amacinin ¢ocuga, dis diinyanin gergekleri
ile temas1 kadar dogaiistii yasamin gergekleri ile de barisik olmasi gerektigini ve ikisi arasinda olmasi
gereken baglantiy1 kurmasi gerektigini gostermek oldugunu séyler (Montessori, 2016).

‘Cocugun Kesfi’ adl1 eserinde ‘Din Egitimi’ baslig1 ile miistakil bir b6lim yazmis (Montessori, 2016) ve
kendi yaklasiminda din egitiminin temellerinin atildig1 Barselona’daki Katolik Montessori okulunun agilis
slirecini, egitim icerigini, isleyisini detayh bir sekilde anlatmistir. Yapilan bu ¢alismadan kuramcinin din
egitimine yaklasimina iliskin giiclii veriler ¢ikarmak miimkiindiir. Ozetle aktarmak gerekirse; bu pilot
okulda, fiziki biitiin sartlar Montessori'nin tipik uygulamasi geregi ¢ocuklara uygun hazirlanmistir.
Boyutlar1 ¢ocuklara gore hazirlanmis, ama her ayrintisi ile tam bir kilise olan minyatiir bir ibadethane
insa edilmis ve icindeki her mahfil de, olmas1 gerektigi sekilde ve yerde kii¢iiltiilmiis olarak dizayn
edilmistir. Boylece derslerin ve wuygulamalarin yapilacagi mekan c¢ocuklarin kendilerini ait
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hissedebilecekleri, rahatca kullanabilecekleri bir ortam haline getirilmistir. Mum 1s1iklari, dini atmosfer,
kutsal su, dini semboller, heykel ve ikonalar kii¢iik 6grencilere hitap edecek sekilde ve Katolik inancina
uygun olarak diizenlenmistir. Cocuklar bdylece ‘i¢sel itki’lerinin de yonlendirmesi ile ayinlere katilmis,
yaptiklar1 dramatik canlandirmalarla vaftiz uygulamasi yapmis, ayinlerin her birinde roller iistlenerek
uygulamanin amaglar dogrultusunda daha verimli olmasini saglamislardir. Ayrica bu pilot programda
dini ritlieller, saha calismalari ile de desteklenmis ve y1l boyunca yapilan uygulamalarla giiclendirilmistir.
Boylece “dinin ¢ocugun yasamina bir nese ve esin kaynagi olarak nasil pratik bir sekilde sokulabilecegi”
gosterilmigtir.

Eserin ayni boliimiinde, “Burada baslayan ve yillar boyunca devam edecek bu ibadet uygulamalari
sonucu, bunun cocukea bir oyun olmadigini, bir ilah icin yapilmis kutsal yerde gerceklestirilen dini bir
davranis bicimi oldugunu anlayacaklardir” diyen Montessori, bu hassasiyetleri gozeten bir egitim
disiplininden gecen ¢ocuklarla ilgili su ifadeyi kullanmaktadir: “Bunun sonucunda da tinsel agidan giiglii
ve direncli olduklar1 gérulir. Bu sekilde buiyiiyen ¢ocuklar, ne tutuk, ne de korkak olur; hos bir sekilde
kendilerine hakim, ytirekli ve gozii acik davranirlar. Her seyin 6tesinde, yasamin yaraticisi ve koruyucusu
olan Tanrt’ya inanir ve giivenirler.”

4. Islam Din Egitiminde Montessori Yaklasiminin Uygulanabilirligi

4.1. Ortiistiikleri Noktalar

Diger modern egitim yaklasimlarinda oldugu gibi, Montessori’de de merkeze konan 6genin ‘cocuk’
oldugu gerceginden hareketle mukayese bodliimiine de ¢ocugu ele alarak baslamanin uygun olacagini
diisinmekteyiz.

Montessori’'nin eserlerinde, yasadigi dénemi egitim a¢isindan yogun elestiriye tabi tuttugu, cocuklara
yaklasimin biiyiik yanhshklar icerdigine dikkat cektigi goriilmektedir. Cocuga layik goriilen yerin bu
olmamasi gerektigini, onlara reva gorilen muameleyi hak etmediklerini sikca ifade etmektedir
(Montessori, 1992). Unlii egitimci, olmamasi gerekeni belirttikten sonra olmasi gerekeni de su ciimlesiyle
ifade etmektedir: ‘Cocuk insanoglunun babasidir (Topbas, 2017).” Yani ¢ocuk firsat verildigi takdirde dnce
kendi kisiligini her yoniiyle, daha sonra da insanlig1 insa edecek 6zel bir varliktir. Firsat verilirse, yani hak
ettigi yere oturtulursa gelecegi insa edecektir.

Hz. Peygamber, ¢ocuklarin diri diri gomiilebildigi bir zihniyete, topluma elci olarak gdénderilmis, bu
anlayisin Kkarsisina, cocuklara kiz-erkek esit davranilmasi, Islam nazarinda insanin ‘ahsen-i takvim’ (en
glizel yaratilis) lizere oldugu diisturuyla dikilmis, mahlikatin en sereflisinin insan oldugu, bunun kiz
erkek ayrilamayacag ilahi diislincesini savunmaktan geri durmamistir. Bu yaklasimin bu sekilde
konumlandirmis oldugu ‘insan’in yavrusu olan ¢ocuga da nasil bir deger bictigi asikardir (Ay, 2016).

Cocuk bahsi, Kur’an-1 Kerim’de direkt olarak 297 yerde, dolayli olarak da 342 yerde gecmektedir.
Ayrica Kur’an-1 Kerim’in bazi ayetlerinde ¢ocuk kelimesinin yerine kullanilan bazi kelimeler de ¢ocuga
verilen degeri ¢ok giizel ifade etmektedir. Bunlardan en dikkat cekicileri; gozbebegi manasinda ‘kurratu
ayn’, cennet cocuklari icin kullanilmis ‘sacilmis inciler’ gibi ifadelerdir (Ay, 2016). Bu iki ifade de, cocugun
merkeze kondugunu, apayr1 bir 6nem verildigini cok gilizel ifade etmektedir.

Bizler icin Islam’in canli 6rnegi olan Hz. Peygamber’in ¢ocuklara yaklasimina baktigimizda; sevgi ve
hosgoriiyii her zaman gozettigini, deger verip selam verdigini, hal hatir sordugunu, onlarin isteklerini
dikkate aldigini, yeri geldiginde de onlarla sakalastigini géormekteyiz (Saglam, 2002). Onun c¢ocuklara
yaklasiminda gorilen 6zellikleri Canan su sekilde maddelestirmektedir:

o “Sefkat

e (Cocuklara yakinlik

e Fazla miidahale etmemek

e (Cocuklarin arzusuna uymak
e (Cocuga hizmet

e (Cocuklara esit muamele
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e Cocugun giinliik programi ve takibi” (Canan, 1984).

Bu yedi husus tek tek irdelendigi takdirde Montessori'nin Hz. Peygamber’in egitim prensiplerine, yani
Islami egitim yaklasimina ilkesel olarak benzer iddialarda bulundugu gériilecektir. Montessori,
eserlerinde siklikla ¢ocugun dogasi, kendini gerceklestirmesi, normallesmesi gibi kavramlara vurgu
yaparken Islam inancindaki ‘fitrat’ kavrammnin da aym kapilara c¢iktigini miisahede etmekteyiz
(Mustafayeva, 2016).

Osmanl devletinin 6nemli egitim kurumlarindan olan Enderun mekteplerinin duvarlarina yazilan su
so0z de, “fitrat’ ve ‘insanin dogas1’ kavramlarina donemin yaklasimini yansitmaktadir: “Burada hi¢bir balik
ucmaya, hicbir kus ylizmeye zorlanmaz...(Mustafayeva, 2016)”

Yukarida ifade ettigimiz maddelerden ‘fazla miidahele etmemek’ ve ‘arzusuna uymak’ konularina
deginmek gerekirse; mesela, Islam peygamberi Hz. Muhammed hakkinda aktarilan bir rivayet bunlara
yerinde bir 6rnek teskil edecektir kanaatindeyiz. Hz. Peygamber, bir giin mescide gelirken yaninda kiiciik
yastaki torununu da getirmis ve namaza dururken onu sag tarafina oturtmustur. Namaza devam ederken
secdelerden biri biraz uzayinca ashab durumu garipser; hatta Hz. Peygamber’e bir sey mi oldu, ya da
vahiy mi iniyor diye merak ederler. Olay: rivayet eden Seddad (r.a.) kafasimi hafifce kaldirip bir bakis
atinca kiiciik torununun Hz. Peygamber’in sirtina ata biner gibi binmis oldugunu goértir. Namazina devam
eder. Selam verildikten sonra soruldugunda Hz. Peygamber, yiiziinde giiller acarak giiler ve soyle
buyurur: “Zannettiklerinizin hig biri olmadi. Su sevgili oglum sirtima bindi. Ben de onun oyununu bozmak
istemedim. Iste mesele bundan ibaret (Mustafayeva, 2016).” Bu rivayet, Hz. Peygamber’in adem-i
miidahele prensibi ile cocuga en 6nemli an olan secde aninda bile tanidig1 genis hareket alanini
gostermesi agisindan manidardir.

Montessori, hareketin hem ruhsal, hem de zihinsel gelisim icin vazgecilmez bir 6neme sahip oldugunu,
egitimin kesinlikle hareketi azaltmayip ona ket vurmamasi gerektigini, yerinde duramayan, kipir kipir
hareketli bir c¢ocugun konsantre olamayan bir c¢ocuk anlamina gelmedigini, belki de ¢ocugun
yogunlasmayi o sekilde sagladigini ve bu durumun ona daha iyi diistinme firsat1 verebilecegini savunur.

Hz. Peygamber de kiiciikken hareketli ve yaramaz olan g¢ocuklara hemen miidahele edilmemesi
gerektigini; ciinkii bu aktif halin blyiidiigii zaman aklinin ¢ok olacagina dair bir alamet olabilecegini
buyurmustur (Ay, 2016). Hz. Peygamber, bu yaklasiminda hareket ve zihin gelisiminin es zamanl olarak
ilerledigi, aralarinda giiclii bir miinasebetin oldugu realitesini, ‘hareketli cocuk esittir yaramaz, o da esittir
zeki olmayan cocuk’ pesin hiikmiiniin dogru olmadig1 gercegini dile getirmektedir.

Montessori, nezaket ve zarafet kavramlarini ¢ok énemsemekte ve evrensel ahlak, kozmik inang
yaklasimini bu iki kavramda somutlastirmaktadir. Ve 6gretmenin fazla goriiniir olmamasi gerektigini de,
yardimin bile bir gurur kaynag olabilecegi diisiincesinden hareketle savunmaktadir. Bu yaklasimin islami
ahlaktaki ‘sag elin verdigini sol elin gormemesi (Buhari, Ezan 36, Zekat 16; Miislim, Zekat 91; Tirmizi,
Zihd 53; Nesai, Kudat 2)’ diisturuyla tam bir paralellik arzettigini gormekteyiz.

Yine bahse konu bu egitim yaklasiminda gordigimiz, kisiye uygun ortamin hazirlanip, gerekli
cevresel dokiimanin saglanip, bu imkanlarla bas basa birakilan, belirli bir 6zgiirliik-serbestiyet taninan
kisinin iradesine saygi duyulmus, zorlama ve baski ile yonlendirme yolu tercih edilmemistir. Kur’an-1
Kerim’'in Hz. Muhammed’e ‘Sen sevdigini hidayete erdiremezsin, senin gorevin teblig etmektir’ (Kasas,
28/56; Nahl, 16/37; Maide, 6/107; Sura, 42/48) beyan1 da, bu 0zgiir irade gercegine isaret etmektedir
(Erakkus ve Musayev, 2014).

‘Cocuklar sanki ben yokmusum gibi ¢alisiyor’(Montessori, 2015), “Alt diizeyden st diizeye ciktigini
hisseden ve bu sekilde déniisen bir égretmen” (Montessori, 2015), “Ust doga agamasina yiikselme”
(Montessori, 2015), “Tinin daha yiiksek bir diizeyine ¢ikma.” (Montessori, 2015) Montessori’'nin satir
aralarindan sectigimiz bu ifadeler, manevi inkisaf, tasavvuf, ihlas, enaniyetten siyrilma, hiclik gibi Islami
tasavvuf kavramlarina batili bir diigiiniiriin kendi disiince perspektifinden bakisini yansitmaktadir.
Islami diisiince ile belirgin bir paralellik gdsteren bu fikirler, Montessori'ye goére, bir egitimcinin,
O0gretmenin varmasi gereken noktadir. Daha sonra bizim tek ders programimiz diyerek kurdugu su
yakaris climlesiyle de gelistirdigi egitim felsefesine temel teskil etmistir: -“Tanrim, ¢ocuklugun sirrina
ermemize yardim et ki, cocuklari senin adaletine ve kutsal iradene uygun bir sekilde taniyalim, sevelim ve
onlara hizmet edelim.” (Montessori, 2015) Islami bakis zaviyesinden bu yakarisi ii¢ kelime ile
Ozetleyebiliriz: Emanet, nimet, imtihan.
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Iki farkl egitim disiplininin értiisme noktalarina ‘6gretmen’ cihetinden devam edecek olursak, sunu
belirtmeliyiz: Montessori, isin 6grencide bittigini, onun gayretinde, calisma ask ve sevkinde bittigini,
O6gretmenin de sadece bir vasita olmasi gerektigini savunur.

Bayraktar, ibn Cema’a’dan, bazi selef alimlerinin hocalarinin huzuruna ¢ikmadan 6nce, yakarista ve
tasaddukta bulunduklarini, su sekilde dua ettiklerini aktarir: ‘Allah’im hocamin kusurunu benden gizle,
ilmimin feyzini benden giderme’(Bayraktar, 1997). Bu ifadeden su ¢ikarimlari yapmamiz miimkiindiir:
Hocamin kusurlari olsa da -ki olabilir- ben fark etmeyeyim, ilim yolunda calismalarima devam edeyim,
gayretim olumsuz etkilenmesin ve 6gretmenimin zaaflar1 beni sekteye ugratmasin.

Aslinda farkl bir bakis denemesi yaptigimizda isin énemli bir kisminin 68rencide bittigi, calisma aski
ve gayretinde bittigi diislincesinin, Ogretmenin bir aract oldugu diisiincesinin bu duadan da
¢ikarilabildigini géormekteyiz.

Iki sistemin ortiistiigii noktalari, biitiinliik ilkesi (holistik yaklasim) acisindan da bir degerlendirme
yaparak sonlandirmak istiyoruz. Biitiinlik ilkesi denildiginde akla ilk gelen akil, ruh ve bedendir.
Bunlardan “ruh egitimi’, cagdas egitim cevreleri tarafindan siklikla ihmal edilmektedir. Oysa hem islami
egitim yaklasiminda, hem de Montessori yaklasiminda ‘ruh egitimi’ 6nemli bir yer teskil etmektedir. insan
davranisini yoneten merkez olarak sadece ‘akil’in kabul edilmesine karsit bir goriis ileri stirmektedir
(Mustafayeva, 2016; Erakkus ve Musayev, 2014). Hatta Islami yaklasim, ‘nefs’ kavramini da bambaska bir
zaviyeden dahil ederek siireci daha ileri bir noktaya tasimistir (Peker, 2011). Islami bakis acis1 ile zihin
(akil), kalp (beden) ve nefis (ruh), insan davranislarini yonlendiren {ic merkezdir. Hz. Muhmmed’in
‘Allah’im ise yaramayan bilgiden, lirpermeyen kalpten ve doymayan nefisten sana siginirim’ (Ebu Davud,
Salat 367) hadisini ¢ozlimledigimizde ve egitim acisindan irdeledigimizde, ise yaramayan bilginin zihin
(akil) egitimini, lirpermeyen kalbin davrams (kalp) egitimini, doymayan nefsin ise duygu egitimini (ruh)
karsiladigini séyleyebiliriz (Erakkus ve Musayev 2014).

4.2. Yaklasim Farkliliklar

Her iki egitim yaklasiminin farkliliklarini anlayabilmek ve meseleye derinlemesine vakif olabilmek icin
evvela Montessori'nin yasadigl donemin siyasal ve entelektiiel yapisina ve gelistirdigi kuramin felsefi
kodlarina egilmek gerekmektedir.

Rusya’da 1917’de patlak veren Bolsevik devrimi italya’y1r da sarsmis ve iilkede siddet eylemlerinde
ylzlerce insanin 6ldiigii kargasa ve kaosun baslamasina sebep olmustur. Bu belirsiz anarsi ortaminda
halkin umudu Fasist Mussolini olmus ve onu iktidara tasimistir. Yonetimi ele geciren Fasist Mussolini
yonetiminin en giiclii ideali eski Roma Iimparatorlugu’'nu yeniden kurmak olmustur. Iste Montessori'nin
calismalarini yogunlastirdigi dénemde bunlar olmaktayd: ve Italya’da istikrarsizlik, diizensizlik, anarsi;
diinyada savaslar, siirgiinler, 6liimler, catismalar hakimdi (Durakoglu, 2011). Dénemin baskici, otoriter ve
fasist yonetim anlayisina bir tepki olarak; anarsist yonelimler, 6zgiirliikk¢ii fikirler, alternatif egitim
arayislari ve pozitivist anlayisin gerilemesi gibi sonuclar ortaya ¢ikmustir. Iste Montessori, egitime dair
teori ve yaklasimini bu diislinsel zemin tlizerine insa etmistir.

Batiya ait, aykir1 siyasi ve felsefi gel gitlerin yasandig1 baskici bir déonemin tepkisel iiriinii olan bir
egitim sistemiyle Islami egitim sistemi arasinda bir¢ok paralellik olsa da, yaklasim farklarinin da olmasi
kacinilmazdir. Her ne kadar Montessori, kendi egitim sisteminde ¢ocuga taninan 6zglirliiglin; anne-baba,
doga, devlet, 6gretmen gibi biitiin yasa koyucu otoritelerden kurtulmak anlamina gelmedigi, (Montessori,
2016) anne ve babaya duydugumuz minnet duygularini yok saymaya calistigfimiz zannedilmesin
(Montessori, 2016) gibi izahlar yapsa da, Islami bakis agisiyla; minnettarlik, rekabet, itaat, nasihat gibi,
olmasi gerektigi kadar, yerinde ve zamaninda olmak kaydiyla insanlarda mutlaka bulunmasi gereken
duygularin farkh bir yaklasimla tartismaya acildigin1 gérmekteyiz. insanin fitratinda var olan higbir
duygu yersiz ve gereksiz degildir; iyiye, dogruya ve hayra kanalize edilmesi sartiyla.

‘Nihal hedefi 6zgilir ve otonom insanin yaratilmasi olan Anarsist pedagojinin’(Korkmaz, 2005) ister
istemez sadece kokusu bile sinmis olsa, islimi acidan goz ardi edilemeyecek bir kelime olan ‘itaat’
kavraminin tartismaya acildigini en azindan bu anlamda bir kapi aralandigini gérmekteyiz. Oysa
Miisliimanlarin kutsal kitab1 Kur’an-1 Kerim; “Ey iman edenler! Allah’a itaat edin. Peygamber’e itaat edin
ve sizden olan ulii'l-emre (idarecilere) de itaat edin” (Nisa Suresi, 4/59), ‘Clinkii O’na itaat Allah
sevmenin bir sartidir”’(Al-i imran Suresi, 3/31) gibi daha bircok yerde bu kavrami kullanmaktadir. Ancak
sunu da belirtmek gerekir ki bu noktada; hangi durumlarda ve kime itaat edilecegi son derece 6nemlidir.
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Ayrica Kur’'an’in teblig ilkelerinden olan ‘zorlamama’ (hirriyet) ilkesinin de geregi olarak bahsini
ettigimiz itaat kavrami, ozgirliigii ve se¢me hakkini timden yok sayan bir anlayisi kesinlikle
icermemektedir (Sanver, 2015).

Bir diger ayrisma noktasi da ‘nasihat’ kavramidir. Montessori, meshur eseri Emici Zihin (The
Absorbent Mind)’'de “Zayif ve boyun egdirilmis olanlar lizerinde herkes egemenlik kurabilir; ama hig
kimse bir baskasinin gelismesine neden olamaz. Gelisim 6gretilemez”(Montessori, 2015) demektedir.
Unlii egitimci bunu ifade ederken kendi zaviyesinden hakli gerekgelerle bunu temellendirmeye calissa da,
kullanilan ifadenin Islami bakis acisindan fazlasiyla iddiali oldugunu gérmekteyiz. Zira rehber, yol
gosterici, 6gretmen, uyarici olarak gonderilen bir peygamber ve "Ashabim yildizlar gibidir, hangisine
uyarsaniz hidayete erersiniz"(Beyhaki, el-Medhal, s. 164, Kenzu’'l-ummal, h. no: 1002) diyerek kendinden
sonra sahabeleri ve “Alimler, peygamberlerin varisleridir”(Eb( David, flim, 1; Tirmizi, ilim, 19) diyerek
daha sonra da alimleri isaret eden bir dinin egitim sisteminden bahsediyoruz. Bu baglamda ‘hi¢ kimse bir
baskasinin gelisimine neden olamaz’ demek baska bir yaklasimi temellendirmektedir.

Kabul etmeliyiz ki, Kur’an bir 6giit kitabidir ve bu isimlendirme bizzat Kur’an’da yer alir (Yunus Suresi,
10/57) ve sikca islenir. Bu da, insanin nasihatten etkilenen bir psikolojiye sahip oldugunu gostermektedir.
Islam Peygamberinin egitim yaklasiminda insanda var olan higbir 6zellik yok sayilmamaya, bastirilip yok
edilmemeye cahgilir (Ozbek, 1991). Muhammed Kutub da; “6giit hem zaruri, hem de lazimdir. Ciinkii
ruhta devaml tevcih ve terbiyeye muhta¢ birtakim fitri itici giicler vardir. Bu hususta mutlaka 6giit
lazimdir. Zira insan, bazen uygun o6rnegi bulup alamaz. Bazen de tek basina o ornek kafi gelmez”
(Bayraktar, 1997) diyerek nasihatin, yol géstericiligin onemini vurgular. Islam egitiminin ve
Montessori’'nin bu baglamda nasihate yaklasimi farklilik gostermektedir. Diger taraftan, 15. yy’da yasamis
onemli islam alimlerinden olan Taskopriizade; “Ogretmenine karsi 6grenci, yagmura muhta¢ toprak
gibidir. Topragin yagmuru her haliikarda kabul ettigi gibi, 68renci de 6gretmenin verdigi bilgileri kabul
etmelidir” (Bayraktar, 1997) soziiyle Montessori'nin 6grenci bos kap, 6gretmen de su degildir
(Montessori, 1992) yaklasiminin oldukga farkli oldugu, 6gretmen ve 68renci arasindaki bilgi alisverisi ve
her ikisinin konumu noktasinda farklilik arzettiklerini gérmekteyiz. Bu durumda da énemli olanin tislup,
denge, orta yol gibi hassasiyetler oldugu diisiiniilebilir. Nasihatin yerinde, zamaninda ve kararinda
yapilmasi saglikli sonuglar verecektir. Montessori'yi ele alirken ‘cocuk, 6gretmen ve cevre’ seklinde ¢
acidan ele almistik. Kanaatimizce bu li¢ unsur arasinda ¢ok énemli bir ahenk vardir. Birinden birini éne
cikardigimizda ya da geriye ¢ektigimizde dengelerin degisecegi agikardir.

Montessori 6gretmeni ‘efendisine sadik bir usak’ (Montessori, 2015) olarak metaforize ederken; beri
tarafta 12. yy’da yasadig1 tahmin edilen (Zernuci, 2013) ve Islam cografyasinda klasik bir eser olarak
bilinen “Ta’lim-iil Miiteallim” (Talebeye Tahsil Adabinin Ogretimi) adh eserin yazar1 imam Burhaneddin
Zernuci de aslinda abartili sayilabilecek bir saygi 6rnegi sunabiliyor. Zernuci 6gretmen 6grenci iliskisini
soyle metaforize etmektedir: “Buhara imamlarinin buiytiklerinden biri, talebelerine ders verdigi mecliste
ara sira ayaga kalkiyormus. Etrafindakiler kendisine ni¢in sebepsiz yere ayaga kalktigini1 sorduklarinda
soyle demis: Hocamin oglu c¢ocuklarla birlikte sokakta oynuyor. Arada mescidin kapisinin éniinden
geciyor, kendisini gordiiglimde hocama olan hiirmetimden ayaga kalkiyorum (Zernuci, 2013).” Her iki
anekdota da baktigimizda uclarda ornekler olduklarini kabul etsek de, genel ruhu yansitma ve bakis
acisini gosterme baglaminda fikir veren 6rnekler oldugunu soyleyebiliriz.

Unsurlar: arasindaki ahenk bozulmussa, bu egitim diizeni; gerek 6gretmen, gerekse 6grenci agisindan
‘her seyi ben yaparim, ben bilirim’ bakis agisina evrileceginden, bu durumun istenmeyen bir ego ve
bencillik tehlikesi dogurabilecegini gozden kagirmamak gerekir.

Montessori, egitimin hangi evrede baslamasi gerektigi ile ilgili sunu ifade etmektedir: “Dogusunda bile
boyle bir canlilik gosterdigine gore, bu ruhsal yasam, ¢ocuk biiylidiikce kim bilir daha ne kadar
gelisecektir. Cocuk egitimi deyimini zihinselden ¢ok ruhsal bir gelisme olarak anhyorsak, ¢ocugun
egitiminin dogumdan baslamasi gerektigini séylemek yerinde olacaktir (Montessori, 1992).” Bir baska
eserinde de egitimin cocuk dogar dogmaz baslamasi gerektigini, belli bir yasa ulastifinda aniden baslayan
bir olgu olmadigini belirtmektedir (Montessori, 2016). Yasadig1 pozitivist ddoneme gore, Montessori'nin
aslinda konuyu ileriye tasidigim kabul etsek de, islami yaklasimda bu mesele; tedbir, tatbik devresi olarak
iki merhaleye ayrilmis ve tedbir devresi ile konu, nikah dncesi tedbirler, nikahtan doguma kadar olan
tedbirler ile dogumdan ¢ok daha 6ncesine kadar tasinmis ve tlzerinde ayrintih miitalaalar yapilmistir
(Canan, 1984).
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5. Sonuc¢ ve Degerlendirme

Tarih boyunca ‘68renci-6grenme’ ve ‘08retmen-6gretme’ kavramlari, yasanilan zamanin da ruhuna
gore degisiklikler gostermistir. Ibrenin hizla ‘6gretmen-égretme’den ‘6grenci-6grenme’ye dogru kaydigini
gordiigiimiiz giiniimiiz bilgi toplumunda bunu gérmek ¢ok daha kolaydir. Onemsenecek derecede uyum
kabiliyetine sahip bir varlik olan insan; yasadigi zamanin maddi manevi imkanlarina adapte olmakta ve
ona gore sekil almaktadir. Bu adaptasyonda degisen teknoloji de énemli bir paya sahiptir. insan, kendi
beseri imkanlariyla yapa geldigi bircok isi yine kendi iiretimi olan teknolojinin sirtina yiikledikce, bir
yandan yiikii hafiflemekte, bir yandan da kendi bedensel ve zihinsel isleyisinde ciddi degisiklikler
olmaktadir. Ogrenme tarzindaki degisiklikler de bu bahse dahildir.

Diyebiliriz ki, komplike bir¢cok degiskene ragmen, degismeyen hakikati kavramaya calisiyoruz. Bu
degismeyen hakikat ‘din’ hakikatidir. Bu da bizim inancimiza gére Islam’dur.

Medeniyetler degisim ve gelisim gosterdikee insana yaklasim tarzi degismis ve farkli egitim anlayislar
gelismistir. Alternatif egitim yaklasimlar1 dedigimiz yonelimler de bu siirecin iiriiniidiir diyebiliriz. Iste
Montessori egitim modeli de bu alternatiflerden biri olarak 20. yy’in baslarinda farkh siyasi ve fikri
gelismelerin yasandigl bir ortamin iiriinii olarak italya’da ortaya ¢ikmistir. insanin maddeden ibaret
olmadigini, cocugun ¢ok degerli ve 6zel bir varlik oldugunu, gelecegin medeniyetini insa edecek olan
insanoglunun babasi oldugunu, gerekli ortam ve imkan saglandig1 ve ontlindeki engeller kaldirildig:
takdirde kendi dogasini gerceklestirebilecegini, normallesecegini savunmaktadir. Cocugun bunu
gerceklestirmesine onayak olacak egitimci yetiskinlerin de tinin (maneviyatin) daha yiiksek bir diizeyine,
list doga asamasina yiikseleceklerini savunmaktadir. Ogretmen ve égrencinin rolleri konusunda kartlar
yeniden karmis ve yeniden rol dagilimi yapmistir diyebiliriz.

1924 yilindan beri olimpiyatlarda yer alan curling sporunun oyun kurallari, 6gretmen ve 6grencinin
konumu ile ilgili bize bu anlamda oldukga iyi ¢agrisimlar sunmaktadir. Bu spor dalinda doért kisiden
olusan takim oyuncularindan biri, yaklasik yirmi kiloluk granit tasi buz iizerinde hedef noktaya dogru
firlatmakta; oyunculardan biri hedef noktasinda tasi1 beklemekte, diger ikisi de —asil burada ilgi ¢ekici olan
da bu iki oyuncunun yaptigidir- ellerindeki saplh 6zel fir¢alarla, firlatilan oyun tasina dokunmadan yolunu
siplirmekte, temizlemekte, yol alip rahatca hedef noktaya ulasmasi icin ciddi bir performans
sergilemektedirler. Adeta yolunda ilerleyen bu tasin istenilen hedefe ulasmasi igin iizerine
titremektedirler. Bu spor faaliyetinin, Montessori’'nin egitime bakisina 6gretmen-6grenci iliskisi acisindan
somut bir 6rnek teskil ettigini diistinmekteyiz.

Montessori'nin amaci, egitimde dahiler yaratmak degil, her ¢ocugun kendi kabiliyeti ve potansiyel
giicii nispetinde kendisini gelistirmesine, olusturmasina firsat tanimaktir. Montessori, bunu, 6gretmeni
geriye cekerek, cevreye saklayarak gerceklestirmeye calismaktadir. Cocugun kendi kendine basarma
duygusunu en yogun sekilde tatmasini istemektedir. Bu noktada sunu belirtmek gerekir ki; insan tek
basina akliyla hakikati kavrayabilir, ancak bu kavrama kapasitesi bir yerde tiikenir ve disaridan destek
sart olur. Oyle olmasa Allah muhtelif zaman, cografya ve toplumlara birer egitimci-peygamber génderme
yoluna gitmezdi. ifade etmek gerekir ki, hayatta dengeler vardir. Sistemler, bu dengeler iizerine bina
edilmektedir. Bu denge, her birime farkli konum gerektirmektedir. Birinin yeri degistiginde digerleri
etkilenmekte, isleyen denge bozulabilmektedir. Egitim konusunda da 6gretmeni fazla saklama, 6grenciyi
¢ok on plana cikarma, cevreyi cok geri plana itme ya da tam tersi 6ne ¢ikarma gibi her tiirlii degisiklik
digerinde zararl sonuglar dogurabilecektir. O halde bu konuda ‘denge, orta yol, vasat’ (sirat-1 miistakim)
Olciilerinin yolumuza 151k tutacagini sdylemek yerinde olacaktir.

Durkheim’e gore egitim, cocukta fiziksel, entelektiiel ve ahlaki hallerin uyandirilmasi ve gelistirilmesi
faaliyetleridir. Bu tanimdaki uyandirma tabiri ¢ocukta zaten uyur halde var olan bir melekenin
uyandirilmasi ameliyesidir. Iste kanaatimizce asil mesele burada ortaya ¢ikmaktadir. Nasil uyandirilacak?
Miimkiin mertebe goriinmeden, uzaktan, var yok arasi tath bir fisilti veya dokunusla mi, yoksa sarsarak,
ciddi bir temas ve hatta tutup kaldirarak mi? Iste bu metaforik yaklasim, aslinda Montessori'nin
ogrenciye yaklasimina érnek olarak verilebilir.

Montessori egitim yaklasimi gérmezden gelinemez. Din egitimi gibi 6nemli bir alanda da kullanilmasi
cok faydal olacaktir. Hele ki giiniimiiz diinyasinda onemi ve gerekliligi bir kat daha anlasilan ahlak,
degerler ve maneviyat kavramlarindan dolay1 da alternatif yaklasimlardan destek alinmasi biiyiik 6nem
arz etmektedir. Ama bu modeli korii koriine, Montessori’'nin biitiiniiyle hayat gorisiinii ¢ocuklarimiza
islemeye cahisarak degil, bu yaklasimin kendi inan¢ diinyamiza, islami cerceveye uyarlanarak kullaniimasi
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ve Hz. Peygamber’in siinnetine riayet ederek ortiistiikleri konular ve doku uyusmazliklarina dikkat
edilerek istifade edilmesi gerekir. Zira her iki egitim yaklasiminda da riza-y1 ilahiye uygun bir birey
yetistirmek hedeflenmistir denebilir. Clinkii Montessori ‘Emici Zihin’ adli eserini, tek ders programi
olarak kabul ettigi su duasiyla bitiriyor: “Tanrim, ¢cocuklugun sirrina ermemize yardim et ki ¢ocuklari
senin adaletine ve kutsal iradene uygun bir sekilde taniyalim, sevelim ve onlara hizmet edelim.” Ama
surasi gozden kacirilmamal ki, Montessori’de Hiristiyan Bati diinyasimin Tanr1 anlayisi, islam egitiminde
ise Miisliman diinyanin Allah inanci vardir.

Sekilsel ve metodik bir destek alinmasinda hi¢bir sakinca olamaz; tam tersine oldukea iyi sonuglar da
alinabilecektir ve giiniimiizde bazi iilkelerde bircok okul Islami egitimini Montessori yaklasimi ile
vermekte ve memnuniyetlerini ifade etmektedirler.
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