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ABSTRACT

The aim of this study is to improve students' ability interpreting and drawing geometric objects from different dimensions
through the Learning Together Technique in the cooperative learning method and to determine the effectiveness of teaching.
The study, in which the semi-experimental research method with control group is adopted, was conducted with 7th grade
students and include a total of 67 students: an experimental group of 36 students and a control group of 31 students. While the
control group was exposed to the teacher-centered teaching techniques, the experimental group to the Learning Together
Technique respectively. As a tool of data collection, the achievement test consisting of 10 questions was used as pre-test and
post-test. The analysis of the data was performed by making use t-test for dependent and independent groups. According to
the findings obtained from the study, it was founded that the Learning Together Technique applied to the experimental group
was more effective in increasing the academic achievement levels of the students according to the teacher-centered teaching
method applied to the control group.

Keywords: Cooperative Learning, Learning Together Technique, Mathematics Teaching.

EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance

Today's educators prefer methods and techniques that focus on the students and active in the class them instead of
the traditional teacher-centered education that is boring for students. It has been taken as basis that the pupils to
learn mathematics with their own efforts and guide them by the teachers (The Ministry of National Education). In
this respect, cooperative learning is one of the most useful methods that requires active student involvement in
learning by discovery. Cooperative learning involves students’ working together as small group toward a common
goal to succeed. According to Slavin (1991), this method enhances the feeling of responsibility in the student,
develops social skills, allows students to work together in small groups. Johnson and Johnson (1996) explain the
tasks of the teacher in cooperative learning groups as follows:

1. Make a number of pre-instructional decisions
2.  Explain the task and the positive interdependence

3. Monitor students’ learning and intervene within the groups to provide task assistance or to increase
students’ interpersonal and group skills.

4. Evaluate students’ learning and help students process how well their groups functioned.

The Learning Together Technique in the cooperative learning method, developed by Johnson and Johnson in 1991,
is a useful technique that have been used effectively in teaching many subjects. The most important characteristic of
this technique is to emphasize the purpose of the group and the success of the group with condition all of the group
members to reach instructional goals. In the other words, students are expected to learn as a group. The aim of this
study is to improve students' ability interpreting and drawing geometric objects from different dimensions through
the Learning Together Technique of the cooperative learning method and to determine the effectiveness of teaching.
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Methods

In this study, the quasi-experimental research model was used with a control group and an experiment group in
accordance with “pretest-posttest model”. The study samples were 7th grade students and include a total of 67
students: an experimental group of 36 students and a control group of 31 students. While the teacher-centered
teaching methods were utilized in the control group, the learning together technique was utilized in experimental
group in the teaching process. Pre-test and post-test achievement tests were used as a tool of data collection and the
analysis of the data was performed by making use of the arithmetic mean, standard deviation. In addition, the
results of t-test were used to determine whether a significant difference between means exists and these analyses
were carried out by using the SPSS 15 program.

Results

When the pre-tests and post-tests were compared as a result of the methods applied, a positive increase has been
observed in student success in both classes; however the experimental group showed more increase in their rates of
success.

Conclusion and Discussion

When results are taken under consideration, it is clearly seen that the Learning Together Technique had a positive
influence on learning compared to the teacher-centered teaching methods in that it involves the full participation of
student in the lesson, gives the student a chance for discovering knowledge in person and helps carry out the
learning process with fellow students during the lesson. Apart from all these points, the readiness level of the
students, teacher's knowledge about technique and appropriate of the subject matter taught with applied technique
also played a significant role in students’ success and attitudes towards this technique.
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OZET

Bu calisma ile isbirlikli 6grenme yontemlerinden Birlikte Ogrenme Teknigi kullamlarak égrencilerin geometrik cisimlerin
farkli boyutlardan goriintiisiinii yorumlayabilme ve ¢izebilme becerilerinin gelistirilmesi ve 6gretimin ne derece etkili
oldugunun belirlenmesi amag¢lanmistir. Kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma yonteminin benimsendigi bu ¢alisma 7. simif
diizeyinde 31’i kontrol ve 36’s1 deney grubu olan toplam 67 6grenci ile gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda dersler
dgretmen merkezli tekniklerle yiiriitiiliirken deney grubunda ise Birlikte Ogrenme Teknigi kullanilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak 10 sorudan olusan basari testi kullanilmis ve bu test 6grencilere 6n test ve son test olarak uygulanmistir.
Verilerin analizi, bagimli ve bagimsiz gruplar i¢in t-testi kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore deney grubu ile gerceklestirilen Birlikte Ogrenme Tekniginin kontrol grubu ile gerceklestirilen 6gretmen merkezli
ogretim tekniklerine gore 6grencilerin akademik basar1 diizeylerini arttirmada daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: isbirlikli Ogrenme, Birlikte Ogrenme Teknigi, Matematik Ogretimi.

1. Giris

Gilnimiiz egitimi 6grencilerin sikilacagl alisilagelmis 6gretmen merkezli 68retim yerine 6grencileri
merkeze alan ve onlar1 derslerde aktif kilan yontem ve teknikleri tercih etmektedir. Ogrencilerin bu
dersler icerisinde 6zellikle matematigi kendi ¢abalar ile 6grenmesi ve bu noktada 6gretmenlerin onlara
rehberlik etmesi esas alinmigtir (MEB, 2009). Ogrencilerin siire¢ icerisinde en yogun oldugu ve
ogrenmeye aktif katihim sagladig1 6gretim yéntemlerinden biri de isbirlikli 6grenme yontemidir. Isbirlikli
o0grenme oOgrencilerin kiiciik gruplar halinde birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek calismasi olup
(Acikgoz, 1993) cogu calismada bilissel ve duyussal 6grenme Uzerinde olumlu etkileri kanitlanmistir
(Saritas, 1999; Ozdemirli, 2011; Tanish ve Saglam, 2006; Yildiz, 1999). Bu égrenme tiirii sinif icerisinde
etkili iletisim olusturmak icin isbirlikli 6grenme kabiliyeti ve 68rencinin bilgiyi icsellestirmesine izin
veren iyi yapilandirilmis goérevler seklinde anahtar iki karakteristige vurgu yapmaktadir (Millis ve Cottell,
1997). Ozellikle grup havasinin ¢ok énemli oldugu bir ortam olarak sinif icinde 6grencilerin birbirleriyle
ve Ogretmenle olan iliskileri ve iletisimleri, 6grenmenin etkililigini ve anlamliligin1 belirleyen onemli
faktorler olarak goriilmektedir (Bozkurt, Orhan, Keskin ve Mazi, 2008).

Isbirlikli 6grenmenin temel ilkeleri pozitif bagimhilik, yiiz yiize etkilesim, sosyal beceriler, bireysel
degerlendirilebilirlik ve grup siirecinin degerlendirilmesi olarak aciklanmistir (Demirci, 2010). Bu
yontem aktif bireylerin yetistiriimesinde oldukca etkili bir yontemdir (Poyraz, 2006). Ogrenciler
o6gretmen kontroliiniin ¢ok fazla olmadig1 bir sinif atmosferinde birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek
calisirlar (Altinok ve Acikgdz, 2006). Oz saygi, gruplar arasi iliski ve birlikte calisma kabiliyeti gibi
etkenler isbirlikli 68renmeyi pozitif yonde etkiler (Slavin, 1991). Dolayisiyla 6grenciler grup igerisinde
matematiksel amaclara ulasmanin yaninda dayanisma igerisinde olmay1 da dgrenirler. Ancak isbirlikli
o0grenmenin faydasi kendiliginden olamayacag gibi eksik bir sekilde uygulandiginda egitimci icin 6nemli
zorluklar olusturabilmekte ve grup calismalarinda Ozellikle ¢ogu islevsiz takimlar olusabilmektedir
(Felder ve Brent, 2007). Dolayisi ile bu yaklasim her ne kadar 6grenci merkezli olsa da etkili bir sekilde
sturdiiriilmesinde 6gretmene 6nemli gorevler diismektedir. Bu anlamda Johnson and Johnson (1996)
isbirlikli 6grenmenin daha verimli hale getirilmesi i¢cin 6grenme gruplarinda 6gretmenin roliinii asagidaki
gibi dort maddede aciklamistir:

1.  On 6gretimsel kararlar verme,

2. Pozitif bagimhiligi ve gorevleri aciklama,

1Yrd.Dog.Dr., Mus Alparslan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, f.cumhur@alparslan.edu.tr
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3. Ogrencilerin kisileraras1 ve grup becerilerini artirmak icin 6grenmelerini izleme ve gruplara
miidahale etme,

4. Ogrencilerin 6grenmelerini degerlendirme ve gruplarinin ne kadar iyi calistigin1 anlamalarina
yardimci olma.

Isbirlikli 6grenme yéntemi Birlikte Ogrenme, Birlestirme, Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri, Takim-
Oyun-Turnuva, Akademik Celiski, Grup Arastirmasi, isbirligi-Isbirligi, Birlikte Soralim-Birlikte Ogrenelim
gibi bircok teknik ile kullanilabilmektedir. Bu teknikler olumlu bagimlilik ve bireysel degerlendirilebilirlik
gibi temel kosullar igerisinde farklilik géstermezken, sinifin diizenlenmesi ve gérevlerin yapilandirilmasi
gibi noktalarda birbirlerinden ayrilabilmektedir. Bu teknikler icerisinde yer alan Birlikte Ogrenme
Teknigi (BOT) 1991’de Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilmis olup bircok konunun égretiminde
etkili bir sekilde kullanilmistir (Aksoy, 2011; Simsek, 2007; Yildiz, 2001). Bu teknikte 68renciler tek bir
lrliin ortaya koymak icin grup halinde c¢alisir, diisiincelerini paylasir ve birbirlerinin 6grenmesini
saglarlar. Ogretimsel hedeflere biitiin grup iiyelerinin ulasmasi grup basarisim vurgular. Ogrencilerden
beklenen grup halinde bir sey yapmak degil grup halinde 6grenmektir. Bazi ¢alismalarda ondokuz madde
olarak belirtilen Birlikte Ogrenme Tekniginin (Ozdemirli, 2011; Ozsoy ve Yildiz, 2004) derslerde
uygulanisi asagidaki gibi 6zetlenmistir:

» (Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi ve gerekli bilgilerin sunulmasi,
* (Ogrenme gruplarinin olusturulmas;,

»  Grup lyelerine 6gretim malzemeleri ve rollerinin paylastirilmasi,
= Grup ¢alismasinin yonlendirilmesi ve desteklenmesi,

= Bireysel degerlendirmenin saglanmasi,

= Grup basarisinin degerlendirilmesi.

Isbirlikli 6grenme teknigi ilkokul veya ortaokul derslerinde uygulandig: gibi (Bilgin, 2004; Yiiksel, Avci,
Alpan ve Dogan, 2013; Tanigh ve Saglam, 2006; Varank ve Kuzucuoglu, 2007; Unlii ve Aydintan, 2011) yer
yer lisede (Aziz ve Hossain, 2010; Cumhur ve Baydar, 2017) veya liniversitede (Ak¢ay ve Doymus, 2012;
Bilgin ve Akbayir, 2002; Tarim ve Artut, 2007) bircok konunun 6gretiminde basvurulan bir yontem
olmustur. Bunlarin disinda fen ve sosyal gibi alanlarda 6zellikle somut 6grenmelerin saglanmasina olanak
veren konularin 6gretiminde de sik¢a kullanilmistir (Atasoy, Geng, Kadayif¢1 ve Akkus, 2007; Avsar ve
Alkis, 2007; Onder ve Silay, 2014). Somut 6grenmelere ihtiyac duyulan konulardan bir tanesi de ii¢
boyutlu geometrik cisimlerdir. Geometrik cisimlerin sag, sol, 6n, iist gibi farkli acilardan ele alinarak
yorumlanmasi ve c¢izilmesi, 6grencilerin hayal giicleri ve li¢ boyutlu diistinme becerileri ile yakindan
iliskilidir. Cisimleri ii¢c boyutlu olarak gérebilme ve ¢izebilme, 6grencilerin matematigin sanatsal yoniint
kesfetmesinin yaninda giinliik yasantidaki yerini daha iyi gorebilmesine de yardimci olmaktadir. Bu
anlamda 6grencilerdeki geometrik diisiince yapisinin gelismesi, onlarin ilkokul veya ortaokulda aldiklari
geometri egitimi ile yakindan iliskilidir (Giiven ve Yilmaz, 2012).

Yenilenen 6gretim programinda uzamsal yeteneklerin gelistirilmesi lizerinde durulmakta ve ¢
boyutlu cisimlerin farkli yonlerden goriiniimlerinin cizdirilmesiyle 6grencilerin olaylara farkli bakis
acilarindan bakmalar1 hedeflenmektedir. Ogrencilerin {i¢ boyutlu geometrik cisimleri tanimasi ve bu
geometrik cisimlere 6zgii diislincelerinin gelistirilmesine ortaokulun tim kademelerinde yer verilmistir.
Ug boyutlu geometrik cisimlerin farkh boyutlardan (sag, sol, iist vs.) ele alinarak cizimi ve yorumlanmasi
stureci ise yedinci smnif O0gretim programinda ele alinmis ve Ogretmenlere bu stirecte etkilesimli
tekniklerin kullanilmasi énerilmistir. Ogretmenlerin ders igerisinde kullandiklar1 teknikler ve sinif ici
uygulamalar1 6grencilere istenilen davramislarin kazandirilmasinda o6nemli rol oynamakta olup
ogrencilerin hayal giliclerini ve somut diisiinebilme becerilerini gelistirebilecek ve cisimleri farkh
boyutlar1 ile yorumlamalarina yardimci olabilecek tekniklere gereksinim duyulmaktadir. Cisimlerin
Ogrencilere somut nesnelerle gorerek, yaparak ve yasatarak Ogretilmesinin onlarin somut diisiinme
becerilerini daha hizli harekete gecirecegi diisiiniilmektedir. Bu calismada etkinlikler dahilinde
ogrencilerin birbirlerinin fikirlerine bagsvurarak ve birbirlerinden yardim alarak 6grenmelerinin
gerceklesecegi isbirlikli 6grenme yéntemlerinden Birlikte Ogrenme Tekniginin kullanilmasi amaglanmis
ve geometrik cisimlerin sag, sol, 6n, Ust gibi farkli boyutlari ile ele alinmasi, yorumlanmasi ve ¢izilmesi
tizerindeki etkililigi 6lciilmeye calisiimistir.
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2. Yontem

2.1. Arastirmanin Tasarimi

Bu arastirmada on test-son test deney ve kontrol gruplu yari deneysel bir model kullanilmistir. Bu
yontemin kullanilmasindaki amac¢ gruplarda goriilen degisimleri test etmek ve birinin digerinden ne
kadar farklilastigini ortaya koymaktir. Bu anlamda oncelikle deney ve kontrol gruplarinin 6n test
sonuclar1 karsilastirilarak baslangi¢c seviyelerinin denk olup olmadigi arastirilmistir. Ardindan yapilan
6zel uygulamanin etkililigini incelemek icin deney ve kontrol gruplarinin son test sonugclari
karsilastirilmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin kendi iclerinde 6n test ve son testleri
karsilastirilarak basar1 durumlarindaki gelisim incelenmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Trabzon ilinde bir devlet okulunda 6grenim géren 36’s1 deney grubu ve
31'i kontrol grubu olan toplam 67 yedinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Ayni okulda bulunan ve basari
diizeyleri birbirine yakin olan farkli dért subeden rastgele secilen iki sube deney diger ikisi ise kontrol
grubu olarak atanmistir. Gruplarin se¢imi yansiz atama yoluyla yapilmis olup bu siiflarda yapilan
etkinlikler farkli zamanlarda dersi yiiriitmekle gorevli ayni 6gretmen tarafindan gerceklestirilmistir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak ili¢ boyutlu geometrik cisimlerin farkli boyutlardan
goriinimlerinin yorumlandigi coktan se¢meli olan 10 soruluk sinav 6n ve son basari testi olarak
kullanilmistir. Bu basari testinde yer alan sorular 7. sinif kaynaklarindan yararlanilarak hazirlanmistir.
Testteki sorular sirasiyla; li¢ boyutlu yapilardaki birim kiip sayisini bulma (1), farkli yénlerden (6n, sag,
sol, lst, arka) iki boyutlu goriiniimii verilen ii¢c boyutlu cismi bulma (4), verilen {i¢ boyutlu cismin farkh
yonlerden iki boyutlu goriintiisiini bulma (3), birim kiip sayis1 degistirilen cismin farkli yonlerden yeni
goriintiistinii bulma (1), verilen li¢c boyutlu bir cismin farkli yonlerden iki boyutlu goriintiistiniin alanini
bulma (1) davranislarin1 kazandirmaya yonelik olup kapsam gecerliligi alaninda uzman kisiler tarafindan
onaylanmigtir. Testin glivenilirligi ise Cronbach’s Alpha yontemi ile hesaplanmis olup sonuc¢ 0,714 olarak
hesaplanmistir. Bu testte yer alan sorulardan ti¢ 6rnek asagidaki gibidir:

b K e

Onden Usttan Saqdan Ay QRE Y il o -
o garunum Q&rLnam e FereFacg i i e e L en a

Yukandaki gekilde ug farklh yonden gorun-

tusu verilen cisim agagwdakilerden hangisi
olamaz?

Sal B T s kg o O T

A) B)
. . . . . > : o
ST . i
Al .
N SR ~
P K
Sy - i
P .
C) ()
OB ;,.; ~
% P 4
. IB ~y
- a P N -
. O I . p Wukaridsil peilde werilen pepane dates
' P . sreinin miare 33 cmd olouguas pive,

By 24 ) 28 =]

Sekil 1. On Test ve Son Testte Yer Alan Bazi Sorular



Cumbhur, F. .Karaelmas Journal of Educational Sciences 5 (2017) 285-295 290

2.4. Uygulama Siireci

Deney ve kontrol gruplarinda 6gretim siireci ayni 6gretmen tarafindan yiritilmiistir. Ayni okul
icerisindeki 4 subeden rastgele secilen iki sinif deney grubuna, diger ikisi isi kontrol grubuna
atanmislardir. Deney grubu ve kontrol grubundaki her iki sinifta calismanin amaci dogrultusunda benzer
uygulamalar gergeklestirilmistir. Uygulamalara iliskin ayrintili aciklamalar asagida yer almaktadir.

Kontrol grubunda 6gretim, 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerinden diiz anlatim ve soru-cevap
teknikleri kullanilarak kontrol grubu olan dnce 15 daha sonra da 16 kisilik iki sinifta gerceklestirilmistir.
Ogretmen énceden planlamasini yapmis oldugu dersi gorsel sekiller kullanarak diiz anlatim yoluyla sinifa
sunmus ve sunumunun ardindan karsilikli soru cevap ile anlasilmayan yerler iizerinde durmustur.
Ogrencilerin verdigi cevaplar sinif ortaminda tartisilarak dersler yiiritilmustr.

Deney grubunda 6gretim, isbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlikte Ogrenme Teknigi kullanilarak
once 19 kisilik, sonra da 17 kisilik sinifta gerceklestirilmistir. Calisma 6ncesinde 6grencilere yapilacak
etkinlikler ve yonergeler hakkinda detaylh bilgiler verilmis ve ardindan 6grenciler 3-4 kisilik gruplara
boliinmiislerdir. Gruplar olusturulurken cinsiyet ve basar1 gibi etkenler dikkate alinmis ve boylece
gruplarin heterojen olmasina dikkat edilmistir. Bes farkli gruba béliinen 68renciler igin beg farkl ¢alisma
yaprag kullamilmistir. Birlikte Ogrenme Tekniginin uygulama adimlar agsagidaki gibidir:

= Her grup 6gretmenin belirledigi ana konunun alt davranislariyla ilgili materyaller esliginde bir
etkinlik tizerinde calisir.

» (Ogrencilere belirli bir siire verilir ve bu siire icerisinde etkinligi tamamlamalar1 istenir.

= Grubun her iiyesi tartismalara katilip fikrini beyan eder.

* (Ogretmen sinifta dolasarak gerekli yerlerde onlara yol gosterir ve sorularini cevaplandirir.

= Her 6g8renciye bireysel basari testi uygulanir ve sonuclar bireysel olarak degerlendirilir.

= Bireysel sonuglardan yola ¢ikarak grup basarisi degerlendirilir.

Etkinlik kdgidindan iki 6rnek asagidaki gibidir:

Yanoaka gokicde venien yapenin sagdan solidan, alttan, Ostien

arkadan ve dnden QOrlndembecini QN
Asafeda, b yapsnin arkh yOnlerdon gnlndmben verimiglr. Bura giee yagon ¢iziniz
Saydan ey Sindan Mrioatian

Sekil 2. Etkinlik Kagidindan Bir Kesit

2.5. Verilerin Céziimlenmesi

On test ve son test olarak uygulanan basar testlerinde 6grencilerin verecegi her dogru cevap 10 puan
olup toplamda bir 6grenci en fazla 100 puan alabilmektedir. Arastirma verilerinin ¢éziimlenmesinde
aritmetik ortalama, standart sapma ve ortalamalar arasi farkin anlamlh olup olmadigini saptamak igin
uygulanan t-testi sonuglarindan yararlanilmis olup bu analizlerde SPSS 15 paket programindan
faydalanilmistir.
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3. Bulgular

Bu béliimde, ¢alismada isbirlikli 6grenme ve 6gretmen merkezli 6gretim olarak iki farkli 6gretim
yontemi acisindan elde edilen sonuclar sunulmustur. Arastirmanin on test ve son test sonuclar1 0,05’lik
anlamllik diizeyinde test edilmistir. Elde edilen sonuclar sirasiyla asagida verilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarina gore aritmetik ortalama, standart sapma ve
bagimsiz t testi sonuclari Tablo 1’ de gortilmektedir:

Tablo 1.
Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarina Karsilastirilmasi
Gruplar N X SS Sd t p
Deney 36 59,61 23,56

65 -1,084 0,271
Kontrol 31 62,55 20,46

Deney ve kontrol gruplarinda uygulama dncesi 6grencilerin basari puanlari ve bu puanlarin dagilimini
kontrol etmek icin hazirlanan bagar testi bu gruplara én test olarak uygulandi. On test sonuclarina gére
deney ve kontrol gruplarinin ortalama puanlari arasinda istatistiksel olarak énemli bir farkin olmadig
gorilmektedir (t(65) = -1,084; p>0,05). On test ortalamalarina gore X (deney) = 59,61; X (kontrol) =
62,55) olup iki grubun basarilarinin birbirine yakin oldugu gortilmektedir. Burada dikkat ceken nokta her
iki grupta da on test puanlarinin hentiz konu islenmemesine ragmen orta diizeyde olmasidir. Bunun
sebebi konunun giincel hayatla baglantili olmasi ve geometrik cisimlerin farkli goériintimlerinin
yorumlamaya a¢ik olmasidir. Bu durumda her iki grubun baslangicta konuyla ilgili esit seviyede olduklari
kabul edilip, son test puanlari arasindaki farka bakilarak deneysel yontemin sonucuna varilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarina gore aritmetik ortalama, standart sapma ve
bagimsiz t testi sonuglari Tablo 2’ de goriilmektedir:

Tablo 2.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarina Gore Karsilastirilmasi
Gruplar N X SS Sd t p
Deney 36 85,40 13,38

65 3,303 0,002
Kontrol 31 70,44 15,90

Deney ve kontrol gruplarinda dersler islendikten sonra uygulanan son test analiz sonuclarina
bakildiginda BOT’iin uygulandigi deney grubu ile 6gretmen merkezli 6gretim ydnteminin uygulandig
kontrol grubu ortalama puanlar (X (deney) = 85,40; X (kontrol) = 70,44) arasinda istatistiksel olarak
onemli bir farkin oldugu (t(65) = 3,303; p<0,05) gorilmektedir. Bu verilere gore deney grubu ile kontrol
grubu ortalama puanlar arasinda 14,96’ lik bir fark bulunup, bu fark deney grubunun lehinedir. Elde
edilen bu sonuclar BOT’iin 6grenci basarisini geleneksel oOgretime gore daha fazla artirdigim
gostermektir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarina gore aritmetik ortalama, standart sapma ve
bagiml t-testi sonuclar1 Tablo 3’de goriilmektedir:

Tablo 3.

Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarina Gore Karsilastiriimasi
Gruplar N X SS Sd t p
On Test 62,55 20,46

31 30 -1,865 0,071
Son Test 70,44 15,90
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Kontrol grubunun uygulama 6ncesi ve sonrasi basarilarinda ne kadarlik bir artis oldugunu belirlemek
icin On test ve son test sonuglar incelendiginde, analiz sonug¢larina gore (t(30) = -1,865; p>0,05)
oldugundan kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark
olmadig goriilmektedir. On test ve son test ortalamalar (X (6n test) = 62,55; X (son test) = 70,44) dikkate
alindiginda ortalamanin 7,89 puan arttig1 goriilmekte olup 6gretmen merkezli yontem ile islenen dersin
ogrencilerin matematiksel basarisini kayda deger bir bicimde artirmadig anlasilmaktadir. Ancak dikkat
ceken nokta su ki 6grencilerin basarilar1 gerek on test gerekse son test sonrasinda ortalama diizeydedir.
Bu durum 6grencilerin cisimleri gorsel olarak yorumlamada daha az sikint1 yasadiklarini géstermektedir.

Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarina gore aritmetik ortalama, standart sapma ve
bagiml t-testi sonuclar1 Tablo 4’te gortilmektedir:

Tablo 4.
Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlarina Gére Karsilastirilmasi
Gruplar N X SS Sd t p
On Test 59,61 23,56

36 35 -6,310 0,000
Son Test 85,40 13,38

Deney grubunun uygulama 6ncesi ve sonrasi basarilarinda ne kadarlik bir artis oldugunu belirlemek
icin On test ve son test sonuglar incelendiginde, analiz sonug¢larina gore (t(35) = -6,310; p<0,05)
oldugundan deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
gorilmektedir. On test ve son test ortalamalar1 (X (6n test) = 59,61, X (son test) = 85,40) dikkate
alindiginda ortalamanin 25,79 puan arttigi goriilmekte olup BOT'{in 6grencilerin matematiksel basarisini
kayda deger bir bicimde artirdig1 anlasilmaktadir.

4. Sonucgve Tartisma

Isbirlikli 6grenme tekniklerinden BOT’iin yedinci siif 6grencilerinin geometrik cisimlerin farkli
boyutlardan goriintiisiinii yorumlayabilme ve ¢izebilme iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yapilan
bu calismanin sonuglar gostermistir ki isbirlikli 6grenme yontemi 6gretmen merkezli yonteme gore
Ogrencilerin basarisini artirmada daha etkilidir. Uygulamalara iliskin ayrintili sonug¢ ve tartismalar
asagida belirtilmistir.

Bulgular incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n test istatistik sonuclarina gore
uygulama Oncesi basarilarinin orta diizeyde ve birbirlerine yakin oldugu gozlenmistir. Uygulama sonrasi
ise deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan son test verilerine gore her iki grubun da basari
diizeyinin arttig1 ancak deney grubu 6grencilerinin basar1 ortalamasinin kontrol grubu 6grencilerine gore
daha fazla artis gosterdigi goriilmiistiir. Dolayisi ile deney grubu égrencileri ile gerceklestirilen BOT {in
O0gretmen merkezli yonteme gore basari iizerinde daha fazla etkili oldugu soylenebilir. Benzer sekilde
BOT’iin basar iizerinde olumlu sonuglar dogurdugu baz1 arastirmalarca da desteklenmistir (Akg¢ay, 2012;
Aksoy, 2011; Ergiin, 2006; stoy ve Yildiz, 2004; Simsek, 2007; Yildiz, 2001). Bu ¢alismalardan farkh
olarak Varank ve Kuzucuoglu (2007) ise calismalarinda BOT’iin geleneksel yénteme gore basar iizerinde
anlamh fark olusturmadigini bulmusglardir. Dogal olarak BOT basar iizerinde bazen etkisini gostermis
bazen ise yetersiz kalmistir. Bu durum teknigin 6gretmen tarafindan etkili bir sekilde siirdiirtilmesi ile
iliskilendirilebilir. Ciinkii BOT her ne kadar 6grenci merkezli bir teknik olsa da 6gretmen tarafindan iyi
bir sekilde yonetilmediginde olumsuz sonuglar dogurabilmektedir. Bununla ilgili olarak Varank ve
Kuzucuoglu (2007) ¢alismalarinda bu teknigin basariy1 artirmada belirgin fark yaratmayisini 6gretmenin
teknik hakkinda yetersiz bilgiye sahip olmasina baglamistir. Bilgin (2004) ise bu teknigin uygun olmayan
fiziksel kosullarda bile 6gretmen tarafindan iyi bir sekilde yiiriitiildiigiinde etkili sonuglar verebilecegini
belirtmistir. Dikel, Okumus ve Doymus (2013) ¢alismalarinda isbirlikli 6grenme konusunda hizmet igi
egitime katilan 6gretmenlerin bu yontem hakkindaki algi seviyelerini gelistirdiklerini ve teorik ve
uygulama boyutunda bu yoéntemi egitim Oncesi duruma gore daha iyi benimsediklerini ortaya
¢ikarmislardir. Dolayisi ile bu teknigin uygulanmasinda 6gretmenin ne yapmasi gerektigini bilmesinin
yaninda bu teknik hakkinda genis bilgi sahibi olmasinin ve 6rnek uygulamalar yapmasinin énemli bir roli
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bulunmaktadir. Bu arastirmada uygulamayi1 yapan 6gretmenin bu tekniklere yonelik gergek simif
ortamlarinda bazi deneyimlerinin bulunmasi uygulamadan olumlu sonu¢ alinmasinda etkili olabilir.
Ogretmenin bilgi ve deneyiminin yaninda uygulamanin yapildig1 sinif ortami ve konunun teknige uygun
olmasi gibi nedenler de bu teknigin etkili bir sekilde siirdiirtilmesindeki bazi etkenler olarak gosterilebilir.

Isbirlikli 6grenme tekniklerinden BOT’iin geometrik cisimlerin farkli yonlerden goériintiilerinin
yorumlanmasit olarak somut 6grenmelerde etkili oldugu ve Ogrencilerin li¢ boyutlu diisiinebilme
becerilerini artirdigi gériilmiigtiir. Isbirlikli 6grenmenin farkli tekniklerinin derslerde kullaniimasi ile
ogrencilerde somut oOgrenmeler gerceklestirildigi, yanlis anlamalarin belirgin bir bicimde ortaya
¢ikarildigl ve basari diizeylerinin artirildig1 farkli arastirmalar tarafindan da desteklenmistir (Atasoy ve
dig., 2007; Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas, 2006; Cumhur ve Baydar, 2017; Ural, Umay ve Argiin, 2008).
Somut 6grenme ihtiyaclarinin olduk¢a yogun oldugu ilkokul veya ortaokul cagindaki 6grencilerde
geometrik cisimleri iki boyutlu resimler yardimiyla tanima ve yorumlama bazi 6grenciler icin gii¢ bir
durum olabilir. Bir geometrik cismi farkli boyutlarda aklinda canlandirabilen ve farkli ayritlar1 arasinda
iliski kurabilen bu konu ile ilgili sorulara kolaylikla cevap verebilir ancak bu iliskiyi kurabilmeleri icin
oncelikle cisimleri iyi tanimalari, gérmeleri ve yorumlar1 gerekmektedir. Ogrencilerin isbirlikli 6grenme
icerisinde somut nesneler yardimiyla birbirlerine fikirler vererek tartismalari, onlarin cisimleri
yorumlamalarini kolaylastirmistir. Yildiz (2001) ‘de ¢alismasinda 6grencilerin diisiincelerini ve ¢6ziim
yollarin1 grup arkadaslarina agiklamalarinin geleneksel yonteme gore daha fazla yarar sagladigini
belirtmistir. U¢ boyutlu bir cismin sag, sol, 6n, iist gibi farkli pozisyonlarda gériintiisiinii yorumlama ve
cizebilme, 6grencilere somut gorebilme ve diisiinebilme becerilerini kullanmalarini gerektirdiginden
6grenci bununla ilgili sorularda diistincelerini kafasinda tasarlamis ve kolayca cizerek ¢6zebilmistir.
Ulagilan bu sonugclar bazi arastirmalarca da desteklenmistir. Ornegin Yildiz ve Tiiziin (2011) yaptiklar
deneysel calismalarda somut materyallerin kullanildig1 ortamda ders islenmesinin 6grencilerin uzamsal
gorsellestirme ve zihinsel dondiirme performanslarini olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir. Benzer
sekilde Yolcu ve Kurtulus (2010) grup ¢alismasi ile 6grencilerin somut materyaller yardimiyla ii¢ boyutlu
cisimlerin farkh goriintiilerini daha iyi kavradiklarini belirtmislerdir. Bu ¢alismada da 6grencilerin grup
halinde ¢alismasi onlarin birbirlerinin fikirlerine basvurmasini saglamis ve 6grenciler somut materyaller
tizerinde diisiinerek daha mantiksal yaklasimlarda bulunmuslardir. Boylece 6grenciler daha genis bir
perspektiften durumlar1 yorumlayabilmislerdir.

Isbirlikli 6grenme yontemi, ogrencilerde basariyr artirmanin yani sira dgrenciler arasi etkilesimi
artirmasi, olumlu iliskileri gelistirmesi ve derse karsi motivasyonu artirmasi olarak 6grencilerde olumlu
tutumlarin gelismesini saglamistir. Ogrencilerin grup halinde calismalari, diisiincelerini, malzemelerini
paylasmalar1 ve sorularini 6gretmenden Once birbirlerine sormalar isbirlikli 6grenmenin temel
ilkelerinden olan olumlu bagimliligin saglandigini géstermektedir. Monoton bir ders siirecinden sikilan
ogrencilerin, grup calismasinda birbirleriyle konu hakkinda konusmalar1 ve tartismalari, bilgilerin
cogalmasi ve 6grenmenin kolaylasmasini sagladig gibi onlarin derse kars: ilgisini artirmistir. Isbirlikli
o6grenmenin 6grencilerde olumlu tutumlar gelistirdigi farkli arastirmalar tarafindan da desteklenmistir
(Doymus, Simsek ve Bayrakceken, 2004; Ergiin, 2006; Tanish ve Saglam, 2006; Yiksel ve dig., 2013).
Matematigin her konusu olmasa da 6zellikle somut 6grenmelerin ihtiya¢ duyuldugu bazi konularda bu
yontemin kullanilmasi, 6gretmenler i¢in iyi bir 6gretim araci olabilir. Bu yontemin uygulandigi sinifin
hazirbulunusluk seviyesi, onlarin ¢alismalara karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglayabilir. Bu ¢alisma
ise yarayacak sonug¢ ve Oneriler getirmesi yoniinden bazi bilimsel ¢alismalara katki saglayabilir ve
matematiksel bazi 6gretim sorunlarina 151k tutabilir.
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