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ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the advantages and disadvantages of becoming a secondary school science teacher of
different grades in terms of those teachers and their students. In the study case study was used. In this regard, semi-structured
questionnaire was administered to the teachers, and semi-structured interview was conducted with them. This study was
conducted in provincial and district centre of Agri in 2017-2018 education-year. Semi-structured questionnaire was
administered to 43 science teachers and semi-structured interview was conducted with 11 of them. According to results of the
study, it was found that becoming a teacher of students during the period of 5 to 8 grade increased familiarity and
communication between students and teachers more. In addition, it was identified that becoming a teacher of students in
different grades in one education-year helped teachers to have more actual knowledge and to be more knowledge about
different grade curricula. Furthermore, it was found that becoming a teacher of same grade in each education-year helped
him/her to become more knowledge about subjects and prepare exams more easily.

Keywords: Advantages, Case Study, Disadvantages, Science Education.

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Human has a complex structure. Therefore, it is not easy to know human and understand his behaviour. Given this
situation, individual differences should be taken into consideration. The better known the student differences, the
more accurate the goal is achieved. The teacher cannot plan without knowing the student, without knowing the
areas of interest, shortcomings, misconceptions, level of readiness, the type of intelligence he is dominant and
without considering all these (Bilen, 1996). For this reason, vaious factors should be taken into consideration when
planning education. Perhaps the most important of these factors is the teacher factor. The teacher has an exemplary
effect for some students (Basaran, 2008). In the researches, it has been shown that there is a positive relationship
between the material, teaching method and technique used by the teachers for lecturing and the attitude of the
student towards the class (Fire, Sidekli & Gokbulut, 2007).

Method

Case study one of the methods in the scope of qualitative research design was used in this research. The special case
method is in-depth investigations on current facts, events, situations and groups. A special case study is the
determination of the relationship between a specified subject or scope and its environment and reaching an opinion
on that subject (Aslan, 2009).

Discussion
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Advantages and Disadvantages of Being ATO for the Teacher According to the Teachers

The teachers participating in the research stated that the teacher knew the student better because he spent more
time with him. Knowing the student means to know in detail what he is interested in, his talents, his success or
failure, his problems, his value judgments, the positive and negative effects of his environment, his personality traits
and needs (Ozgiiven, 2014). In other words, the teacher should know the student's learning styles, level of
readiness, and the reason for their behaviour (Yesilyaprak, 2013). Aktepe (2005) also mentions the importance of
knowing the individual in his study called "The Importance of Recognizing the Individual in Education". However, he
states that it is up to the teacher to use different techniques in this type of teaching. As can be seen from here, the
teacher can use different techniques in this system, but it is up to the teacher whether to use it. They can also be
bored of each other because they will be together for a long time.

Advantages and Disadvantages of Being a BTO for the Teacher According to Teachers

According to the teachers participating in the research, the teacher’s explaining different topics in different classes
in this system ensures his knowledge to remain up-to-date. Thus he has a grasp of the curriculum of the classes he
attends. On the other hand, they said that it is more difficult to get to know the students because the teacher spent
less time with the student. In addition, they stated that since there are students with different age groups at each
grade level when entering classes in different classes, the teacher will have difficulties in addressing these students,
adjusting their behaviour and communicating with these students.

Advantages and Disadvantages of Being a CTO for Teachers According to Teachers

They expressed the view that teachers have a good grasp of the subjects because they handle the same subjects
every year, so they know very well how to describe them. They stated that as the grade levels are the same, the
teacher can evaluate them using different methods and techniques in each branch, and the teacher can also prepare
and apply exam papers easily. The teacher specializes in the subject because he applies it at the same grade level
many times. So it can also be more beneficial to the student. However, since the teacher does not attend to the
classes at different grades, he does not know enough about the subjects of other classes. In addition, if the number of
branches is too much, it is thought that the teachers’ explaining the same subjects in all classes will cause weariness
in him.

Result

When the data obtained from the research are evaluated, since the ATO teacher is together with the students for
more than one academic year, the student and the teacher know each other better and know how to behave towards
each other. Therefore, they are more likely to be more useful to each other. However, since the teacher and the
student spend more time together, there may appear possible situations such as getting bored of each other and
feeling strange from the lesson.

In the case of BTO, because the teacher and the student encounter different faces constantly, they may not get bored
from each other. In addition the student observes different methods and techniques, and the teacher becomes more
dominant in the curriculum at different grade levels.

In the case of CTO; as the teacher is constantly attending classes at the same grade level, he will have a high grasp of
curriculum subjects. He easily evaluates the grade level and it is easier for him to prepare questions in the exams. On
the other hand, the teacher may be inadequate in the curriculum at other grade levels and may cause weariness for
the teacher.
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Ortaokul Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Farkli Sinif ve Subelere
Gore Derse Girmelerinin, Ogretmen ve Ogrenciler Uzerindeki
Avantaj, Dezavantajlarinin Belirlenmesi
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OZET

Bu aragtirmanin amaci, ortaokulda fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin farkli siniflarda derse girmelerinin, 6g8retmen ve
Ogrenciler acgisindan avantaj ve dezavantajlarini arastirmaktir. Arastirmada case study (durum calismasi) ydntemi
kullanilmistir. Bu kapsamda 6gretmenlere iki tane yar1 yapilandirilmig gériisme formu uygulanmigtir. Arastirma 2017-2018
egitim-6gretim yilinda Agn il ve ilge merkezinde yiritiilmistir. Arastirmanin 6rneklem grubu, amagli 6rneklem se¢me
yontemi icerisinde yer alan uygun 6rneklem yontemi kullanarak 43 katilimci olarak belirlenmistir. Veri toplama araci olarak
yar1 yapilandirilmis gériisme formlari kullanilmigtir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, 68retmenin, 5. siniftan 8. sinifin
sonuna kadar ayni 6grencilerin dersine girmesinin, 6gretmen ve 6grenci arasindaki samimiyeti ve iletisimi daha fazla arttirdig1
belirlenmistir. Ayrica 6gretmenin ayni egitim 68retim yilin da cesitli sinif diizeylerindeki 6grencilerin dersine girmesinin,
dgretmenin bilgilerini giincel tuttugu ve biitiin derecelerdeki siniflarin miifredatina hakim oldugu belirlenmistir. Ogretmenin
her egitim-6gretim yilinda ayn1 sinif diizeyindeki 6grencilerin dersine girmesi, 6gretmenin konulara hakim olmasina ve sinav
sorularini daha kolay hazirlanmasina sebep oldugu tespit edilmistir. Elde edilen sonuclar 1s1ginda; “Ogretmenlerin siniflara
farkli dagihimlarinin, 6gretmenler ve dgrenciler iizerindeki avantaj ve dezavantajlarinin belirlenmesi konusunda daha fazla
O0gretmeni kapsayan ¢alismalar yapilabilir” gibi nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Avantajlar, Dezavantajlar, Durum ¢alismasi, Fen Egitimi.

1. Giris

Insan karmasik bir yapiya sahiptir. Bu nedenle insan1 tanimak ve davranisini anlamak kolay degildir.
Bu durum goz 6niinde bulundurularak bireysel farkliliklar dikkate alinmahdir. Ogrenci farkliklar ne kadar
iyi bilinirse hedefe ulasilmasi o denli isabetli olur. Ogretmen 6grenciyi tanimadan, ilgi duydugu alanlar,
eksikleri, kavram yanilgilari, hazirbulunusluk diizeyi, baskin oldugu zeka tiirtinii bilmeden ve bunlari
dikkate almadan planlama yapamaz (Bilen, 1996). Bunun i¢indir ki egitim 6gretimi planlarken bircok
etkenin géz onlinde bulundurulmasi gerekir. Bu etkenlerden belki de en énemlisi 6gretmen faktoriidiir.
Ogretmen bazi 6grenciler icin 6rnek alinacak bir etkiye sahiptir (Basaran, 2008). Yapilan arastirmalarda
O0gretmenlerin ders anlatimi icin kullandig1 materyal ve 6gretim yontem ve tekniginin 6grencinin derse
kars1 tutumu arasinda olumlu iliski oldugunu gdstermistir (Yangin, Sidekli ve Gokbulut, 2007).

Bilimsel bilgi ve teknolojinin bas dondiiriicii bir hizla gelistigi ve bu bilginin yasamimizi her ydniiyle
etkiledigi glinlimiizde fen bilimleri iilkelerin gelecegi acisindan biiyiik 6neme sahiptir. Neredeyse tim
iilkeler fen bilimleri egitiminin kalitesini ve etkinligini artirma yoniinde calismalar yapmaktadir (MEB,
2006; Saritas 2020). Ogretmen, ogrencilerinin arastirma duygusu ve bilimsel diisiince tarzinin
gelismesine katki saglayarak onlarin evrensel ahlaki, milli ve kiiltiirel degerler ve bilimsel etik ilkeleriyle
donatmaktadir (MEB, 2018). Ogrencilerin fen kavramalarim1 kazanma ve bilimin dogasim anlamada
egiticiye biiyiik sorumluluk diismektedir (Palmquist and Finley, 1997; Hadson, 1998). Ogretmen bilim ve
teknolojiyi kullanma ve bunun toplumda ne gibi etkilere sebep olacagini 6grencisine 6gretebildigi
takdirde 6grencilerin bilimsel diisiinmesine yardimci olacaktir (Zeidler, Dana, Walker, Ackett ve Simmons,
2002). Ogrenciler bilimsel diisiindiikce karsilastiklari olaylara da bilimsel bir sekilde yanit verecektir
(Bora, 2005).

Bu arastirmada; ortaokul fen bilimleri 6gretmenlerinin farkli sinif ve subelere gore derse girmelerinin,
O0gretmen ve Ogrenciler lizerindeki avantaj ve dezavantajlarinin belirlenmesi amac¢lanmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi; “Ortaokul fen bilimleri 6gretmenlerinin farkl sinif ve
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subelere gore derse girmelerinin, 6gretmen ve 6grenciler iizerindeki avantaj ve dezavantajlar1 nelerdir?”
olarak belirlenmistir. Ortaokulda fen bilimleri 6gretmenlerinin; siniflara dagilim sekillerinin (hangi
O0gretmenin, hangi siniflarin dersine girecegi), 6gretmenler ve 6grenciler iizerinde ¢esitli avantajli ve
dezavantajli durumlar olusturdugu, bu ¢alismaya katilan 6gretmenlerin goriisleriyle belirlenmistir.
Literatiirde bu konuyla alakali bir ¢alismanin yer almamasi da dikkate alindiginda elde edilen sonuglarin
onemli 6lcilide katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.1. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemini 2017-2018 egitim-6gretim yilinda, Agr1 il merkezi ve ilcelerinde gorev
yapan ve uygun 6rnekleme yontemi ile se¢ilmis olan 43 fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Uygun
ornekleme yontemiyle calisma grubu olusturularak kolaylikla ulasilabilen, amaca uygun ve elverisli
bireylerin secilmesi hedeflenir (Mc Millian and Schumacher, 1984). Bu 06gretmenlerin igerisinden
olasilikli 6rneklem se¢gme yontemi kullanilarak 11 68retmen daha katilimci olarak segilmistir.

Arastirmada kullanilan birinci yar1 yapilandirilmis gériisme formu, 11 6gretmene uygulanmis (16, 35,
17, 7, 3, 6, 2, 10, 12, 11, 20) olup, katihmcilar ‘Eq, E2, ., E11’ seklinde sirasiyla kodlanmistir. Goriisme
yapilan 11 6gretmenin 7 tanesi Agri il merkezinden secilmis olup, 7 tanesi erkek ve 4 tanesi kadin
dgretmenden olugmaktadir. ikinci yar1 yapilandirilmis goriisme formu ise 43 6gretmene uygulanmis olup
katilmc1 6gretmenler her say1 bir 6gretmeni temsil edecek sekilde kodlanmistir. Ikinci yan
yapilandirilmis forma cevap veren dgretmenlerin 37 tanesi il merkezinden, 6 tanesi ise ilce merkezinde
calisan 6gretmenlerden se¢ilmis olup 18 tanesi erkek(E) ve 25 tanesi kadindir(K). Arastirmaya katilan
o6gretmenlerin mesleki deneyimleri 2 ile 15 y1l arasinda degismektedir.

1.2. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak iki ayr1 yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme formlar: literatiir taramasi yapildiktan sonra alaninda uzman iki 6gretim
liyesinin goriisii alinarak olusturulmustur. Yar1 yapilandirilmis gériisme formlar: bir 6gretmenle pilot
uygulama yapildiktan sonra gerekli diizenlemeler yapilarak son hali verilmistir. Hazirlanan yari
yapilandirilmis formlar1 gegerligi mantiksal ¢6ziimleme yoluyla, alaninda uzman 6gretim elemanlar1 ve
fen bilimleri 6gretmenleri tarafindan incelenmistir. Calismanin giivenirligini 6lgmede alaninda uzman iki
O0gretim liyesi tarafindan kodlama yapilmistir. Bagimsiz olarak biitiin kodlamalar yapildiktan sonra
yapilan kodlamalar icin Cohen’in kappa uyum sonuglar1 Kkarsilastirilmis ve %73 oraninda benzerlik
oldugu goriilmiistiir. Bu oran analizlerin biiyiik bir cogunlukla uyustugunu géstermektedir.

1.3. Veri Toplama Siireci

Yari1 yapilandirilmis goriisme formlar1 égretmenlerin uygun oldugu zamanlarda kurumlarinda veya
farkli uygun ortamlarda uygulanmustir. Ogretmenlerin ifade ettigi gériisler her soru icin ayr1 ayr1 ve ayni
soru bashig1 altina yazilarak kategorize edilmistir. Yapilan ¢alismalar sonunda, ortaokulda fen bilimleri
O0gretmenlerinin sinif ve subelere farkl dagilimlarinin, 6gretmenler ve 6grenciler iizerindeki avantaj ve
dezavantajlarinin belirlenmesi ile ilgili 6gretmen goriislerinden elde edilen veriler kaydedilmistir.
Calismada ses kaydi kullanilmistir. Her goriisme yaklasik olarak yarim saat stirmiistiir.

1.4. Gecgerlik ve Giivenirlik

Nitel calismada gecerlikte, elde edilen sonuglarin ne kadar dogru oldugu ile ilgilidir. Giivenirlikse,
arastirilan olgunun yansiz olarak yorumlanmasidir. Arastirmacilar, giivenirlik ve gecerligi cesitli
kaynaklara, yontemlere, kendileri ve teorileri icin saglam kanitlar olusturmak icin kullanir (Biitiin ve
Demir, 2013).

Hazirlanan yar1 yapilandirilmis formlarin gegerligi mantiksal ¢éziimleme yoluyla, alaninda uzman
O0gretim elemanlar1 ve fen bilimleri 6gretmenleri tarafindan incelenmistir. Bu sekilde gecerlik belirleme,
literatiirdeki pek ¢ok ¢alismada kullanilmigtir (Ozmen, 2002; Demircioglu, 2003; Kose, 2004; Ozsevgeg,
2007; Eminoglu, 2016). Calismanin giivenirligini 6lgmede alaninda uzman iki 6gretim iiyesi tarafindan
kodlama yapilmistir. Bagimsiz olarak biitiin kodlamalar yapildiktan sonra yapilan kodlamalar igin
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Cohen’in kappa uyum sonuglari karsilastirilmis ve %73 oraninda benzerlik oldugu goriilmiistiir. Bu oran
analizlerin biiyiik bir cogunlukla uyustugunu géstermektedir.

1.5. Verilerin Analizi

Elde edilen veriler “igerik analizi” yontemi kullanilarak yorumlanmistir. Yildirim ve Simsek’e (2006)
gore icerik analizinin amaci, elde edilen verileri agiklayabilecek kavramlara ulasmaktir. Bu nedenle
toplanan, bir araya getirilen verilerin kavramsallastirilmasi ve kavramlarla uyumlu bir bicimde
kategorize edilerek temalastirilmasi gerekir.

Yar1 yapilandirilmis anketlerin analizinde 68retmenlerin anket sorularina verdikleri cevaplar analiz
edilirken, 6gretmenlerin cevapladiklari sorular, ayni soru bashg: altinda olacak sekilde, daha kolay analiz
edilmesi amaciyla diizenlenmistir. 1.soruyu cevaplayan biitiin 6gretmenlerin goriisleri, 1. soru bashgi
altinda; 2. soruyu cevaplayan 6gretmenlerin goriisleri, 2. soru baslig1 altinda toplanmistir. Diger sorular
icin de ayn1 islem uygulanmistir.

Yari1 yapilandirilmis anket ve miilakatlardan elde edilen verilerde, birbirine yakin olan ifadelerin belirli
kategoriler ve temalar cercevesinde bir araya getirilmesiyle, verilerin icinde belirgin olmayan gerceklerin
ortaya cikarilmasi amaciyla “igerik analizi” yontemi kullanilmistir. Igerik analizi, toplanan verilerin
derinlemesine analiz edilmesini gerektirir ve 6nceden belirgin olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya
cikarilmasina olanak tanir. Ayrica; sozli, yazili, gorsel ve diger materyallerin gercekci ve sistemli olarak
incelenmesini saglayan bilimsel bir yaklasimdir (Tavsancil ve Aslan, 2001).

Yildirim ve Simsek (2006)’e gore icerik analizinin amaci, elde edilen verileri agiklayabilecek
kavramlara ulagsmaktir. Bu nedenle toplanan, bir araya getirilen verilerin kavramsallastirilmasi ve
kavramlarla uyumlu bir bicimde kategorize edilerek temalarinin belirlenmesi gerekir. Bu siirecte elde
edilen veriler dort asamada analiz edilmektedir:

1. Verilerin kodlanmasi
2. Temalarin bulunmasi
3. Kodlarin ve temalarin kategorize edilmesi
4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi

Kodlama siireci, toplanan verileri kategorilere ayirmayi, analiz etmeyi ve birbirleri ile iliskilendirmeyi
gerektirir. Bu arastirmada ¢ikan kavramlara gore kodlama yapilmistir. Sonrasinda, biitiin durumlar
incelendikten sonra ortaya ¢ikan kodlar birbiriyle iliskilendirilerek kategorize edilmistir. Bu asamadan
sonra kodlar arasindaki iliskiler incelenmis, benzerlikleri belirlenerek arastirma bulgularinin sinirlarini
olusturacak kategoriler ortaya konulmustur. Kategorik kodlamadan sonra veriler organize edilerek
yorumlanmistir. Yorumlama asamasinda verilerin, okuyucunun anlayacag1 sekilde sunulmasina dikkat
edilmistir.

2. Bulgular

Bu béliimde yar1 yapilandirilmis gériisme formlarindan elde edilen veriler kategorize edilerek tablolar
halinde ve dogrudan alintilar yapilarak sunulmustur.

2.1. Yar1 Yapilandirilmigs Gértisme Formu 1’den Elde Edilen Bulgular

Farkli sinif ve subelere gore derse girmelerinin, 6gretmenler ve 6grenciler ilizerindeki avantaj ve
dezavantajlarin1 belirlemeye yonelik, birinci yar1 yapilandirilmis miilakatlarda 6gretmenlere sorulan
sorulardan elde edilen veriler kategorize edilerek; Tablo 1, Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6,
Tablo 7, Tablo 8, Tablo 9, Tablo 10, Tablo 11 ve Tablo 12’de verilmistir. Ogretmenler dersine girdigi siif
ve subelere gore A, B ve C tipi 6gretmen olarak gruplandirilmistir ve 6gretmenlere yonelik yapilan
gruplamalara iliskin agiklamalar asagidaki gibidir.

A Tipi Ogretmen (ATO): 5. simiftan 8. sinifin sonuna kadar ayni 6grencilerin dersine giren 6gretmen.

B Tipi Ogretmen (BTO): Ayn1 egitim-6gretim yilinda cesitli simf diizeylerindeki 6grencilerin dersine
giren 6gretmen.
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C Tipi Ogretmen (CTO): Her egitim-6gretim yilinda sadece tek bir siif diizeyindeki 6grencilerin
dersine giren 6gretmen.

Ogretmenin, 5. siniftan 8. sinifin sonuna kadar aym 6grencilerin dersine girmesinin (AT0O), 6gretmen
acisindan avantajlarini belirlemeye yoénelik bulgularin analizinden elde edilen veriler Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1
ATO olmanin 6gretmenler agisindan avantajlari
Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans Ogretmen Goriis
0 (%) (%)
Ogretmen o0grenciyi daha iyi tanir. (E1, E2, E3, E4 Es E¢ E7, Eg Eo, E10, E11) 11 100 18,3
Ogretmen 6grencinin eksiklerini bilir. (Ez, E3, E4, Es, Es, Es, E9) 7 63,6 11,7
Ogrenci ile iletisim kuvvetlenir. (E1, Es, E4, Es,Es E11) 6 54,5 10
Ogretmen veliyi tanir. (E3, E4, Es, Eo, E11) 5 455 8,3
Ogretmen farkli teknikler kullanabilir. (Es, Es, E7, Es, Eo) 5 45,5 8,3
Ogretmen 6grencinin hazirbulunusluk diizeyini bilir. (Es, E7, Es, E10) 4 36,4 6,7
Ogretmenler arasi kiyaslama daha az olur. (Es, Ee, E9) 3 27,3 5
Gelecege yonelik planlar yapabilir. (Es, E7, Es) 3 27,3 5
Ogretmen dgrencilere gére plan hazirlayabilir. (Ee, E7, Es) 3 27,3 5
Ogrenciye bilgi aktarimi kolaylasir. (Es, E7, E10) 3 27,3 5
Ogretmen ne 6grettigini bilir. (E1, E3) 2 18,2 3,3
Tanismadan dolay1 zaman kaybi azalir. (Ez, E4) 2 18,2 3,3
Her seviyenin dersine girebilir, icerigini bilir. (E1, Es) 2 18,2 3,3
Sinav sorusu hazirlamak kolaydir. (E7, E9) 2 18,2 3,3
Eski bilgilerden faydalanabilir. (Es) 1 9,1 1,7
Miifredat degisikligine uyum saglar. (E1) 1 9,1 1,7
Toplam 60 100

Arastirmaya katilan bazi 6gretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir:

E:: Gg'nel itibariyle 6gretmen biitiin siniflarin konularina hdkim olur ve miifredat degisiklijine uyum
saglar. Odgrencinin nelerden hoslandigini, okuma giicliigiinii vb. bilir, égrenci de dgretmeninin nasil
davranacagn biliyor. Ogretmen konulari spiral olarak isler.

Ez: ... 6gretmen agisindan avantajlarinin en basinda 6grencinin tanidik olmasi, 6grencinin eksiklerinin
bilinmesi ve égrenciyi daha iyi analiz etmesi igin stiper bir yontem.

Ogretmenin, 5. siniftan 8. sinifin sonuna kadar aym 6grencilerin dersine girmesinin (ATO), 6gretmen
acisindan dezavantajlarini belirlemeye yonelik bulgularin analizinden elde edilen veriler Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2
ATO olmanin 6gretmenler acisindan dezavantajlari
Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans Ogretmen Goriis
(3] (%) (%)
Ogretmen farkli 6grenciler gérmek isteyebilir. (Ez, E3, E1o) 3 27,3 25
Basarisiz, ilgisiz 6grencilerle ders isleyecek. (Ez, Es, E11) 3 27,3 25
Ogretmen araya giren ii¢ y1llik siiregte teknikleri unutabilir.(E1, E9) 2 18,2 16,7
Ogretmen ayni yilda her diizeyden sube alamaz. (E3) 1 9,1 8,3
Gelecek yillarin miifredatindan yoksun kalabilir. (E3) 1 9,1 8,3
Ogretmen herhangi bir sinifin konularinda uzmanlasamaz. (Ee) 1 9,1 8,3
Her y1l 6gretmenini sevmeyen bir 6grenci ile beraber olacak. (Ez) 1 9,1 8,3
Toplam 12 100

Arastirmaya katilan bazi 6gretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir:
Es: Bu yil hep beglerin dersine girersem diger siniflarin miifredatindan yoksun kalyyorum. Ogrenciyle cok
yliz goz olabilirsiniz.

Es: Ogretmen herhangi bir sinifin derslerinde uzmanlasamaz, érnegin édretmen 5. sinifta etkinlikleri
arastiriyor, 6’da tekrar yeniden bir arastirma yapmasi gerekir, 7 ve 8'de de devam eder. Arastirmalari
yapmak bir yildan da uzun siirer.
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Ogretmenin, 5. simiftan 8. sinifin sonuna kadar aymi 6grencilerin dersine girmesinin (ATO), 6grenciler
acisindan avantajlarimi belirlemeye yonelik bulgularin analizinden elde edilen veriler Tablo 3’te
sunulmustur.

Tal_)'lo 3
ATO’ye sahip olmanin égrenciler acisindan avantajlari "
Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans(f) Ogretmen(%) Goriis(%)
Ogrenci 6gretmeni tanur. (Ez, Es, E4, Es, E7, Es, Eo) 7 63,7 15,9
Ogrenci 6gretmen aras1 samimiyet, iletisim artar. (E3, E4, Es, Eo, E1o, 6 54,6 13,6
glgll?etmenin ders isleyisini bilir. (Ez, Es, E7, Es, E9) 5 45,5 11,4
Ogretmenin neye izin verip vermedigini bilir. (E1, Es, E7, Es, Eo) 5 45,5 11,4
Ogrenci 6gretmenini severse basarisim artirir. ( E1, E3, Es, Ee, E11) 5 45,5 11,4
Ogretmenle adaptasyon siireci yasamaz. (Ez, Es, E¢, Es) 4 36,4 9,1
Ogretmenin teknik ve stillerini bilir. (Ez, E7, E9) 3 27,3 6,8
Onceki yillardaki eksiklikleri giderilebilir. (Ez, Es, E9) 3 27,3 6,8
Ogrenci soru sormaktan ¢ekinmez. (E4, E11) 2 18,2 4,5
Ogretmenin édev verisini bilir. (Ez) 1 9,1 2,3
Ogretmenin sinav yoéntemini bilir. (Ez2) 1 9,1 2,3
Ogrenci kaygis1 azalir. (Es) 1 9,1 2,3
Ogrenci yeni bir hocadan yeni bir uygulama gérmez.(Ez) 1 9,1 2,3
Toplam 44 100
Arastirmaya katilan bazi 6gretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir:
Es: ... eger ki dgretmeni sevdiyse derse daha istekli girebilir, kiyaslama yapabilecedi bir hoca

olmadigindan, 6gretmene olan sevgisinden étiirii veya ona baghligindan étiirii derslere daha hazirlikii
gelebilir. Ogrenci égretmenin dersine severek giriyorsa égretmen bilimsel deneyler yapiyorsa devamli
etkinliklerle gegiyorsa her Ogrencinin sevebilecedi gibi o da sever, burada Fen’e karst olumlu bir tutum
gelisir, o 6grenci de hayati boyunca bunlar1 hatirlar ve o yénde ilerleyerek bir meslek edinir diye
diistiniiyorum.

E7: Bence bu avantajhdir, ¢iinkii 6gretmen ve 6grenci birbirini ¢ok iyi taniyor. Ogrenci, 6gretmenin nerde
ne yapacagini, neye kizacagini, neye kizmayacagini, ya da nasil 6rnekler verecegini veya derse gelirken derse
nasil baslayacagini, énceki derse deginip deginmeyecedini bilir. Mesela ben her derse baslamadan énceki
dersle alakali sorular soruyorum, égrenciler 6gretmenimiz énceki dersle alakali soru soracak deyip daha
farkli ya da daha ¢ok calisabilirler.

Ogretmenin, 5. siiftan 8. sinifin sonuna kadar ayni égrencilerin dersine girmesinin (ATO), 6grenci
acisindan dezavantajlarini belirlemeye yonelik bulgularin analizinden elde edilen veriler Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4

AT(Q’ye sahip olmanin égrenciler acisindan dezavantajlari

Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans(f) Ogretmen(%) Goriis(%)
Ogretmen 6grenci aras1 anlasmazlhik 6grenciyi dersten sogutur. (E1, 4 36,4 40

E2, E4, E¢)

Hep ayni 6gretmenin bilgilerinden faydalanir. (Es, E7, E10) 3 27,3 30
Ogrencinin farkl bakis acilariyla karsilasmasini engeller. (Es, E10) 2 18,2 20
Ogrenci farkh 6gretmen gérmek isteyebilir. (Ez) 1 9,1 10

Toplam 10 100
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Arastirmaya katilan bazi 6gretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir:
E4: Ogrencinin égretmeni anlamamasi, é¢grenci icin biiyiik bir dezavantajdir.

Es: ... 6grenci icin, eger ki 6gretmenle olumlu bir etkilesim kuramadiysa ve iste yildizi barisamadiysa
dgretmenle, o dersten soguyabilir, dért sene boyunca, buda dgrencinin belki émiir boyu o dersten
sogumasina neden olabilir.

Ogretmenin, aym egitim-6gretim yilinda cesitli simif diizeylerindeki 6grencilerin dersine girmesinin
(BTO), égretmen acisindan avantajlarini belirlemeye yénelik bulgularin analizinden elde edilen veriler
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
BTO olmanin 6gretmenler agisindan avantajlari
Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans(f) Ogretmen(%) Goriis(%)
Ogretmen kendini gelistirir. (E2, Es, E4, E7) 4 36,4 23,5
Ogretmenin bilgileri giincel kalir. (E4, E7, E10, E11) 4 36,4 23,5
Zumrelerle cok iyi iletisim halindedir. (Es, Es, E9) 3 27,3 17,6
Meslege yeni baglayanlar i¢in uygun bir sistemdir. (Ez, E3) 2 18,2 11,8
Gilincellenen kaynaklar1 daha kolay takip eder. (E3, E10) 2 18,2 11,8
Ogretmen smiflarin psikolojik yapisini bilir. (Ez2) 1 9,1 59
Ogretmen yeni ortam yeni dgrenciler goriir. (Es) 1 9,1 59
Toplam 17 100

Arastirmaya katilan bazi 6gretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir:

E7: Ogretmenin siirekli kendini yenilemesi acisindan ve biitiin konulara hdkim olmasi agisindan
avantajlidir.

Eq: Eger sonraki yillarda, 6gretmen aynit dgrencilerle karsilasirsa bu avantajli olur ¢iinkii 6gretmen
dgrencileri taniyor. Bu sistemde ziimrelere ¢ok fazla ortak is dlistiyor.

C')__gretmenin, ayni egitim-6gretim yilinda cesitli sinif diizeylerindeki 6grencilerin dersine girmesinin
(BTO), 6gretmen acisindan dezavantajlarini belirlemeye yonelik bulgularin analizinden elde edilen veriler
Tablo 6’da sunulmustur.

Tal_).lo 6
]%TO olmanin 6gretmenler acgisindan dezavantajlari __
Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans(f) Ogretmen(%) Goriis(%)
Ogretmenin is yiikii artar. (E1, Es, Es, E7, Eo, E11) 6 54,5 15,8
Sinav kagidi ve yazili sorular1 hazirlamak zordur. (E1, Es, E7, Eo, E11) 5 45,5 13,2
Ogrenci ile iletisim kurmakta zorlanir. (Es, Es, Eo, E11) 4 36,4 10,5
Ogrencinin hazirbulunusluk diizeyini bilemez. (Ea, Es, Es, E9) 4 36,4 10,5
Ogrencileri tanimak daha zordur. (Es, Es, E9) 3 27,3 7,9
Ogretmeni yoran bir sistemdir. (Es, E¢, Es) 3 27,3 7,9
Farkli sinif diizeylerinin konularini karistirabilir. (E4, Ee) 2 18,2 5,3
Ogrenciye gore davranis seklini ayarlamada zorlanir. (E4, E11) 2 18,2 5,3
Derse hazirlanmak zaman alir. (E4, Es) 2 18,2 5,3
Plan hazirlamakta zorlanir. (E4, Es) 2 18,2 5,3
Her sinifin miifredatina bakmak zorundadir. (Es, Es) 2 18,2 5,3
Farkli diizeylerdeki sinif sayis1 daha fazladir. (E3) 1 9,1 2,6
Ogrenciye miifredat dis1 bilgi verilebilir. (Ee) 1 9,1 2,6
Ogretmenler arasi kiyaslamaya neden olabilir. (E9) 1 9,1 2,6
Toplam 38 100
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Arastirmaya katilan bazi 6gretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir:
E1: Ogretmenin is yiikii artar, yazili sorularinin hazirlanmasi gibi.

Es: Daha fazla sinifin dersine girmek dezavantajli olsa da 6gretmen daha fazla sinifin dersine girdigi icin
karisik sistemde gelistirebilir kendini.

Ogretmenin, aym egitim-6gretim yilinda gesitli simf diizeylerindeki dégrencilerin dersine girmesinin
(BT0), 6grenci acisindan avantajlarini belirlemeye yonelik bulgularin analizinden elde edilen veriler tablo
7’de sunulmustur.

Tablo 7
BT(’ye sahip olmanin égrenciler acisindan avantajlari
Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans(f) Ogretmen(%) Goriis(%)
Ogrenci icin yeni bir sans olabilir. (E1, E4, E10) 3 27,3 42,9
Ogrenci farkli 6gretmenden farkl bilgiler alabilir. (Es, Es) 2 18,2 28,6
Ogrenci farkli bakis acis1 yakalayabilir. (E1o) 1 9,1 14,3
Ders monoton degil ve 6grenci farkli ydntemlerle ders 1 9,1 14,3
dinliyor. (E1o)

Toplam 7 100

Arastirmaya katilan bazi 6gretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir:
E1: Dersi anlamayan dgrenci icin yeni sans olabilir, yeni 6gretmenle karsilasabilir.

Es: Farkli insanlardan farkli konulart dinlemek... bir Ayse Hoca, bir Ali Hoca girdiginde, belki farli bir
bakis acisi, farkl bir elektrik yakalayabilir.

Ogretmenin, aym egitim-6gretim yilinda cesitli simif diizeylerindeki 6grencilerin dersine girmesinin
(BTO), 6grenci agisindan dezavantajlarim belirlemeye yonelik bulgularin analizinden elde edilen veriler
Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8

BTO’ye sahip olmanin 6grenciler acisindan dezavantajlari

Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans (f) Ogretmen(%) Goriis(%)

Ogrenci eski 6gretmenin yéntemlerine bagh kalabilir. (E1, E4, Es, Es, 5 45,5 35,7

E10)

Ogrencinin derse olan ilgisi azalabilir. (E1, E4, E10, E11) 4 36,4 28,6

Tanismalarin ¢ok olmasi zaman kaybina neden olur. (E4, Es, Es, E9) 4 36,4 28,6

Verilmemesi gereken bilgiler verilebilir. (E¢) 1 9,1 7,1
Toplam 16 100

Arastirmaya katilan bazi 6gretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir:
E1: Ogrenci égretmene takili kalabilir; anladigi, sevdigi hoca degistigi icin dersten soguyabilir.
E11: Ogrenci 6Gretmeni anlamakta zorlanir.

Ogretmenin, _her egitim-6gretim yilinda sadece tek bir siif diizeyindeki 6grencilerin dersine
girmesinin (CTO), 6gretmen acisindan avantajlarini belirlemeye yonelik bulgularin analizinden elde
edilen veriler Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9

CTO olmanin 6gretmenler acisindan avantajlar

Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans(f) Ogretmen(%) Goriis(%)

Ogretmen dersine girdigi diizeyin konularina hakimdir. (E1, Ez, Es, Eo, 6 54,5 24

E1o, E11)

Ders islemeyi kolaylastirir. (Es, Es, Ee, E7, E9) 5 45,5 20

Yazili kag1d1 hazirlayip uygulamasi kolaydir. (E1, E3, Es, Eg) 4 36,4 16

Ogretmen farkli ydntemler kullanabilir, yontemleri degerlendirebilir. 3 27,3 12

(Ez, Eo, E10)

Ogretmenin bilgisi artar. (E1, E10) 2 18,2 8

Ogretmen dnceki eksikliklerini goriir. (Ez, Ee) 2 18,2 8

Ogretmen girdigi diizeydeki 6grenci davranislarim bilir. (E7, E9) 2 18,2 8

Plan hazirlamakta sikint1 yasamaz. (E4) 1 9,1 4
Toplam 25 100

Arastirmaya katilan bazi 6gretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir:
E3: Yazili hazirlamasi kolay olur, yazili okumasi kolay olur. Tek dereceye girme,
Es: Stnav kdgidi hazirlamakta, okumakta cok kolaylik sagliyor, ézellikle biiytik okullarda.

Ogretmenin, her egitim-6gretim yilinda sadece tek bir simif diizeyindeki 6grencilerin dersine
girmesinin (CTO), 6gretmen agisindan dezavantajlarim belirlemeye yénelik bulgularin analizinden elde
edilen veriler Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10

CTO olmanin 6gretmenler acisindan dezavantajlari

Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans(f) Ogretmen(%) Goriis(%)
Ogretmen diger simflarin konularindan mahrum kalir. (E1, Ez, E4, Es, 10 90,9 23,3
Es, E7, Es, Eo, E10, E11)

Diger siif 6grencileri tarafindan sorulan sorulara cevap 5 45,5 11,6

veremeyebilir. (Es, Es, Eo, E10, E11)

Diger diizeylerin miifredatini bilemeyebilir. (Ez, E3, E4, E9) 4 36,4 9,3
Ogrencilerin alt yapisini, 6n bilgilerini, gelisimlerini bilemez. (E3, E4, 4 36,4 9,3
Ee, E9)

Ogretmen kendini gelistiremez. (E4, Es, E10, E11) 4 36,4 9,3
Ogretmen diger diizeyleri unutabilir. (Ez, E3, E9) 3 27,3 7
Ogretmenler arasi kiyaslama olur. (Es, Es, Eo) 3 27,3 7
Her y1l alisma stireci gecirecek. (Es, E4, Eo) 3 27,3 7
Ogrenciyi tanimak zorlasur. (Es, Eo) 2 18,2 4,7
Zimrelerle iletisim kurmakta zorlanir. (E4, Es) 2 18,2 4,7
Sube sayisi fazla olursa bikkinliga neden olur. (E1, E3) 2 18,2 4,7
Gelecek yillarin alt yapisini olusturamayabilir. (Ez2) 1 9,1 2,3

Toplam 43 100

Arastirmaya katilan bazi 6gretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir:

Es: 5 ve 6’nin konularint unutabilirim, 5ve 6’dan gelen dgrenciler hakkinda yeterince én bilgiye sahip
olamayabilirim. Bir sinifi yarim dénemde taniyabilir, gelecek 3 ddnem icinde de o dgrenci icin neler
yapabilecegine karar verebilir.

E7: Ogretmen sadece 5’lerin dersine giriyorsa diger konulara ¢alismayacaktir, bu defa bilgi kérelmesine
sebep olur.
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C')gretmenin," her egitim-6gretim yilinda sadece tek bir simif diizeyindeki 6grencilerin dersine
girmesinin (CTO), 6grenci acisindan avantajlarini belirlemeye yonelik bulgularin analizinden elde edilen
veriler Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11

CT(Q’ye sahip olmanin égrenciler agisindan avantajlari

Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans(f) Ogretmen(%) Goriis(%)
Ogrenci konusunda uzman bir égretmenle karsilasir. (E1, E2, E11) 3 27,3 42,9
Ogrenci farkh dgretim ydntemleri gériir, farkh bilgiler 6grenir. (Es, 2 18,2 28,6
E11)

Ogrenciler dersi daha keyifli isliyor. (Ez2) 1 91 14,3
Yeni 6gretmen yararli olabilir. (Es) 1 9,1 14,3

Toplam 7 100

Arastirmaya katilan bazi 6gretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir:

Es: Gecen sene fen bilgisi dersini anlayamiyoruz diyorlardi ama bu sene fen bilimleri dersini her seneden
daha iyi oldugunu séyliiyorlar.

Es: Ogrenci farkli égretim yontemlerini gérmiis olur, cocuk farkl bilgiler edinmis olur.

Ogretmenin, her egitim-6gretim yilinda sadece tek bir smif diizeyindeki 6grencilerin dersine
girmesinin (CTO), 6grenci acisindan dezavantajlarimi belirlemeye yonelik bulgularin analizinden elde
edilen veriler Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12

AT(Q’ye sahip olmanin égrenciler acisindan dezavantajlari

Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans(f) Ogretmen(%) Goriis(%)

Ogretmen her y1l degisiyor, 6grencide uyum sorunu olur. (E4, E7, Es, 4 36,4 36,4

Eo)

Ogretmenle iletisim kurmakta zorlanir. (E4, E7) 2 18,2 18,2

Ogrencide eksik bilgi kalabilir. (Es, Eo) 2 18,2 18,2

Ogrencilerde 6gretmenler arasi kiyaslamalar olur. (Es, E10) 2 18,2 18,2

Ogretmen ve 6grenci birbirlerini iyi tanimiyorlar. (Es) 1 9,1 9,1
Toplam 11 100

Arastirmaya katilan bazi 6gretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir:

E. Kendi acisindan, her sene 6gretmen ve dgrenci degistigi icin, 6gretmen ve égrenci birbirini fazla
taniyamiyor. Ogretmen Ggrenci ile ¢ok fazla iletisim kuramiyor, nasil olsa bir daha gérmeyecegim diyor,
ogrenciyle fazla ilgilenmiyor.

E7: Hep girdigi sinifin konularina hazirlanir, diger siniflarin konulari siirekli kérelecek, bu 6gretmen icin
de dgrenci icin de dezavantajdir. Her sene farkli bir dgretmenle karsilasmasi dgrenci icin de iyi olmaz,
ogrenci her sene farkli bir 6gretim teknikle 6grenecek.

2.2. Yari Yapilandirilmis Gériisme Formu 2’den Elde Edilen Veriler

Farkli smif ve subelere gore derse girmelerinin, 6gretmenler ve 6grenciler lizerindeki etkilerini
belirlemeye yonelik, ikinci yar1 yapilandirilmis milakatlarda 6gretmenlere sorulan sorulardan elde edilen
veriler kategorize edilerek; Tablo 13, Tablo 14, Tablo 15, Tablo 16, Tablo 17, Tablo 18, Tablo 19, Tablo 20,
Tablo 21, Tablo 22, Tablo 23, Tablo 24, Tablo 25, Tablo 26, Tablo 27, Tablo 28, Tablo 29, Tablo 30, Tablo
31, Tablo 32, Tablo 33 ve Tablo 34’de verilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu 2’de sorular ii¢ baslhik altinda toplanmistir. A bdliimiinde
“Ogretmenin, 5. simftan 8. sinifin sonuna kadar aym égrencilerin dersine girmesi” baghg altinda 11 soru,
B béliimiinde “Ogretmenin, ayn1 egitim 6gretim yilinda cesitli sinif diizeylerindeki 6grencilerin dersine
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girmesi” bashg1 altinda 3 soru ve C béliimiinde “Ogretmenin her egitim 6gretim yilinda sadece tek bir siif
diizeyindeki 6grencilerin dersine girmesi” bashgi altinda 8 soru olmak iizere toplamda 22 soru yer
almaktadir. Bu boliimde her bir soruya 6gretmenlerin verdigi cevaplardan elde edilen veriler tablolar ve
kategoriler halinde verilmistir.

A boliimiiniin 1. sorusu olan “Ogretmenin 6grencinin ailevi 6zelliklerini tanimasini, velilerle giiclii
iletisim kurmasini ve dolayl olarak evde de 6grenciyi derse yonlendirmesini kolaylastirir mi1?” sorusuna
yonelik belirtilen 6gretmen goriisleri Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13
Yari yapilandirilmis gériisme formu 2’de yer alan Al. sorusuna yoénelik 6gretmen goriisleri
Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans (f) Ogretmen Katilimcilar
(%)
Ogretmen ogrencisini daha iyi tanir. 16 37,2 1,2,6,7,8,9,11,12,13,
14,31, 38,39, 41, 42,43
Ogrenci daha kolay derse yonlendirilir. 14 32,6 3,5,7,12,15, 22, 24, 25,
27,32,34,35, 36,38
Ogretmen aile ile daha fazla iletisim halinde olur. 14 32,6 1,2,5,7,8,9,610,12,17,
19, 24, 27,31, 36
Ogretmen ve 6grenci arasinda giiclii iletisim olur. 6 14 22,23,25,32,33,37
Ogretmen d6grencinin ev kosullarim ve ¢alisma 5 11,6 1,24,27,31,40
ortamini en iyi sekilde 6grenir.
Ogretmen tanidig grenciyle daha iyi ilgilenir. 1 2,3 4
Goris belirtmeyen 6gretmenler 8 18,6 16, 18, 20, 21, 26, 28, 29,
30

Tablo 13 verileri incelendiginde; katilimcilarin %37,2’sini olusturan 16 6gretmenin “Ogretmen
6grencisini daha iyi tanir.” seklinde cevap verdikleri goriiliirken, “Ogrenci daha kolay derse yonlendirilir.”
ve “Ogretmen aile ile daha fazla iletisim halinde olur.” seklinde de 14’er 6gretmenin cevap verdikleri
goriilmektedir. 8 katilimci ise bu soruya cevap vermeyerek bos birakmistir.

A béliimiiniin 2. sorusu olan “Ogretmenin, égrenci ile arasindaki iletisimi, 6grenciyi derse tesvik
etmesini, ders anlatma istegini ve dolayh olarak 6égrencinin ders basarisini ve sinav basarisini arttirarak
Ogrencinin sinifi ge¢mesini kolaylastirir mi1?” sorusuna yonelik belirtilen 6gretmen gorisleri Tablo 14’te
sunulmustur.

Tablo 14
Yari yapilandirilmis gériisme formu 2’de yer alan A2. sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri
Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans (f) Ogretmen Katilimcilar

(%)

26 60,5 1,2,3,4,56,7,8,9,10,
Saglikl bir iletisim kurulursa 6grenci 6gretmen 11,12, 15,17, 24, 25, 27,
arasinda olumlu aktarma gergeklesir. 33, 34, 35, 36, 38, 39, 40,
41,42

O‘gre.trlnen ve 6grenci birbirini daha iyi tanir ve 7 16,3 23,25, 31, 33, 35, 36, 38
birbirine giiven duyarlar.
. 1 2,3
Ogretmen biitiin 6grencilere ayni sevkle ders anlatir. 19
Her 6grencinin hazirbulunusluk seviyesi ve 1 2,3 37
motivasyonu ayni degildir.
Siireklilik ders basarisini etkilemez. 1 23 43
Goris belirtmeyen 6gretmenler 12 27,9 13,14, 16, 18, 20, 21, 22,

26, 28, 29, 30, 37

Tablo 14 verileri incelendiginde; katilimcilarin %60,5’'ini olusturan 26 6gretmenin “Saglikl bir iletisim
kurulursa 6grenci 6gretmen arasinda olumlu aktarma gergeklesir.” seklinde cevap verdikleri goriiliirken,
“Ogretmen ve 6grenci birbirini daha iyi tanir ve birbirine giiven duyarlar.” seklinde de 7 dgretmenin
cevap verdikleri goriilmektedir. 12 katilimci ise bu soruya cevap vermeyerek bos birakmistir.
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A boliimiiniin 3. sorusu olan “Ogretmenin, yetistirdigi 6grencinin énceki yillardan sahip oldugu bilgiler
hakkinda fikir sahibi olmasini, gecmis yillarda 6grenilen hatali ve yanlis bilgileri daha kolay diizeltmesini
saglar m1?” sorusuna yonelik belirtilen 6gretmen goriisleri Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15
Yar1 yapilandirilmis gériisme formu 2’de yer alan A3. sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri
Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans (f) Ogretmen Katilimcilar
(%)
17 39,5 3,6,7,9,12,15,19, 23,
Ogretmen o6grenciyi daha iyi tanir. 25,27,31, 32,33, 35, 36,
37,39

Ogretmen o0grenciye gore uygun teknik belirler ve ders 14 32,6 2,3,6,7,9,15, 19, 23, 25,
hazirligi yapar. 27,32, 35,38, 39
Ogrencinin nerde hata yapacagini ve eksikliklerini 11 25,6 1,2,3,10,27,31, 33, 35,
bilir. 39,40, 42
Ogrencinin yanhslarini daha kolay diizeltir. 10 23,3 2,8(,9’4111’ 12,19,23,25,37,

oo . . 5 11,6
Kavram yanilgilari ve hatali bilgiler diizeltilemeyebilir. 4,8,24,34,43
Goris belirtmeyen 6gretmenler 12 27,9 13,14,16,17, 18, 20, 21,

22,26, 28,29, 30

Tablo 15 verileri incelendiginde; katihmcilarin %39,5'ini olusturan 17 6gretmenin “Ogretmen
ogrenciyi daha iyi tanir.” seklinde cevap verdikleri goriiliirken, “Ogretmen 6grenciye gére uygun teknik
belirler ve ders hazirligi yapar.” seklinde de 14 6gretmenin cevap verdikleri goriilmektedir. 12 katilimci
ise bu soruya cevap vermeyerek bos birakmistir.

A béliimiiniin 4. sorusu olan “Ogrencide tek tip 6grenmeye, anlama giicliigiine ve bikkinliga neden olur
mu?” sorusuna yonelik belirtilen 6gretmen goriisleri Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16
Yari yapilandirilmis gériisme formu 2’de yer alan A4. sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri
Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans (f) Ogretmen Katilimcilar
(%)
Ogretmen farklh yontemler kullanilabileceginden bu 20 46,5 1,2,4,58 12,15,22, 27,
ibi durumlara neden olmaz 29,32, 33,34, 35, 36,37,
& ' 38, 39, 40, 42
. . . . . . 19 44,2 1,2,3,4,5,11,12,16,19,
4 8 . 38, 39,41
Ogrenci 6gretmene alisir derse daha ¢ok tesvik olur. 6 14 9,10, 17, 23,25,31
Ogretmen 6grenci arasindaki anlagmazlik 6grenciyi 2 4,7 7 43
dersten sogutur. ’
Goris belirtmeyen 6gretmenler 6 14

13, 14, 18, 20, 26, 28

Tablo 16 verileri incelendiginde; katihmcilarin %46,5'ini olusturan 20 &gretmenin “Ogretmen farkh
yontemler kullanilabileceginden bu gibi durumlara neden olmaz.” seklinde cevap verdikleri goriiliirken,
“Ogretmen siirekli ayni yéntemi kullanabilir buda égrencinin derse olan ilgisini azaltir.” seklinde de 19
O0gretmenin cevap verdikleri goriilmektedir. 6 katilimci ise bu soruya cevap vermeyerek bos birakmistir.

A boliimiiniin 5. sorusu olan “Her y1l ayni yiizlerle karsilasmak 6gretmeni ve 6grenciyi dersten sogutur
mu?” sorusuna yonelik belirtilen 6gretmen goriisleri Tablo 17’de sunulmustur.
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Tablo 17
Yari yapilandirilmis gériisme formu 2’de yer alan A5. sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri
Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans (f) Ogretmen Katilimcilar
(%)
22 51,2 2,3,5,8,12,15,17, 21,
Ogretmen ve 6grenci birbirini daha iyi tanir. 22,23,25,26,27,31, 33,
34, 35,37, 38, 39,40, 41
18 41,9 1,2,3,5,8,9,15,17, 21,
Ders daha planli ve eglenceli olur. 22,23, 25,26,27,33, 34,
35,42
. L .. . 9 20,9
Her 68renci ve 6gretmen icin olmasa da olabilir. 3,4,6,7,11, 24,32,42,43
Gilivenli sinif ortami saglayarak 6grenci basarisini 6 14 17,19, 22, 25, 34, 37
arttirir.
Ogr.enc1y1 degerlendirmek hazirbulunusluk seviyesini 4 9,3 38,39, 40, 41
belirlemek kolaydir.
Goris belirtmeyen 6gretmenler 9 20,9 10,13, 14, 16, 18, 20, 28,
29, 30

Tablo 17 verileri incelendiginde; katilimcilarin %51,2’sini olusturan 22 égretmenin “Ogretmen ve
Ogrenci birbirini daha iyi tanir.” seklinde cevap verdikleri goriiliirken, “Ders daha planh ve eglenceli olur.”
seklinde de 18 68retmenin cevap verdigi goriilmektedir. 9 katilimci ise bu soruya cevap vermeyerek bos
birakmistir.

A béliimiiniin 6. sorusu olan “Ogrencinin yaraticiliginin gelismesini, farkli anlatim tarz1 ve bakis
acilariyla karsilasmasini engeller mi?” sorusuna yonelik belirtilen 6gretmen goriisleri Tablo 18'de
sunulmustur.

Tablo 18
Yar1 yapilandirilmis gériisme formu 2’de yer alan A6. sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri
Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans (f) Ogretmen Katilimcilar
(%)
= N . e 18 41,9 2,3,4,5,6,9,10, 15, 16,
gr,clg;zicllgr?rrrll (f;;ll‘kll anlatim yéntemleri kullanabildiginden 17,22, 23,26, 27,29, 31,
32,33,34,39,41

Ogrenciyi daha iyi tanmidig1 icin yeteneklerini ortaya 9 20,9 1,8,10, 21, 34, 37, 38, 40,
¢ikarmasi, gelistirmesi daha kolaydir. 42
Ogrencinin bireysel 6zellikleri, okudugu kitaplar, ailesi, 4 9,3 19. 24 35 36
cevresi ve baska nedenler de etkili olabilir. reR e
Ogr.er?c.ller farkli 6gretmenlerle farkl bakis acisi 4 9,3 712,31, 43
gelistirir.

- . . 7 16,3
Goris belirtmeyen 6gretmenler 13, 14, 18, 20, 25, 28, 30

Tablo 18 verileri incelendiginde; katilimcilarin %41,9'unu olusturan 18 6gretmenin “Ogretmen farkh
anlatim yéntemleri kullanabildiginden engellenmez.” seklinde cevap verdikleri gériiliirken, “Ogrenciyi
daha iyi tanidig1 icin yeteneKklerini ortaya cikarmasi, gelistirmesi daha kolaydir.” seklinde de 9 6gretmenin
cevap verdigi goriilmektedir. 7 katilimci ise bu soruya cevap vermeyerek bos birakmuistir.

A boliimiiniin 7. sorusu olan “Ogretmenin, 6grenciler icin daha kapsamh plan hazirlamasim
kolaylastirir ve Ogretmenin, dersteki kaygilarimi azaltir mi1?” sorusuna yonelik belirtilen 6gretmen
goriisleri Tablo 19°da sunulmustur.
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Tablo 19
Yari yapilandirilmis gériisme formu 2’de yer alan A7. sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri
Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans (f) Ogretmen Katilimcilar
(%)
18 41,9 3,4,6,8,9,12,17,19, 23,
Ogretmen derse daha hazirlikh gelir. 27,29, 32,35, 38, 39, 41,
42,43
17 39,5 2,5,7,8,11,15,17, 19,
Ogretmen dgrencileri daha iyi tanir. 27,31,32,33, 34, 36,37,
40, 43
Yapilan planlamalar genis caplidir ve hazirlamasi daha 14 32,6 1,2,5,7,8,15, 25, 31, 32,
kolaydir. 33,34,36,37,38
Ogretmen 6grencilerin eksiklerini daha iyi bilir. > 116 2,5,7,25,38
12 27,9 10,13, 14, 16, 18, 20, 21,

Goris belirtmeyen 6gretmenler 22.24. 26,28, 30

Tablo 19 verileri incelendiginde; katiimcilarin %41,9’unu olusturan 18 6gretmenin “Ogretmen derse
daha hazirhikh gelir.” seklinde cevap verdikleri goriiliirken, “Ogretmen 6grencileri daha iyi tanir.” seklinde
de 17 6gretmenin cevap verdigi goriilmektedir. 12 katilimci ise bu soruya cevap vermeyerek bos
birakmistir.

A béliimiiniin 8. sorusu olan “Ogretmen, ge¢mis yillardaki 6rnekleri yeni konularin anlasilabilmesi i¢in
kullanabilir mi?” sorusuna yonelik belirtilen 6gretmen goriisleri Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu 2’de yer alan A8. sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri

Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans (f) Ogretmen Katilimcilar
(%)

. . . . 18 41,9 3,4,5,6,8,9,12, 15, 23,
Gegmis yll.]a.\rdakl ornekler konunun pekismesi igin 27.31,33, 36, 37, 38, 40,
kullanilabilir.

41,42

L . . 5 11,6

Eger ornekler konuyla alakali ise kullanilabilir. 2,11, 35,39,43
o . 5 11,6
Konular sarmal yapida oldugundan kullanilabilir. 1,10, 19, 34, 36
Ogrenciler eski érnekleri duydugunda 3 7
sikilabileceginden 6gretmen eski érnekleri 7,24, 28
kullanamaz.
12 27,9 13,14,16,17, 18, 20, 21,

Goris belirtmeyen 6gretmenler 22,25, 26,29, 30

Tablo 20 verileri incelendiginde; katilimcilarin %41,9’unu olusturan 18 6gretmenin “Gegmis yillardaki
ornekler konunun pekismesi icin kullanilabilir.” seklinde cevap verdikleri goriiliirken, “Eger ornekler
konuyla alakali ise kullanilabilir.” seklinde de 5 6gretmenin cevap verdigi goriilmektedir. 12 katilimci ise
bu soruya cevap vermeyerek bos birakmistir.

A béliimiiniin 9. sorusu olan “Ogretmenin, 6grencinin kisisel 6zelliklerini bilmesini, ne istedigini
bilmesini, 6grenciyi daha iyi analiz etmesini, 6grencinin akademik, kisisel, duygusal gibi bircok yénden
gelismesine yardimci olmasini saglar mi?” sorusuna yonelik belirtilen 6gretmen goriisleri Tablo 21’de
sunulmustur.
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Tablo 21
Yar1 yapilandirilmis gériisme formu 2’de yer alan A9. sorusuna yénelik 68retmen goriisleri
Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans (f) Ogretmen Katilimcilar
(%)

26 60,5 1,2,3,4,5,6,7,9,11, 12,

Ogretmen, 6grencisinin cogu 6zelligini bilmis olur. 15,23,24,27, 31,32, 33,
’ 34, 35, 36, 38, 39, 40, 41,
42,43

Ogrencilerin hangi yeteneklere sahip oldugunu bildigi 12 27,9 1,3,4,5, 15,19, 23, 24,
icin, o yonde gelismeleri icin yonlendirmesi kolay olur. 27,40, 41,43
'(')igretm.til'l ogrencinin en iyi hangi yontemle 6 14 6,8,9,12, 19, 32
6grendigini bilir.

15 34,9 10,13, 14,16,17, 18, 20,
Goris belirtmeyen 6gretmenler 21,22, 25, 26, 28, 29, 30,

37

Tablo 21 verileri incelendiginde; katilimcilarin %60,5'ini olusturan 26 o6gretmenin “Ogretmen,
dgrencisinin cogu o6zelligini bilmis olur.” seklinde cevap verdikleri gériiliirken, “Ogrencilerin hangi
yeteneklere sahip oldugunu bildigi i¢in, o yonde gelismeleri i¢in yonlendirmesi kolay olur.” seklinde de 12
O6gretmenin cevap verdigi goriilmektedir. 15 katilimci ise bu soruya cevap vermeyerek bos birakmustir.

A béliimiiniin 10. sorusu olan “Ogrencinin derste daha rahat olmasini, sorularini anlasilabilir bir
sekilde, 6gretmeninden cekinmeden, 6gretmenine kolayca sorabilmesini saglar mi1?” sorusuna yonelik
belirtilen 6gretmen goriisleri Tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 22
Yar1 yapilandirilmis goriisme formu 2’de yer alan A10. sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri
Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans (f) Ogretmen Katilimcilar
(%)

Ogretmen ve 6grenci arasinda samimi ve karsilikli 13 30,2 9,10,11,19, 23,32, 33,
anlayis iceren ortam olusur. 35,38, 39,40, 41, 42
Ogrenciler sorularini ¢cekinmeden sorabilir boylelikle 12 27,9 3,4,5,6,7,8,12,15, 27,
konuyu daha iyi 6grenirler. 31, 36,37
Ogrenciler nasil davranacagini bilir. 7 163 1,2,7,34,36,37,43
Ogrencinin kendine olan 6zgiivenini arttirir. 3 7 3,6,19
Bu durum 6gretmene baglidir (Sevecen-sinirli). 3 7 22,24, 34

12 27,9 13,14,16,17, 18, 20, 21,

Goris belirtmeyen 6gretmenler 25,26, 28, 29, 30

Tablo 22 verileri incelendiginde; katihmcilarin %30,2’ini olusturan 13 6gretmenin “Ogretmen ve
0grenci arasinda samimi ve karsilikli anlayis iceren ortam olusur.” seklinde cevap verdikleri gériiliirken,
“Ogrenciler sorularimi ¢ekinmeden sorabilir béylelikle konuyu daha iyi 6grenirler.” seklinde de 12
O0gretmenin cevap verdigi goriilmektedir. 12 katilimci ise bu soruya cevap vermeyerek bos birakmistir.

A boliiminin 11. sorusu olan “Bu dagilim 6grencinin gelisim 6zelliklerini bilmesini, 68rencilere karsi
O0gretmenin, daha 1imh ve sabirlh davranmasim saglar mi1?” sorusuna yonelik belirtilen 6gretmen
goriisleri Tablo 23’de sunulmustur.

Tablo 23 verileri incelendiginde; katilimcilarin %39,5’ini olusturan 17’ser 6gretmen “Ogrencinin her
yoniinii bildigi icin biraz daha sabirh olur.” ve “Ogrencinin hassas oldugu noktalar bilip ona gére davramr.”
seklinde cevap verdikleri goriiliirken, 12 katilimci ise bu soruya cevap vermeyerek bos birakmistir.
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Tablo 23
Yar1 yapilandirilmis gériisme formu 2’de yer alan A11. sorusuna yénelik 6g8retmen goriisleri
Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans (f) Ogretmen Katilimcilar
(%)
A . el gl 17 39,5 1,4,5,9,17,19, 27, 31,
glirrencmm her yoniinti bildigi icin biraz daha sabirh 32,33, 34,35, 38, 39, 41,
' 42,43

. . . o . 17 39,5 2,3,6,7,8,10,11, 12,15,
Ogrencinin hassas oldugu noktalar1 bilip ona goére 23,24, 31,36, 37, 40, 42,
davranir. 3

12 27,9 13,14, 16,18, 20, 21, 22,

Goriis belirtmeyen 6gretmenler 25,26, 28,29, 30

Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu 2’de yer alan B bsliimiiniin 1. sorusu olan “Ogretmenin bilgilerini
giincel tutmasimi ve sorulan sorulara daha ayrintili cevap verebilmesini saglar mi1?” sorusuna yonelik
belirtilen 6gretmen goriisleri Tablo 24’te sunulmustur.

Tablo 24
Yar1 yapilandirilmis goriisme formu 2’de yer alan B1. sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri
Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans (f) Ogretmen Katilimcilar
(%)
Ogretmen farkli siniflarda farkl konular isleyerek 21 48,8 1,2,4,56,78 11,12,
bilgilerinin giincel kalmasini saglar 15,27,29,32, 33, 34, 36,
8 8 glar. 38,39,41,42,43

Ogretmen biitiin siniflarin miifredatina hakim olur. 6 14 1,3,4,9,12,37
Ogretmeride kafa karls.llfhgl, dikkat daginikligi ve 6 14 19, 23, 24, 31, 38, 39
yorgunluga sebep olabilir.
Her siif diizeyindeki 6grencinin sorusunu ¢6zebilir. 2 47 35,40

13 30,2 10,13, 14,16, 17, 18, 20,

Goris belirtmeyen 6gretmenler 21,22, 25 26, 28, 30

Tablo 24 verileri incelendiginde; katihmcilarin %48,8'ini olusturan 21 6gretmenin “Ogretmen farkh
siiflarda farkli konular isleyerek bilgilerinin giincel kalmasini saglar.” seklinde cevap verdikleri
goriiliirken, “Ogretmen biitiin siniflarin miifredatina hakim olur.” seklinde de 6 égretmenin cevap verdigi
goriilmektedir. 13 katilimci ise bu soruya cevap vermeyerek bos birakmistir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu 2'de yer alan B béliimiiniin 2. sorusu “Ogretmenin, 6grencileri
tanima ve anlamada, 6grenciye davranis seklini ayarlamada, 6grencilerle yakinlik kurmada zorlanmasina
neden olur mu?” sorusuna yonelik belirtilen 6gretmen goriisleri Tablo 25’te sunulmustur.

Tablo 25
Yar1 yapilandirilmis gériisme formu 2’de yer alan B2. sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri
Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans (f) Ogretmen (%) Katilmcilar
18 41,9 1,3,6,7,8,10,11, 12, 24,
Bireyleri tanima uzun stirer. 27,34, 35, 37, 38, 39, 40,
41,42
Ogretmen farkli duygu, diisiince ve 6grenme sekline 7 16,3
sahip 6grencilerle iletisim kurarken davranislarini 4,11,12,19, 23,31, 35
ayarlamada zorlanabilir.
Bu 6gretmene baghdir. 6 14 2,9,15,17,32,33
Ogretmen her yas grubunu tanimis olur. 3 7 29, 36, 43
11 25,6 13, 14, 16, 18, 20, 21, 22,

Goriis belirtmeyen 6gretmenler 25,26, 28, 30
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Tablo 25 verileri incelendiginde; katihmcilarin %41,9’unu olusturan 18 6gretmenin “Bireyleri tanima
uzun siirer.” seklinde cevap verdikleri gériiliirken, “Ogretmen farkli duygu, diisiince ve égrenme sekline
sahip 6grencilerle iletisim kurarken davranislarini ayarlamada zorlanabilir.” seklinde de 7 6gretmenin
cevap verdigi goriilmektedir. 11 katilimci ise bu soruya cevap vermeyerek bos birakmistir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu 2’de yer alan B béliimiiniin 3. sorusu olan “Ogretmenin, ders
konularina hazirlanmasinda ve ders anlatiminda konulari veya érnekleri karistirmasina sebep olur mu?”
sorusuna yonelik belirtilen 6gretmen goriisleri Tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 26
Yari yapilandirilmis gériisme formu 2’de yer alan B3. sorusuna yonelik 68retmen goriisleri
Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans (f) Ogretmen Katilimcilar
(%)
- .. o 19 44,2 1,2,4,8,10,11,12,17,
gag:lei‘:[r]r;;naher ders icin farkl program yaptigindan 19,23, 27,29, 33, 37, 38,
FHrmaz. 40,41, 42,43
Ogretmen konulara hakimdir karistirmaz. 9 20,9 3'712’912' 15,31, 34, 36,
o . 6 14
Cok fazla konu ve kazanim olacagi i¢in karistirabilir. 3,7,9,16,24,35
Baz1 smiflarda benzer konular oldugundan 2 4,7
o 6,32
karistirabilir.
Gériis belirtmeven éiretmenle 10 23,3 13, 14, 18, 20, 21, 22, 25,
rus beli Y g r 26, 28, 30

Tablo 26 verileri incelendiginde; katilimcilarin %44,2’sini olusturan 19 égretmenin “Ogretmen her
ders icin farkli program yaptigindan karistirmaz.” seklinde cevap verdikleri gériiliirken, “Ogretmen
konulara hakimdir karistirmaz.” seklinde de 9 6gretmenin cevap verdigi goriilmektedir. 10 katihmc ise
bu soruya cevap vermeyerek bos birakmistir.

Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu 2’de yer alan C béliimiiniin 1. sorusu olan “Ogrencinin konulari
her yil farkl anlatis teknikleri ile konuda uzmanlasmis bir 6gretmenden dinlemesini saglar m1?” sorusuna
yoOnelik belirtilen 6gretmen goriisleri Tablo 27’de sunulmustur.

Tablo 27
Yar1 yapilandirilmis goriisme formu 2’de yer alan C1. sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri
Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans (f) Ogretmen Katilimcilar
(%)
Ogretmen konulara asinadir nasil anlatacagini ¢ok iyi 14 32,6 1,2,3,5,6,7,31,32,33,
bilir. 35,37,38,39,43
Ggretmen farkl yontem ve teknikler kullanir. 6 14 2,5,23,25,37,38
9§renc1,_qgretmen degisikligiyle sonraki y1l daha iyi 6 14 4,8,9,10, 15, 24
o0grenebilir.
Her y1l ayni diizeydeki siniflarin dersine girmesinden 6 14
dolay1 6gretmenin, dersine girmedigi diizeylerdeki 12,19, 34, 36,40, 42
siniflarin konularina hakimiyeti azalir.
Ogrencide kavram karmagasi olabilir. 3 7 10, 23,27
Ogretmen 6grencinin hazirbulunusluk seviyesini 2 4,7 11 15
bilemez. ’
12 27,9 13,14, 16,17, 18, 20, 21,

Goris belirtmeyen 6gretmenler 22,26, 28,29, 30

Tablo 27 verileri incelendiginde; katilimcilarin %32,6’sim1 olusturan 14 6gretmenin “Ogretmen
konulara aginadir nasil anlatacagini ¢ok iyi bilir.” seklinde cevap verdikleri gériiliirken, “Ogretmen farkli
yontem ve teknikler kullanir.” seklinde de 6 6gretmenin cevap verdigi gériilmektedir. 12 katilimci ise bu
soruya cevap vermeyerek bos birakmistir.
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Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu 2’de yer alan C béliimiiniin 2. sorusu olan “Ogretmenin siniflarda
farkli teknikler uygulayarak kendini gelistirmesini, 6nceki siniflardaki ve senelerdeki eksikliklerini
gormesini saglar m1?” sorusuna yonelik belirtilen 6gretmen goériisleri Tablo 28’de sunulmustur.

Tablo 28
Yar1 yapilandirilmis gériisme formu 2’de yer alan C2. sorusuna yonelik 6gretmen gortisleri
Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans (f) Ogretmen Katilimcilar
(%)
. . o ea L . 18 41,9 1,2,4,56,7,9,11, 12,
Ogretmep dersine girdigi siif diizeyinde kendini her 23,27, 32,33, 36, 37, 40,
sene yenileyerek uzmanlasir.
41,42

Bu sekilde 6gretmen kendini ¢ok gelistiremez. 6 14 3,7,8,34,37,43
. L O 5 11,6
Ogretmen daha fazla deney ve etkinlik yapabilir. 6,15, 24,32,38
Ogretmen yillar arasindaki basariy1 kiyaslayabilir 1 23 19
. . S 1 2,3
Ogretmen 6grenci etkilesimi artar. 31

14 32,6 10,13, 14,16, 17, 18, 20,

Goris belirtmeyen 6gretmenler 21.22.25 26,28, 29, 30

Tablo 28 verileri incelendiginde; katilimcilarin %41,9’sin1 olusturan 18 6gretmenin “Ogretmen dersine
girdigi siif diizeyinde kendini her sene yenileyerek uzmanlasir.” seklinde cevap verdikleri gortiliirken,
“Bu sekilde 6gretmen kendini ¢ok gelistiremez.” seklinde de 6 68retmenin cevap verdigi goriilmektedir.
14 katihimci ise bu soruya cevap vermeyerek bos birakmistir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu 2’'de yer alan C béliimiiniin 3. sorusu olan “Ogretmene sinav
kagidi hazirlamasi, uygulamasi ve okumasinda kolaylik saglar mi1?” sorusuna yonelik belirtilen 6gretmen
goriisleri Tablo 29’de sunulmustur.

Tablo 29
Yar1 yapilandirilmis gériisme formu 2’de yer alan C3. sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri
Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans (f) Ogretmen Katilimcilar
(%)
Sinav sorularini hazirlamasi, uygulamasi ve sinav 19 44,2 2,34,56,7,912,19,
kagitlarin1 okumasi daha kolaydir. 23,24, 31,32, 34,36, 40,
41,42,43
Konulara hakim oldugu i¢in sorular1 daha kisa siirede 8 18,6 12,15,27,32, 33, 35,37,
ve daha kolay hazirlar. 43
Ogretmen her sene yeniden soru hazirlayacag icin 4 9,3
o 1,8, 38,39

kolaylik saglamaz.
Okumada kolaylik saglamaz. 1 23 12

14 32,6 10,13,14,16,17, 18, 20,

Goris belirtmeyen 6gretmenler 21.22. 25,26, 28, 29, 30

Tablo 29 verileri incelendiginde; katilimcilarin %44,2’sin1 olusturan 19 6gretmenin “Sinav sorularini
hazirlamasi, uygulamasi ve sinav Kkagitlarimi okumasi daha kolaydir.” seklinde cevap verdikleri
goriilirken, “Konulara hakim oldugu icin sorulari daha kisa silirede ve daha kolay hazirlar.” seklinde de 8
O0gretmenin cevap verdigi goriilmektedir. 14 katilimci ise bu soruya cevap vermeyerek bos birakmistir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu 2’de yer alan C béliimiiniin 4. sorusu olan “Kolay gibi goriinse de
uzun vadede 6gretmenin calisma istegini azaltarak 6gretmende unutkanhga ve bilgi eksikligine neden
olur mu?” sorusuna yonelik belirtilen 6gretmen goériisleri Tablo 30’de sunulmustur.



Dilmen, Y., Hasiloglu, M. A. and Kurt, M. Karaelmas Journal of Educational Sciences 8 (2020) 213-237 232

Tablo 30
Yar1 yapilandirilmis gériisme formu 2’de yer alan C4. sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri
Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans (f) Ogretmen Katilimcilar
(%)
Ogretmen her y1l ayn diizeyde siniflarin derslerine 22 51,2 2,3,4,6,7,9,11,12, 15,
girdiginden diger diizeylerin konularini ve 19, 21, 23, 24, 32, 33, 34,
miifredatini unutabilir. 36,38, 39,40,41, 42
Ogretmenin calisma istegini azaltir. 4 93 5,19, 27,31
Eski bilgileri unutmasina neden olmaz. 3 7 1,5,8
. . N s 2 4,7
Ogretmen kendini o sinif diizeyinde gelistirir. 8,27
14 32,6 10, 13,14, 16,17, 18, 20,

Goris belirtmeyen 6gretmenler 22,25, 26,28, 29, 30, 37

Tablo 30 verileri incelendiginde; katiimcilarin %51,2’sin1 olusturan 22 6gretmenin “Ogretmen her y1l
ayni diizeyde smiflarin derslerine girdiginden diger diizeylerin konularin1 ve miifredatini unutabilir.”
seklinde cevap verdikleri goriiliirken, “Ogretmenin ¢alisma istegini azaltir.” seklinde de 4 6gretmenin
cevap verdigi goriilmektedir. 14 katilimci ise bu soruya cevap vermeyerek bos birakmistir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu 2’de yer alan C béliimiiniin 5. sorusu olan “Ogretmenin, farkl
smiflarin degisen konularini ve ders materyallerini takip etmesini zorlastirir mi1?” sorusuna yonelik
belirtilen 6gretmen gorisleri Tablo 31’de sunulmustur.

Tablo 31
Yari yapilandirilmis gériisme formu 2’de yer alan C5. sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri
Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans (f) Ogretmen Katilimcilar
(%)
Her yil ayni diizeyde derse girmek diger diizeylerin 23 53,5 12347891112,
konularinin takibini zorlastirir 15,19, 23,27, 32, 34, 35,
S 36,37, 38, 39, 41, 42, 43
S}lre‘lflll‘aynl ?imf d'l'lzeylnc‘lekl ogrencﬂerln'dersme . 8 18,6 6,23, 33, 34, 35, 36,37,
girdigi icin diger diizeylerin konularini takip etmesine 40
gerek yoktur.
. Als 2 4,7
Ogretmen konulara hakimse unutmaz. 5,24
- 1 2,3
Zaman agisindan sikinti olabilir. 31
14 32,6 10,13,14,16,17, 18, 20,

Goriis belirtmeyen 6gretmenler 21,22, 25,26, 28, 29, 30

Tablo 31 verileri incelendiginde; katilimcilarin %53,5'ini olusturan 23 6gretmenin “Her yil aymi
diizeyde derse girmek diger diizeylerin konularimin takibini zorlastirir.” seklinde cevap verdikleri
gorulirken, “Siirekli ayni sinif diizeyindeki 6grencilerin dersine girdigi icin diger diizeylerin konularini
takip etmesine gerek yoktur.” seklinde de 8 6gretmenin cevap verdigi goriilmektedir. 14 katilimci ise bu
soruya cevap vermeyerek bos birakmistir.

Yari Yapilandirilmis Goriisme Formu 2’de yer alan C béliimiiniin 6. sorusu olan “Her yil 6gretmen ile
Ogrenci birbirini tanimakta ve anlamakta zorlanir mi1?” sorusuna yonelik belirtilen 6gretmen goriisleri
Tablo 32’de sunulmustur.
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Tablo 32
Yar1 yapilandirilmis goériisme formu 2’de yer alan Cé. sorusuna yonelik 6gretmen gortisleri
Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans (f) Ogretmen Katilimcilar
(%)
Ogretmenin siirekli degismesi 6gretmen ve 15 34,9 1,3,4,5,7,8,27, 34, 35,
o0grencinin birbirini tanimasini zorlastirir. 36,38, 39,40,41, 42
Sonraki yilda iletisim sorunu ortaya ¢ikar. 3 7 23,36, 38
Ogretmenin kisilik 6zelliklerine baghdur. 3 7 17,24, 43
. . . 10 23,3 2,6,9,11,12,15,17, 31,
Ogretmen 6grenciyi tanimakta zorlanmaz. 32 33
Goriis belirtmeyen dgretmenler 14 32,6 10,13,14, 16,18, 20, 21,
4 yen og 22, 25, 26,28, 29, 30, 37

Tablo 32 verileri incelendiginde; katiimcilarin %34,9’unu olusturan 15 &gretmenin “Ogretmenin
stirekli degismesi 6gretmen ve 6grencinin birbirini tanimasimi zorlastirir.” seklinde cevap verdikleri
goriilirken, “Ogretmen 6grenciyi tanmimakta zorlanmaz.” seklinde de 10 &6gretmenin cevap verdigi
gorilmektedir. 14 katilimci ise bu soruya cevap vermeyerek bos birakmistir.

Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu 2’de yer alan C béliimiiniin 7. sorusu olan “Ogretmende
ogrenciler arasi, 6grencilerde 6gretmenler arasi kiyaslamaya neden olur mu?” sorusuna yonelik belirtilen
O0gretmen goriisleri Tablo 33’de sunulmustur.

Tablo 33
Yar1 yapilandirilmis goriisme formu 2’de yer alan C7. sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri
Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans (f) Ogretmen Katilimcilar
(%)
. . . el 24 55,8 1,3,4,56,7,8,9,17, 19,
l(()lgl;jestlr;renler ve 6grenciler birbirini cesitli yonlerden 23,27 31,32, 33, 34, 35,
y ' 36, 38,39,40,41, 42,43
Her birey ve 6gretmen bireysel degerlendirilir. 2 47 11,15
Ogretmen her y1l ayni diizeydeki siniflarin dersine 3 7
2 2,12,24
girdiginden dolay1 kiyaslama olmaz.
Goris belirtmeyen 6gretmenler 14 32,6 10,13, 14,16, 18, 20, 21,
Uy belirtmeyen 08 22, 25, 26,28, 29, 30, 37

Tablo 33 verileri incelendiginde; katilimcilarin %55,8’ini olusturan 25 6gretmenin “Ogretmenler ve
dgrenciler birbirini cesitli yonlerden kiyaslar.” seklinde cevap verdikleri gériiliirken, “Ogretmen her yil
ayni diizeydeki siniflarin dersine girdiginden dolay1 kiyaslama olmaz.” seklinde de 3 6gretmenin cevap
verdigi goriilmektedir. 14 katilimci ise bu soruya cevap vermeyerek bos birakmistir.

Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu 2’de yer alan C béliimiiniin 8. sorusu olan “Ogrencide 6énceki
senelerden eksik bilgi kalmasina neden olur mu?” sorusuna yonelik belirtilen 6gretmen goriisleri Tablo
34’de sunulmustur.

Tablo 34
Yari yapilandirilmis gériisme formu 2’de yer alan C8. sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri
Ogretmen Goriis Kategorileri Frekans (f) Ogretmen Katilimcilar
(%)
16 37,2 1,2,6,8,11, 15,19, 21,
Ogretmen miifredat: uygularsa kalmayabilir. 23,24,31,32,33,37,40,
43
Ogretmenin degismesi 6grencide eksik bilgi 14 32,6 3,4,7,5,9,10, 12, 27, 34,
kalmasina neden olabilir. 35, 36, 38, 39,42
13 30,2 13,14,16,17,18, 20, 22,

Goriis belirtmeyen 6gretmenler 25,26, 28,29, 30, 41
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Tablo 34 verileri incelendiginde; katilimcilarin %37,2’sini olusturan 16 ogretmenin “Ogretmen
miifredati uygularsa kalmayabilir.” seklinde cevap verdikleri goriiliirken, “Ogretmenin degismesi
ogrencide eksik bilgi kalmasina neden olabilir.” seklinde de 14 6gretmenin cevap verdigi goriilmektedir.
13 katilimci ise bu soruya cevap vermeyerek bos birakmistir.

3. Tartisma

3.1. Ogretmenlere Gére, ATO Olmanin Ogretmene Sagladigi Avantaj ve Dezavantajlar

Arastirmaya katilan 6gretmenler 6grenci ile daha fazla zaman gecirmis olmasi sebebiyle 6gretmenin
ogrenciyi daha iyi tamdigini ifade etmislerdir. Ogrenciyi tanimak demek onun nelere ilgi duydugunu,
sahip oldugu yetenekleri, basarili veya basarisiz oldugu durumlari, yasadig1 sorunlari, deger yargilarini,
yasadigl ¢cevrenin onun {izerindeki olumlu ve olumsuz etkilerini, kisilik 6zelliklerini ve gereksinimlerini
ayrintih olarak bilmektir (Ozgiiven, 2014). Yani égrencinin 6grenme stilleri, hazirbulunusluk diizeyi ve
davranislarinin nedenini bilmedir (Yesilyaprak, 2013). Aktepe (2005) yaptig1 “Egitimde Bireyi Tanimanin
Onemi” adli calismada da bireyi tanimanin éneminden bahsetmistir.

Buna karsin 6gretmenlerin bu 6gretim tipinde farkli teknik kullanmasinin 6gretmene bagl oldugunu
ifade etmistir. Buradan da anlasilacagi iizere 6gretmen bu sistemde farkli teknik kullanabilir ama kullanip
kullanmamasi 6gretmene baghdir. Ayrica uzun bir siire boyunca bir arada bulunacaklarindan dolay:
birbirinden sikilabilir.

3.2. Ogretmenlere Gére, BTO Olmanin Ogretmene Sagladigi Avantaj ve Dezavantajlar

Arastirmaya katilan 6gretmenler, bu sistemde 6gretmenin farkh siniflarda farkli konular anlatarak
bilgilerinin giincel kalmasini saglamakta ve dersine girdigi siniflarin miifredatina hakim olmaktadir.

Buna karsin 6gretmenin 6grenci ile daha az birlikte olundugundan 6grencileri tanimanin daha zor
oldugunu, farkli siniflarda derse girerken her sinif seviyesinde farkli yas gruplarina sahip 6grenciler
bulundugundan 6gretmenin, bu 6grencilere hitap etmekte, davranis seklini ayarlamakta ve yine bu
ogrencilerle iletisim kurmakta zorlanacagini ifade etmislerdir.

3.3. Ogretmenlere Gére, CTO Olmanin Ojretmene Avantaj ve Dezavantajlart

Ogretmenler her yil aym konular islediginden dolay1 konulara hakimdir, bu nedenle konular1 nasil
anlatacagini ¢ok iyi bilir goriisiinii ifade etmislerdir. Ayrica sinif seviyeleri ayni oldugundan 6gretmen her
subede farkli yontem ve teknikler kullanarak bunlar1 degerlendirebilir, 6gretmenin smav kagidi
hazirlayip uygulamas: daha kolay olur gériisiinii belirtmislerdir. Ogretmen aym sinif seviyesine girdigi
icin konusunda uzmanlasir. Boylece 6grenciye daha faydali olabilir.

Buna karsin 6gretmen farkli diizeydeki siniflarin dersine girmedigi icin diger siniflarin konularini
yeterince bilemez. Ayrica 6gretmenin biitiin siniflarda ayn1 konular1 anlatacagl ve eger sube sayisi fazla
ise bu durumun 6gretmende bikkinliga neden olacag diisiiniilmektedir.

4. Sonug

Arastirmadan elde edilen veriler degerlendirildiginde ATO égretmen 6grencilerle birden fazla 6gretim
yil1 birlikte olmasi sebebiyle; 68renci ve 6gretmen birbirini daha iyi tanimakta ve birbirlerine karsi nasil
davranmalar1 gerektigini bilmektedir. Bundan dolay1 birbirlerine daha faydali olmalari olasilig1 ytiksektir.
Ancak 06gretmen ve 6grenci birlikte daha fazla zaman gecirdikleri icin birbirlerinden sikilma ve dersten
soguma gibi durumlarin ortaya ¢ikmasi s6z konusudur. Ogrenciyi tanimanin basariy1 artirma ve énemine
dair yapilan calismalarda da arastirmamizla benzer sonuglar elde edilmistir (Ozgiiven, 2014; Yesilyaprak,
2013).

BTO 6gretmen durumunda ise; égretmen ve o6grenci siirekli farkli yiizlerle karsilastiklar icin
birbirlerinden sikilmayabilir, 6grenci farkli yontem ve teknikleri goriir, 6gretmen de farkli smnif
diizeylerindeki miifredata daha hakim olur. Kiziltepe (2002)'deki ¢alismasinda arastirmamizi destekler
nitelikte sonuclara erismistir.
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CTO o6gretmen durumunda; 6gretmen siirekli ayni simf seviyesinde derse girmesinden dolay
miifredat konularina hakimiyeti yiiksek olur. Sinif seviyesini kolay degerlendirir ve sinavlarda soru
hazirlamak daha kolay olur. Buna karsin 6gretmen diger sinif seviyelerindeki miifredatta yetersiz olabilir
ve 0gretmende bikkinliga sebep olabilir. Kiziltepe (2002) ve Siinbiil (1996) yaptiklar ¢alismalarinda
arastirmamizi destekler nitelikte sonuglara erismistir.

5. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuclar dogrultusunda gelistirilen oneriler asagida maddeler halinde
listelenmistir.

1. Ogretmenlerin siiflara farkli dagihmlarimin, égretmenler ve 6grenciler iizerindeki avantaj ve
dezavantajlarinin belirlenmesi konusunda daha fazla 6gretmeni kapsayan calismalar yapilabilir.

2. Arastirma konusu, 6grenci ve veli goriisleri alinarak, onlarin bakis acilariyla, degerlendirilebilir.

3. Arastirma ortaokullarda yer alan diger branslara yonelik olarak da yapilabilir.

4. Ortaokullarda fen bilimleri 6gretmenlerinin, 6grencilerin derslerine ne sekilde girecegi, okulun tipi
ve Ogrenci yapisi da diisiiniilerek bu calismada ortaya konan avantaj ve dezavantajlar géz oniine
alinarak belirlenebilir.
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Ekler
Ek 1: Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu 1

Fen bilimleri 6gretmenlerinin, farkli sinif ve subelerde derse girmelerinin, 6gretmenler ve
ogrenciler lizerindeki, avantajli ve dezavantajli durumlarinin belirlenmesine yonelik, miilakat sirasinda
fen bilimleri 6gretmenlerine yoneltilen sorular

1- Ogretmenin, 5. siniftan 8. sinifin sonuna kadar ayni 6grencilerin dersine girmesinin;
a) Ogretmene avantaj ve dezavantajlari nelerdir?

b) Ogrenciye avantaj ve dezavantajlari nelerdir?

2- Ogretmenin, ayn1 egitim-6gretim yilinda cesitli sinif diizeylerindeki 6grencilerin dersine girmesinin
(6rnegin bu y1l 5-7-8, gelecek y1l 5-6-8 veya 5-6-7-8 seklinde);
a) Ogretmene avantaj ve dezavantajlari nelerdir?

b) Ogrenciye avantaj ve dezavantajlari nelerdir?

3- Ogretmenin, her egitim-6gretim yilinda sadece tek bir smif diizeyindeki 6grencilerin dersine
girmesinin (6rnegin 1. 6gretmen 5. siniflarin dersine; diger 6gretmen 6. siniflarin dersine girer veya
1. 68retmen 5-6. siniflarin dersine; diger 6gretmen 7-8. siniflarin dersine her y1l girer vs.);
a) Ogretmene avantaj ve dezavantajlari nelerdir?

b) Ogrenciye avantaj ve dezavantajlari nelerdir?

Ek 2: Yar1 Yapilandirilmis Gortisme Formu 2

Bu form ortaokul fen bilgisi 6gretmenlerinin sinif ve sube dagilimlarinin 6gretmen ve
ogrenci lizerindeki avantaj ve dezavantajlarinin arastirilmasi amaciyla diizenlenmistir.

Arastirmaya yapmis oldugunuz katkidan dolay! simdiden tesekkiir ederim.

A-Ogretmenin, 5. siniftan 8. sinifin sonuna kadar aym égrencilerin dersine girmesi;

1- Ogretmenin 6grencinin ailevi ézelliklerini tanimasini, velilerle giiclii iletisim kurmasin ve dolayh
olarak evde de 6grenciyi derse yonlendirmesini kolaylastirir mi? Neden?

2- Ogretmenin, dgrenci ile arasindaki iletisimi, 6grenciyi derse tesvik etmesini, ders anlatma istegini ve
dolayli olarak 6grencinin ders basarisini ve sinav basarisimi arttirarak 6grencinin sinifi gecmesini
kolaylastirir m1? Neden?

3- Ogretmenin, yetistirdigi 6grencinin énceki yillardan sahip oldugu bilgiler hakkinda fikir sahibi
olmasini, ge¢mis yillarda 6grenilen hatali ve yanhs bilgileri daha kolay diizeltmesini saglar mi?
Neden?

4- Ogrencide tek tip 6grenmeye, anlama giicliigiine ve bikkinliga neden olur mu? Neden?

5- Her y1l ayni yiizlerle karsilasmak 68retmeni ve 6grenciyi dersten sogutur mu? Neden?

6- Ogrencinin yaraticih@min gelismesini, farkh anlatim tarzi ve bakis agilariyla karsilasmasini engeller
mi? Neden?

7- Ogretmenin, égrenciler icin daha kapsamli plan hazirlamasim Kkolaylastirir ve égretmenin dersteki
kaygilarini azaltir mi1? Neden?

8- Ogretmen, gecmis yillardaki érnekleri yeni konularin anlasilabilmesi i¢in kullanabilir mi? Neden?

9- Ogretmenin, 6grencinin Kisisel 6zelliklerini bilmesini, ne istedigini bilmesini, 6grenciyi daha iyi analiz
etmesini, 6grencinin akademik, kisisel, duygusal gibi bircok yonden gelismesine yardimci olmasini
saglar mi1? Neden?

10- Ogrencinin derste daha rahat olmasini, sorularimi anlasilabilir bir sekilde 6gretmeninden
cekinmeden, 6gretmenine kolayca sorabilmesini saglar mi1? Neden?

11- Bu dagilim 6grencinin gelisim o6zelliklerini bilmesini, 6grencilere karsi1 6gretmenin, daha ihiml ve
sabirli davranmasini saglar mi? Neden?
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B-Ogretmenin, aym egitim-6gretim yilinda cesitli simf diizeylerindeki égrencilerin dersine
girmesi ( 6rnegin bu y1l 5-7-8, gelecek y1l 5-6-8 veya 5-6-7-8 seklinde);

1- Ogretmenin bilgilerini giincel tutmasini ve sorulan sorulara daha ayrintili cevap verebilmesini saglar
mi1? Neden?
2- Ogretmenin, 6grencileri tanmima ve anlamada, 6grenciye davranis seklini ayarlamada, dgrencilerle
yakinlik kurmada zorlanmasina neden olur mu? Neden?
3- Ogretmenin, ders konularina hazirlanmasinda ve ders anlatiminda konular1 veya &rnekleri
karistirmasina sebep olur mu? Neden?
C-Ogretmenin, her egitim-6gretim yilinda sadece tek bir sinif diizeyindeki égrencilerin dersine
girmesi (6rnegin 1. Ogretmen 5. siniflarin dersine; diger 6gretmen 6. siniflarin dersine girer veya
1. Ogretmen 5-6. siniflarin dersine; diger 6gretmen 7-8. siniflarin dersine her yil girer vs.);

1- Ogrencinin konular1 her yil farkli anlatis teknikleri ile konuda uzmanlagsmis bir 6gretmenden
dinlemesini saglar m1? Neden?

2- Ogretmenin siniflarda farkl teknikler uygulayarak kendini gelistirmesini, 6nceki siniflardaki ve
senelerdeki eksikliklerini gérmesini saglar mi1? Neden?

3- Ogretmene siav kagidi hazirlamasi, uygulamasi ve okumasinda kolaylhk saglar mi? Neden?

4- Kolay gibi goriinse de uzun vadede 6gretmenin calisma istegini azaltarak 6gretmende unutkanhga
ve bilgi eksikligine neden olur mu? Neden?

5- Ogretmenin, farkli siniflarin degisen konularimi ve ders materyallerini takip etmesini zorlagtirir
mi1? Neden?

6- Her yil 6gretmen ile 6grenci birbirini tanimakta ve anlamakta zorlanir mi1? Neden?

7- Ogretmende égrenciler arasi, 6grencilerde 6gretmenler arasi kiyaslamaya neden olur mu? Neden?

8- Ogrencide énceki senelerden eksik bilgi kalmasina neden olur mu? Neden?



