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ABSTRACT

This study aimed to evaluate the prospective chemistry teachers’ views regarding the preparation of worksheets for teaching
high school chemistry lessons and application of them. In the scope of the school experience course, the prospective chemistry
teachers were taught about what the purpose of the worksheets, how their content should be and how they prepared firstly. It
was allowed the prospective chemistry teachers to examine a large number of sample worksheets. After then, they were asked
to prepare, apply and evaluate a worksheet for teaching high school chemistry lessons. After this application, an activity report
was prepared by the prospective chemistry teachers and their opinions and observations on the application of the worksheets
were taken in writing with the "worksheet evaluation form". The preliminary trial of the study was carried out as a pilot study
with seven prospective chemistry teachers attending the school experience course in the 2018-2019 academic years, and the
main application was carried out with six prospective chemistry teachers in the 2019-2020 academic years. At the end of the
study, it was determined that the prospective chemistry teachers observed that the high school students were extremely
eager, not bored and filled with pleasure while answering the worksheets. It was concluded that the prospective chemistry
teachers had difficulties in preparing worksheets due to their problems concerning usage of the computer but they had no
problem applying the worksheets. It was also determined that the prospective chemistry teachers gained significant
experience related to the preparation and application of worksheets during this assignment.

Keywords: Prospective Chemistry Teachers, School Experience, Worksheet.

EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance

In the teaching process, different teaching materials are used depending on the teaching strategy chosen to make
the student active and contribute to their meaningful learning. One of these types of materials is worksheets. In
addition to using the worksheet as a method that carries out the teaching in the classroom (Kurt, 2002; Celikler &
Aksan, 2015), it can also be used for evaluation at the end of the course or the beginning. Besides, it is seen that
worksheets are used effectively in environments such as museum trips outside the classroom (Kisiel, 2003;
Krombaf & Harms, 2008). In addition to these, it is seen that the worksheets are also enriched with experiments in
some cases or used in laboratory teaching (Celikler & Aksan, 2015; Nuryanti, Masykuri, & Susilowati, 2019). Cohen,
Manion, Morrison and Wyse (2010) have indicated some considerations in planning and using worksheets as
presented below.

1. What exactly is the purpose of the worksheet?

Do you need a worksheet?

The worksheet must make clear exactly what the pupils are to do and how they are to record.

The language level must be appropriate for the pupils in terms of vocabulary and readability.
How will different worksheets for different pupils in a single lesson be organized and introduced?

v W
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6. Will the worksheet become progressively harder in the knowledge that only the brighter or faster workers
will reach the end of the sheet?

7. The worksheet must be attractive and motivating.

8. Will the worksheet be handwritten or word-processed?

9. Will the pupils know how to answer the questions on the sheet?

10. What resources and equipment are required for the tasks on the sheets?

11. What prior knowledge is assumed on the sheets?

12. How will pupils access textbooks for answers - is it necessary to specify to which books etc. the pupil is to
refer?

13. How many activities are there on the sheet?

14. Will there be many activities of the same type on the sheet or activities of a differing type on a single sheet?

15. How attractive is the sheet? Are there too many or too few words?

16. Do some tasks require the student teacher to be on hand for safety reasons, e.g. cutting, heating, handling
dangerous equipment?

17. How will the sheets prompt and promote discussion as a whole class or group?

18. Are the questions an appropriate mixture of a low and high order, open and closed?

19. Have time scales been specified or anticipated for the completion of the worksheets (i.e. so that the student-
teacher can plan the most efficient use of herself)?

20. How will the worksheets be linked to displayed material for accessing information?

From the items above, it is understood that it is important for prospective teachers to receive training on
worksheets and to have experience in this field. For this purpose, the present study aimed to examine prospective
chemistry teachers’ experiences regarding development and usage of the worksheets for high school chemistry
lessons during school experience course and to obtain their views about the worksheets usage. Accordingly, the
following questions were sought in this study.

1. What are the views of prospective chemistry teachers on the preparation, application and evaluation of
worksheets used in high school chemistry lessons?

2. What are the views of prospective chemistry teachers about the similarities and differences with the
multiple-choice tests in terms of preparing, applying and evaluating the worksheets?

3. What are the observations of prospective chemistry teachers regarding high school students who were
applied to worksheets?

4. What are the views of prospective chemistry teachers on the perspectives of mentor chemistry teachers on
worksheets?

5. How is the personal self-evaluation of the prospective chemistry teachers about the worksheet activity?

Methodology

The study was planned according to the phenomenological research method, one of the qualitative research
methods. “Phenomenology as a qualitative research approach aims to determine the basis and essence of the
experiences. (cited in Ozden & Durdu, 2016 p.37). Firstly, prospective chemistry teachers were trained on the
preparation and application of worksheets within the scope of the school experience course by the researcher of
this study. It was allowed them to examine a large number of sample worksheets. After then, they were asked to
prepare, apply and evaluate a worksheet for teaching chemistry lessons at the high schools. After this application, an
assignment report was prepared by the prospective chemistry teachers and their opinions and observations on the
application of the worksheets were taken in writing with the "worksheet evaluation form".

The preliminary trial of the study was carried out as a pilot study with seven prospective chemistry teachers
attending the school experience course in the 2018-2019 academic year, and the main application was carried out
with six prospective chemistry teachers in the 2019-2020 academic year. PCTs’ ages ranged from 21 to 22 old years.
In the selection of the study group, criterion sampling, which is one of the purposive sampling methods, was used.
The reason for using the criteria selected sampling is because the study is conducted on the prospective chemistry
teachers taking the course “School Experience”.

Results and Conclusion

The views of the prospective chemistry teachers about the worksheet activity were gathered under two themes.
These are “personal acquisition/ experience” and “evaluation” themes. As can be seen from the sample explanations
under the personal acquisition/experience theme, the prospective chemistry teachers mentioned that the process
related to the worksheets has some acquisition for them. These acquisitions or experiences are grouped under 5

sub-themes. These sub-themes are "awareness", "learning", "gaining experience,"” being useful "and" feeling".

The second theme, “evaluation”, includes students' evaluations about the worksheet activity. When these
expressions were examined, it was seen that most of them were positive, but there were also a few negative
thoughts. For this reason, this theme has been coded as two sub-themes as "positive" and "negative". In the
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"positive" sub-theme, the students evaluated the worksheet activity as a useful, efficient, remarkable, enjoyable,
colourful and fun activity, while in the "negative" sub-theme, they also made negative evaluations that the number
of questions was limited, difficult to prepare and required a lot of time.

At the end of the study, it was determined that the prospective chemistry teachers observed that the high school
students were extremely eager, not bored and filled with pleasure while filling the worksheets. It was concluded
that the prospective chemistry teachers had difficulties in preparing worksheets due to their problems concerning
the usage of the computer but they had no problem evaluating worksheets. It was also determined that the
prospective chemistry teachers gained significant experience related to the preparation and application of
worksheets.
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OZET

Bu calismanin amaci, kimya 6gretmen adaylarinin lise kimya dersleri 6gretimi i¢in ¢alisma yapraklarinin hazirlanmasi ve
uygulanmas: siirecindeki deneyimlerine iliskin gériislerinin degerlendirilmesidir. ilk olarak, okul deneyimi dersi kapsaminda
kimya oOgretmen adaylarina c¢alisma yapraklarinin amacinin ne oldugu, igeriklerinin nasil olmasi gerektigi ve nasil
hazirlanacagi 6gretildi. Kimya 6gretmen adaylarinin ¢ok sayida 6rnek ¢alisma yapraklarini incelemeleri saglanmistir. Daha
sonra, lise kimya derslerini 6gretmek i¢in bir ¢calisma yapragi hazirlamalari, uygulamalar: ve degerlendirmeleri istenmistir. Bu
uygulama sonrasinda kimya 6gretmen adaylar1 tarafindan etkinlik raporu hazirlamis ve ¢alisma yapraklarinin uygulanmasi
konusunda goriis ve gozlemleri “Calisma Yapragi Degerlendirme Formu” ile yazili olarak alinmistir. Calismanin 6n denemesi
pilot calisma seklinde 2018-2019 dgretim yilinda okul deneyimi dersine devam eden yedi kimya 6gretmen adaylar ile
gerceklestirilmis olup asil uygulama 2019-2020 dgretim yilinda alti kimya 6gretmen aday ile gergeklestirilmistir. Calisma
sonunda, kimya 6gretmen adaylarinin lise 6grencilerinin ¢alisma yapraklarini doldururken son derece hevesli, sikilmamis ve
keyifle dolu olduklarini gézlemledikleri belirlenmistir. Kimya 6gretmen adaylarinin bilgisayar kullanimiyla ilgili sorunlarindan
dolay1 calisma yapraklar1 hazirlamada zorluk yasadiklari ancak calisma yapraklarini uygulamada sorun yasamadiklari
sonucuna varilmistir. Ayrica kimya 6gretmen adaylarinin ¢alisma yapraklarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi ile ilgili 6nemli
deneyimler kazandiklar: belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Kimya Ogretmen Adayi, Okul Deneyimi, Galisma Yapragi.

1. Giris

Egitim Ogretim siirecinde égrenciyi aktif kilmak ve anlaml ve kalicr 6grenmelerine katki saglamak
amaci ile segilen 6gretim stratejisine de bagh olarak farkli 6gretim materyalleri veya rehber materyaller
kullanilir. Bu tiir materyallerden bir tanesi de calisma yapraklaridir. Demircioglu, Demircioglu ve Ayas
(2004) ¢alisma yapraklarini, 6grencileri aktif kilacak, kavramsal gelisimi saglayacak bireysel ya da grupla
yapilabilecek 6gretim yontemlerinden birisi olarak ifade etmistir. Bu durum c¢alisma yapraklarinin
kullanim amacina bagh olarak farkli soru tiirleri, kavram haritalar1 ve bulmacalar gibi birka¢ materyali bir
arada bulundurmalar1 nedeniyle zaman zaman sinif iginde rehber bir materyalden ¢cok 6gretim yontemi
gibi kullanilmasi ile iliskilendirilebilir. Calisma yapraginin ders icinde 68retimi destekleme amaclh veya
dogrudan bir yontem (Kurt, 2002; Celikler & Aksan, 2015) seklinde kullanilmasi yaninda ders sonunda
veya basinda degerlendirme materyali gibi de kullanilabilmektedir. Ayrica sinif dis1 ortamlarda 6rnegin
miize gezileri gibi ortamlarda ¢alisma yapraklarinin etkin sekilde kullanildig1 goériilmektedir (Kisiel, 2003;
Krombaf3 & Harms, 2008). Bunlarin yaninda ¢alisma yapraklar1 bazi durumlarda deneyler ile de
zenginlestirilir veya laboratuar 6gretiminde de kullanilirlar (Celikler & Aksan, 2015; Nuryanti, Masykuri,
& Susilowati, 2019). Arastirmalar incelendiginde ¢ogunlukla yapilandirmaci yaklasima dayali yontemler
veya aktif 6gretim icinde ¢alisma yapraklarina yer verildigi goriilir (Demircioglu, Demircioglu &
Yadigaroglu, 2014; Kurt, 2002; Yesilyurt & Giil, 2011). Demircioglu ve dig. (2014) 6grencileri aktif hale
getirdigi, diislinmeye ve sorgulamaya tesvik ettigi icin O6grenci merkezli 6gretimde amaca uygun
kullanildig: takdirde calisma yapraklarinin etkili bir materyal olabilecegini belirtmislerdir.

Calisma yapraklarinin 6grencilerin derse olan ilgilerini, akademik basarilarini arttirdigini ve yanls
kavramalarini giderdigini gosteren bircok arastirma gergeklestirilmistir. Calisma yapraklar1 68rencilerin
anlaml sekilde 6grenmeleri icin baglantilar kurabilmelerini, iliskileri gérebilmelerini ve rutin olmayan
problemleri ¢6zebilmelerini saglamaktadir (Ev, 2003, 8). Calisma yapragina yonelik fen bilimlerinin her
alaninda, matematik derslerinde ve sosyal alanlarda kullanimina y6nelik bircok calisma bulunmaktadir.
Kimyanin soyut kavramlar icermesi, kendine has sembolik dilinin bulunmasi ve bunlarin yaninda

1 Prof. Dr, Balikesir Universitesi, Necatibey Egitim Fakiiltesi, canan@balikesir.edu.tr


mailto:canan@balikesir.edu.tr

Nakiboglu, C. Karaelmas Journal of Educational Sciences 8 (2020) 380-397 384

matematik kullandirmay1 gerektiren bircok problem c¢6ziimii ve kavramsal problemler icermesi gibi
nedenlerden dolayr kimyay1 6grenmede 6grenciler zorlanmaktadir (Nakiboglu & Yildirir, 2011). Bu
nedenle calisma yapraklarinin kimyanin bir¢ok konusunun o6gretiminde kullanildigi ve 6grencilerin
kimyadaki bir¢ok soyut kavrami 6grenmelerine katki sagladigi yapilan ¢alismalarda gosterilmistir. Bu tiir
calismalardan birinde Celikler ve Aksan (2015) kimyasal tepkimenin hizina sicakligin, katalizériin ve
derisimin etkisi ile ilgili hazirlanan ¢alisma yapraklarinin 6gretim agisindan etkinligini incelemislerdir.
Calismalarinin sonucunda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin calisma yapragi ile 68retim yapilan grubun
basarisinin daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Akgiin ve Gonen (2004) sinif ve fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin ¢oziinme ve fiziksel degisim ile arasindaki iliski konusundaki 6grenme eksiklikleri ve yanlis
kavramalar ile ilgili ytrittikleri calismada, calisma yapraklarinin 6nemli etkisi oldugu sonucuna
ulasmislardir. Demircioglu ve dig. (2004) calisma yapraklarinin sinif 6gretmen adaylarinin maddenin
tanecikli yapisi kavramu ile ilgili yanlis kavramalarini gidermede etkili oldugunu belirlemislerdir. Bunun
yani sira ¢ok sayida soyut kavram iceren kimya alaninda yanlis kavramalari gidermek ve daha nitelikli bir
6grenmeyi saglamak icin calisma yapraklarinin kullanilmasinin énemli oldugunu ifade etmislerdir. Calik
(2004), cozinme ve fiziksel degisim arasindaki iliskiyle yonelik hazirlanan calisma yapraginin
ogrencilerin anlamalarina olumlu katki sagladigimi belirtirken, Costu ve Unal (2005), Le-Chatelier
prensibi ile ilgili hazirlanan calisma yapraklarinin, 6grencilerin 6n bilgileri ile yeni bilgileri arasinda iliski
kurmada, zihinlerinde kavramlari yapilandirmada ve kavram 6gretiminin saglanmasinda etkili oldugunu
belirlemislerdir. Rahmatya, Susilawati ve Erna (2019) organik kimya 6gretiminde kullanilmak iizere
yapilandirmacilifa dayali calisma yapraklarinin gelistirilmesi yonelik yaptiklari ¢alismalari sonunda,
calisma yapraklarinin 6grencilerin serbest radikal reaksiyonlari kavramini anlamalarini kolaylastirdigi
sonucuna ulagmislardir. Ozmen ve Yildirim (2005) asit ve bazlar konusu ile ilgili hazirladiklar ¢alisma
yapraklar ile lise 2. Simif 6grencileri ile gerceklestirdikleri 6gretim sonucunda, 68renci basarisinin
normal 68retim yapilan 6grencilerden anlaml bir farka sahip oldugunu belirlemislerdir. Demircioglu ve
dig. (2014) yikseltgenme ve indirgenme kavramalarinin 6gretimine yonelik iki adet calisma yapragi
hazirlayip 6gretimde kullanmislardir. Tek grup iizerinde 6n test/son test tasarimi seklinde planlanan
calismanin sonunda ¢alisma yapraginin yilikseltgenme ve indirgenme konusunda 6grencilerin sahip
olduklar alternatif kavramlarin giderilmesinde ve anlama diizeylerinin artirilmasinda etkili bir materyal
oldugu sonucuna varmislardir.

Kimya konularinin 6gretiminde calisma yapraklan ile ilgili yiiriitiilen g¢alismalar incelendiginde,
birgogunda c¢alisma yapraklarinin 6grenci basarisina katki saglamasi yaninda calisma yaprag: ile
yluriitilen derslerin ayni zamanda eglenceli ve ilgi ¢cekici oldugu da gosterilmistir (Demircioglu ve dig,,
2014; Ulas, Sevim & Tan, 2012). Calisma yapraklarinin 6gretimde 6grenci basarisini arttirmalari, yanlis
kavramalarin giderilmesi konusunda yardimci olmalar1 ve bunlarin yaninda 6grencinin ilgisini ¢cekmesi
gibi nedenler arastirmacilar1 6gretmen adaylarinin bu konudaki diislincelerini incelemeye veya onlari
¢alisma yapraklart kullanimi konusunda yetistirilmesine yonelik calismalara yonlendirmistir. Calisma
yapraklar ile ilgili farkli alanlardaki 6gretmen adayi ve 6gretmenlerle yapilan sinirli sayida g¢alisma
bulunmaktadir. Bu konuda yiiriitiilen calismalardan birinde, Atik Kara ve Kiirim Yapicioglu (2013),
¢alisma yapraklarinin 6lgme degerlendirme dersinde kullanilmasina iliskin 6gretmen adaylarinin
gorlslerini incelemislerdir. Calisma yapraklarinin 6grenme-6gretme silirecinde etkili bicimde
kullanilmasinin uygun bicimde hazirlanmasi ve uygulanmasi ile ilgili oldugu belirtmislerdir. Baska bir
calismada, Asmaz Oren ve Ormanc (2012) sinif 6gretmeni adaylarinin fen ve teknoloji dersine yonelik
olarak calisma yapragi gelistirmeleri, kullanmalar1 ve bu uygulamalar ile ilgili goriislerini incelemislerdir.
Ogretmen adaylar ¢alisma yapraklarinin kullaniminin kazanimlari olarak, 6grenme diizeylerinin tespiti,
on bilgilerin ortaya cikarilmasi, deneyim saglamasi, hazirlamay1 6gretmesi ve derse olan ilgiyi arttirmasi
gibi katkilarini belirtmektedirler. Gécer (2012), Tiirkce 68retiminde calisma yapraklarinin kullanilmasina
yonelik yiirtuttiigii calismasinda, aday 6gretmenlerden Tiirkce 0gretmenlerinin 6grenme ve Ogretme
sturecinde calisma yapraklarimi kullanma durumlari hakkindaki goriisleri alinarak degerlendirilmistir.

Calisma yapraklarinin hazirlanmasi ve 6grenme - 6gretme siirecinde etkinlik i¢i (pekistirme amach),

etkinlik ve tema sonu (degerlendirme amaglh) kullanimina énem verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
calismada oOgretmenlerin c¢alisma yapraklarinin icerik ve islevi konusunda yeterli bir bilince sahip
olmadiklari belirlenmistir. Bicer (2016), Tiirkge 68retmen adaylarinin yabancilara Tiirkce 6gretmek icin
calisma yapraklarinin hazirlanmasina iliskin beceri ve goriislerini inceledigi calismasinda, 6gretmen
adaylarina calisma yapraklari hazirlattirilarak ikili gortismeler yapilmistir. Calisma sonunda, Tiirkce
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O0gretmen adaylarinin calisma yapraklari hazirlama siireciyle ilgili énemli deneyimler kazandiklari
gozlemlenmistir.

Calisma yapraklarindan beklenen yararin saglanmasi icin arastirmacilar, ¢alisma yapraklarinin nasil
hazirlanmasi gerektigine de dikkat cekmislerdir. Calisma yapraklarinin etkili olabilmesinde az ve 6z bilgi
icermesi, bilginin uygun bi¢cimde 6rgiitlendirilmis olmasi, 6grencinin gelisim 6zelliklerine uygun olmasi
ve bicimsel dliizenlemesine dikkat edilmesinin 6nemli oldugu belirtilmistir (Yanpar-Yelken, 2011 akt. Atik
Kara ve Kuriim Yapicioglu (2013). Cohen, Manion, Morrison ve Wyse (2010) 6gretmen yonlendirmesinin
azaltilip fazla bireysel ve grup calismasinin yer aldig1 ders planlamasinda bir¢ok 6gretmenin g¢alisma
yapraklart kullandiklarina dikkat cekerek calisma yapraklarinin planlama ve kullanilma konusunda
O6gretmen ve 6gretmen adaylarinin asagida yer alan bazi noktalara dikkat etmelerini 6nermislerdir (s.
208). Bunlar su sekilde 6zetlenebilir.

Calisma yapraginin amaci tam olarak nedir?

e Gergekten bir ¢alisma yapragina ihtiyaciniz var mi?

Calisma yapragi, 6grencilerin tam olarak ne yapmalari gerektigini ve nasil kaydedeceklerini agikliga

kavusturmalidir.

Dil seviyesi, kelime haznesi ve okunabilirlik agisindan 6grenciler icin uygun olmahdir.

Tek bir derste farkli 6grenciler i¢in farkli calisma yapraklari nasil diizenlenecek ve tanitilacak?

Calisma yaprag giderek zorlasacak mi1?

Calisma yapragi ¢ekici ve motive edici olmalidir.

Calisma yapragi nasil doldurulacak?

Ogrenciler calisma yapragindaki sorulari nasil cevaplayacaklarini bilecekler mi? Yapmazlarsa,

ogretmen adayinin rolii ne olacak? Ogrenciler sorularin cevaplarini nasil bulacaklar?

Calisma yapragindaki gorevler i¢in hangi kaynaklar ve ekipman gerekiyor?

e (Calisma yapraginda hangi 6n bilgiler gereklidir?

e Ogrenciler cevaplar icin ders kitaplarina nasil erisecekler - 6grencinin hangi kitaplara vb.
basvuracagini belirtmek gerekli mi?

e (alisma yapraginda kac etkinlik olacak?

e (alisma yapraginda ayni tiirden bircok etkinlik mi yoksa tek bir sayfada farkh tiirde etkinlikler mi
olacak?

e Bazi gorevler, giivenlik nedeniyle 6gretmen adayinin hazir olmasini gerektirir mi, 6rn. tehlikeli

ekipman, kesmek, 1sitmak, kullanmak?

Calisma yapragi tartismayi biitiin bir sinif veya grup olarak nasil tesvik edecek mi?

Sorular, disiik ve ytliksek diizeyin uygun bir karisimi mi, a¢ik ve kapali mi1?

Calisma yapraginin tamamlanmasi i¢in zaman 6lgekleri belirlenmis veya 6ngorilmis mi?

Bilgiye erismek icin calisma yapraklar: goriintiilenen materyallere nasil baglanacak?

Cohen ve dig. (2010) tarafindan dikkat cekilen yukaridaki maddeler ve 6gretmen adaylar ile
yuriitiilen ¢alismalar incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ¢alisma yapraklar: konusunda egitim almalari
ve bu konuda deneyim sahibi olmalarinin 6nemli oldugu anlasiliyor. Calisma yapraklarindan beklenen
yararin saglanmasinda dogru sekilde hazirlanmasi ve uygulanmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle
O0gretmen adaylarinin derslerinde c¢alisma yapraklarini nasil hazirlayacaklari ve kullanacaklar:
konusunda egitim verilmesi ve hazirladiklar1 ¢alisma yapraklarini uygulamalarinin saglanmasi gerekir.
Okul deneyimi dersleri, bu konuda 6gretmen adaylarina deneyim kazanilabilecek ve ayni zamanda
uygulama yapilarak ¢alismalarin sonuglarinin goriilebilecegi 6nemli derslerden birisidir. Okul deneyimi
dersleri icerdikleri etkinlikler ile 6grencileri hem bir sonraki dénem devam edecekleri 6gretmenlik
uygulamasi dersine hem de ilerideki 6gretmenlik hayatlarina hazirlar. Ogretmen adaylar1 bu ders ile
ogrendiklerini ilk kez gercek 68renme ortamina aktarma ve 6grenciler ile yiiz ylize gelerek pratik yapma
sansina sahip olmaktadir. Bu durum 0Ogretmenlik uygulamasinda Ogrencilere ders anlatiminm
gerceklestirmeden oOnce onlarin sinif ortamini tanima, 6grencilere nasil davranacaklarini anlama ve
kiigiik uygulamalar yaparak 6grencilerle iletisim kurma sansi saglamaktadir.

Okul deneyimine yonelik fen alanindaki 6gretmen adaylarinin goriislerinin incelendigi calismalara
bakildiginda okul deneyimi ve o0Ogretmenlik uygulamasi derslerinin 6gretmen adaylarinin mesleki
gelisimine 6nemli katki sagladig1 belirlenmistir (Gorgen, Cokcaliskan & Korkut, 2013; Nayir & Cinkir,
2015; Selvi, Dogru, Gencosman & Saka, 2017). Selvi ve dig. (2017) fen bilimleri 6gretmen adaylarinin Okul
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Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerine iliskin gériislerini inceledikleri ¢alisma sonunda, ¢cogu
O6gretmen adayinin mesleki tecriibe kazandiklarini, meslegi taniyarak sorumluluklarim1 6grendiklerini ve
mesleki gelisimlerine katki sagladiklarini ifade ettiklerini belirlemislerdir. Donmez Usta ve Turan
Giintepe (2016) fen bilgisi 68retmen adaylarinin da yer aldig1 farkh alanlardaki 6gretmen adaylar ile
yaptiklar1 calismalarinda, yapilan uygulamalarin teorik konulari pratikte uygulama, farkli diizeylerde ve
ozellikteki 6grencileri tanima imkani sagladigi ve meslegin gilizelliklerini gorme gibi bircok olumlu
etkisinin oldugu goriilmiistir. Kirbulut, Boz ve Kutucu (2012) kimya 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
uygulamasi konusundaki beklentilerini ve deneyimlerini inceledikleri ¢alisma sonunda, kimya 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine devam edip etmeme konusunda karar vermede okul deneyimi
dersinin ¢cok o6nemli oldugu belirlemislerdir. Ogretmen adaylarimin okul deneyimi dersi ile ilgili
beklentileri ile deneyimleri arasindaki uyumun 6gretmenlik meslegine iliskin goriisleri lizerinde etkili
oldugu sonucuna varmislardir.

Bu aciklamalar dogrultusunda ¢alismada, kimya 6gretmen adaylarina okul deneyimi dersi kapsaminda
yer alan bir etkinlik stlirecinde c¢alisma yapraklarinin hazirlanmasi konusunda bir egitim verilmesi,
ortadgretim kimya derslerinde uygulama yapmalarinin saglanmasi ve buna bagl olarak c¢alisma
yapraklar1 ve uygulamalarinin degerlendirilmesi amac¢lanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara yanitlar aranmistir.

1. Kimya 6gretmen adaylarinin lise kimya derslerinde kullanilan ¢alisma yapraklarinin hazirlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesine yonelik deneyimlerine iliskin goriisleri nelerdir?

2. Kimya oOgretmen adaylarinin ¢alisma yapraklarini hazirlama, uygulama ve degerlendirme
acisindan coktan se¢cmeli testler ile benzerlik ve farkliklarina yonelik goriisleri nelerdir?

3. Kimya 6gretmen adaylarinin g¢alisma yapraklarinin uygulandigi 6grencilere iliskin goézlemleri
nelerdir?

4. Kimya Ogretmen adaylarinin danisman kimya Ogretmenlerinin ¢alisma yapraklarina bakis
acilarina iliskin goriisleri nelerdir?

5. Kimya o6gretmen adaylarinin g¢alisma yapragi etkinligine yonelik kendi 6z-degerlendirmeleri
nasildir?

2. Yontem

Calismanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari ve verilerin analizi asagida ayrintili bir sekilde
aciklanmistir.

2.1. Calismanin Modeli

Calisma nitel arastirma yontemlerinden olgubilimsel arastirma yontemine gore planlanmistir. “Nitel
bir arastirma yaklasimi olarak olgubilim, yasanan deneyimlerin esaslarini ve dziinii belirlemeyi amaclar.
(akt. Ozden & Durdu, 2016 s.37). Ozden ve Durdu (2016), olgubilim yénteminin merkezinde “olgu” nun
yer aldigini ve olgu kavraminin da, yasanti icinde deneyimlenen her seyi ifade ettigini belirtmislerdir.
Ayrica olgubilimin diger bir 6zelliginin, bir olguya yonelik her bir insana ait deneyimi o kisiye 6zgi
degerlendirmekten ote genel olarak insanlar i¢cin o deneyimlerin ortak olan kisimlarini anlamak oldugunu
ifade etmislerdir. Genelleme ile burada sdylenen arastirma sonuglarinin genelmesinden c¢ok, olguyu
yasayan kisilerin deneyimlerinde kesisen noktalarin belirlenmesi olarak ele alinmasidir.

Bu modele gore planlanan ¢alismada ilk olarak okul deneyimi dersi kapsaminda kimya 6gretmen
adaylarina calisma yapraklarinin amacinin ne oldugu, igeriklerinin nasil olmasi gerektigi ve nasil
hazirlanacagina yonelik arastirmaci tarafindan bir 6gretim yapilmistir. Bu 6gretim okul deneyimi dersini
yuriitiiclisii olan ¢alismanin arastirmacisi tarafindan gerceklestirilmis olup, arastirmaci okul deneyimi
derslerini 20 yildir yiiriiten deneyimli bir kimya egitimcisidir. Bu 6gretimin sonunda kimya 6gretmen
adaylarinin daha 6nce hazirlanmis ¢ok sayida 6rnek c¢alisma yapraklarini incelemeleri saglanmistir. Bu
incelemeden sonra gosterilen 6rnek calisma yapraklarinin igerik ve bigim acisindan uygunluklari
tartismaya acilmistir. Bu sekilde 6gretmen adaylarinin ¢alisma yapragi hazirlama, calisma yapragi
hazirlanirken dikkat edilecek noktalar hakkinda yeterli bilgi edinmeleri saglanmistir. Ayrica kendilerine
YOK Fakiilte-Okul Isbirligi Kilavuzu’'nda (1998, s. 94) okul deneyimleri icin hazirlanan kilavuzda yer alan
“Calisma yapraklarinin hazirlanmasi ve kullanilmasi” isimli etkinlik temel alinarak hazirlanan etkinlik
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bilgi notu verilmistir. Daha sonra, kimya derslerine girdikleri 6grencilere uygulamak lizere programda
Ogretilen liniteye yonelik bir ¢alisma yapragi hazirlamalari istenmistir. Hazirladiklar: ¢calisma yapraklari
sadece kimya bilgisinin dogrulugu acisindan ders Ogretmeni ve Ogretim iiyesi danismanlari olan
arastirmaci tarafindan incelenmistir. Sekilsel olarak nasil hazirlayacaklari konusunda herhangi bir 6n
inceleme yapilmamistir. Ogretmen adaylan hazirladiklar ¢alisma yapraklarin1 okul deneyimi etkinligi
yuriittiikleri siniflarinda uygulamis ve daha sonra bu c¢alisma yapraklarini kendi hazirladiklari
degerlendirme olgltlerini kullanarak puanlandirmis ve degerlendirmislerdir. Yiirtitilen bu uygulama
sirasinda ayrica 6grencileri ve 68retmenlerini gézlemlemeleri de istenmistir. Bu uygulamalar ile kimya
0gretmen adaylarinin calisma yapraklarini deneyimlemeleri saglanmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin pilot ¢alismasinin calisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yili giiz doneminde bir
egitim fakiiltesinin doérdiincii sinifinda “Okul Deneyimi” dersine devam eden 5’i kadin 2’si erkek olmak
lizere 7 kimya 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Asil calisma grubu ise 2019-2020 6gretim yili giiz
doéneminde aym egitim fakiiltesinin dérdiincii sinifinda “Okul Deneyimi” dersine devam eden 5 kadin 1
erkek olmak lizere 6 kimya 68retmen adayindan olusmaktadir. Katilmcilarin yaslar 21 ile 22 arasinda
degismektedir. Calisma grubuna ait bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Calisma grubu seciminde amagh 6rnekleme yontemlerinden biri olan “6l¢iit 6rnekleme” kullanilmistir.
Olgiit 6rnekleme, calisma o6ncesinde belirlenen 6lciitleri saglayan Kisilerin belirlenip katihmcilarin
belirlenen kisiler arasindan secilmesiyle gerceklestirilir (Patton, 2002). Olciit, arastirmacinin yiiriittiigii
“Okul Deneyimi” dersine devam eden kimya Ogretmen adaylar1 olarak belirlenmistir. Olgubilim
arastirmalarinda veri kaynagi olan kisiler, olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya
yansitabilecek bireyler ya da gruplardir (Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2009,
s.19). Ogrencilerin kimliklerinin gizli tutulmas1 amaciyla, 6gretmen adaylarinin isimleri yerine 0A1, 0A2,
OA3.... seklinde kodlar kullanilmigtir.

Tablo 1
Calisma Grubuna Ait Bilgiler
Ogretmen Aday1 Cinsiyet Calisma Grubu Devam Edilen Rehber Ogretmen

Kodu Okulun Tiirii Cinsiyet
0A1 K Asil Anadolu Lisesi K
0A2 K Asil Anadolu Lisesi K
0A3 K Asil Meslek Lisesi K
0A4 K Asil Meslek Lisesi K
0A5 E Asil Anadolu Lisesi E
0A6 K Asil Anadolu Lisesi E
0A7 E Pilot Anadolu Lisesi E
0A8 K Pilot Anadolu Lisesi E
0A9 K Pilot Anadolu Lisesi K
0A10 E Pilot Anadolu Lisesi K
0A11 K Pilot Anadolu Lisesi E
0A12 K Pilot Anadolu Lisesi E
0A13 K Pilot Anadolu Lisesi E

2.3. Veri Toplama Araglari

Calisma kapsaminda bir pilot ve bir asil ¢alisma gerceklestirilmis olup her iki asamada farkh veri
toplama araglar1 kullanilmistir. Calisma yaprag etkinliginin uygulanmasi sonrasinda pilot ¢alisma ve asil
calismada yer alan kimya 6gretmen adaylar1 tarafindan etkinlik raporu hazirlanmistir. Bu raporda
etkinligi nasil yirtttiikleri ve etkinlik 6z-degerlendirmeleri yazmalar istenmistir. Pilot calisma da yer
alan Ogretmen adaylarinin etkinlik raporlarinin analizi sonrasinda, ¢alisma grubu ile odak grup
gorlismesi gerceklestirilerek ¢alisma yapraklarinin hazirlanma, uygulanma, degerlendirme, 6grencilere
ve danisman 6gretmenlerine yonelik gozlemleri hakkinda 6gretmen adaylarinin goriisleri alinmistir. Bu
goriislerden ve etkinlik raporundan yola ¢ikarak, asil calismada kullanilmak tizere “Calisma Yapragi
Degerlendirme Formu”(CYDF) hazirlanmistir. Boylece formun kapsam gecerligi saglanmistir. Hazirlanan
bu form calisma yapragi ile ilgili deneyimlerini ortaya ¢ikaracak 6 soru icermektedir.
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Kimya 68retmen adaylarina, CYDF uygulama 6ncesi aciklama yapilarak calismaya katilim konusunda
goniillii olup olmadiklar1 sorulmus ve ayrica etkinlik formalarinin analizine ait verileri kullanma
konusunda onamlari alinmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Calismada hem pilot hem de asil calisma da veri toplanmistir. Pilot calismanin en 6nemli amaci, asil
calismay1r kurgulamak ve CYDF’'nin gelistirilmesine yonelik gecerli ve giivenilir bir o6lgme araci
gelistirmekti. Hem pilot hem de asil ¢alismada ¢ok fazla nitel veri toplanmistir. Calismanin bulgular
kisminda ¢ok fazla veri sunumundan kacinmak i¢in bu makalede 6ncelikle asil calisma verilerine yer
verilmesi diistiniilmiistiir. Ancak pilot ve asil calisma verilerinin bazi noktalarda ¢ok fazla értiismesi ve
asil calismay1 destekleyici yerlerde, arastirma sorularinin analizinde pilot ¢alisma verileri asil ¢alisma
verilerine eklenmistir. Bu amacla 6z-degerlendirme ve Ogrencilere yonelik 6gretmen adaylarinin
gozlemleri ile ilgili verilerin sunuldugu arastirma problemi 3 ve 5 iginde her iki gruptan toplanan veriler
kullanilarak daha zengin veri seti elde edilmistir. Béylece bu arastirma problemlerinde ¢alisma grubu
verilerinin tablolastirilarak sunulmasi anlamli hale gelmis ve bu nedenle sadece 3 ve 5. arastirma
problemlerinde bulgular tablolastirilarak sunulmustur. Ozden ve Durdu (2016), olgubilim ¢alismalarinda
katilimcilarin ifade ettikleri deneyimlere miimkiin olabildigince kendilerinin belirttikleri sekilde yer
vermek gerektigini vurgulamislardir. Bu nedenle bulgularda miimkiin oldugunca katilimcilarin
ifadelerinden oldugu gibi alintilara yer verilmistir.

Sorular ve 06z-degerlendirmeler, kimya 0gretmen adaylarinin deneyimlerinde kesisen noktalarin
belirlenmesi amaciyla icerik analizi ile gerceklestirilmistir. Kimya 6gretmen adaylarinin agiklamalari
arastirmaci tarafindan 6n inceleme yapilarak olusturulacak olasi temalar belirlenmistir (tema belirleme
de pilot calisma bulgular1 da dikkate alinmis ve daha dnce alanyazinda farkli 6gretmen adaylar ile
yuritiilmis benzer calisma sonuglar1 da dikkate alinmistir). Hazirlanan tema listesinde bulunan temalar
arasinda 6grenci gorislerinin en ¢ok yogunluk kazandig1 temalar icin bir eleme yapilmis ve secgilen
temalar icin gerekli olmasi durumunda alt temalar belirlenmeye c¢alisilmistir. Analizin giivenirliginin
saglanmasinda su yol izlenmistir: Oncelikle tiim agiklamalar okunarak analiz ile ilgili 6lgiitler
belirlenmistir. Pilot ¢calisma verileri ve asil ¢calisma verilerinin tamami birlikte incelenerek 6n 6lgiitler
(neler tema, neler alt tema olacak, hangi aciklamalar hangi tema altinda toplanacak) ve alt temalar
olusturulmustur. Daha sonra bu 6l¢iitlere gore asil calismanin verilerinin tamami analiz edilerek olciitler
son hale getirilmistir. Son olarak olusturulan tema/alt temalara gore veri analizi arastirmaci tarafindan
iki farkh zamanda yapilarak i¢ tutarlilik saglanmistir (Gay & Airasion, 2000, p.176). iki veri analizinin
biiyiik dlciide (%95) uyumlu oldugu goriilmiistiir. Farkli kisimlar {i¢iincii kez analiz edilmistir.

3. Bulgular

Bulgular her bir arastirma problemine yanit olusturacak sekilde ayri basliklar halinde asagida
sunulmustur.

3.1. Kimya Ogretmen Adaylarinin Lise Kimya Derslerinde Kullanilan Calisma Yapraklarinin Hazirlanmasi,
Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi iliskin Goriislerine ait Bulgular

3.1.1. Calisma Yapragi Hazirlama

Calisma yapragi degerlendirme formunun ilk sorusunda kimya o6gretmen adaylarina calisma
yapraklarini hazirlamasi ile ilgili deneyimlerini ortaya ¢ikarmak amaci ile ¢alisma yaprag hazirlarken
zorlanip zorlanmadiklan sorularak aciklama yapmalarn istenmistir. Ogretmen adaylarinin agiklamalar
zorlanma ve zorlanmama seklinde iki kisimda degerlendirilmistir. Bu soruya zorlandim seklinde yanit
veren 0gretmen adaylarinin yanitlarinin analizine ait bulgular, kimya 6gretmen adaylarinin hazirladiklari
calisma yapragindan zorlanma nedenleri “kisisel deneyim ve beceri” ana temasi altinda toplanmistir. Bu
tema altinda bilgisayar kullanim eksikligi, soru tiirii hazirlama konusunda deneyimsizlik ve dgrenci
seviyesine gore hazirlamada yetersizlik seklinde {li¢ alt temaya ayrilmistir. Calisma yaprag1 hazirlarken
zorlanmama nedeni ise “calisma yapraginin yararina inanma” temasi altinda yer almaktadir. Bu tema ve
alt temalara ait 6gretmen adaylarinin aciklamalari asagida verilmistir.
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Ogretmen adaylarindan OA1 ve OA3 kodlu &égretmen adaylar calisma yapraklarini hazirlarken
zorlandiklarini belirtirken, OA2 ve 0A6 kodlu 6gretmen adaylar1 kismen zorlandiklarim ve 0A4 kodlu
O0gretmen aday1 ise zorlanmadigini belirtmistir. Calisma yapragi hazirlanmasi konusunda zorlanma
nedenleri incelendiginde “kisisel deneyim ve beceri” ana temasi altinda yer alan bilgisayar kullanim
eksikligi alt temasina iliskin neden OA1 kodlu 6gretmen aday: tarafindan ifade edilmistir. OA1 kodlu
O6gretmen adayl bilgisayar kullaniminda yeterli beceriye sahip olmamasini ¢alisma yapragi hazirlama da
zorlanmasina neden olarak gosterdigi aciklamasi su sekildedir:

“Calisma yapragi yapmakta zorlandik. Clinkii bilgisayar kullaniminda yeterli bilgi diizeyine sahip
olmadigimiz i¢cin dallanmis agag¢ ve bulmaca yaparken sayfa diizeni olsun, yazilart yazmak ve kutular
eklemekte cok zorlandik OA1”.

OA3 kodlu 6gretmen adayi, “Cagdas egitime uygun 6lgme araclan gelistirmek hic kolay degil. 0A3”
ifadesi ile 6lgme araci icinde yer alan farkli soru tiirlerine yonelik soru hazirlamanin kendisini ¢ok
zorladigini belirtmistir. Bu ifade de soru tiirti hazirlama konusunda deneyimsizlik alt temas1 altinda
degerlendirilmistir. OA3, bu durumu 6z-degerlendirme de ¢ok daha acik bir sekilde ifade ettigi asagida
yer alan alintidan da anlasilmaktadir.

“Ornegin soru hazirlamak hic kolay bir is degil. Bircok soru tiirtii var, bunlar konuya uyarlamak oldukca
zor ve ugrastirict OA3”.

Kismen zorlandigini belirten OA2 kodlu égretmen adayi, hazirlanan ¢alisma yapraginin égrenci
seviyesine uygun hazirlama konusundaki deneyim eksikligi nedeniyle “Ogrencilerin seviyesine uygun
olup olmayacag1 konusunda zorlandim OA2” demistir. Bu ifade de dgrenci seviyesine gére hazirlamada
yetersizlik alt temasi altinda degerlendirilmistir. Kismen zorlandigin1 séyleyen OA6 kodlu 6gretmen
adayinin da benzer nedenden zorlandig1 asagida yer alan ifadesinden de anlasilmaktadir.

“Calisma yapragi hazirlarken “Acaba ogrenci sikilir mi?” “Cok mu sozel oldu” bunlart diisiindiim. Bu
kistm biraz beni zorladi OA6”.

Calisma yapragl hazirlama asamasinda zorlanmadigim belirten OA4 kodlu égretmen adayinin
asagida yer alan ifadesi, “calisma yapraginin yararina inanma” ana temasi altina alinmistir.

“Eglenceli ve 6gretici bir calisma yapragi hazirlamak benim acimdan cok zor degildi 0A4”

3.1.2. Calisma Yapraginin Uygulanmasi

Calisma yapragi degerlendirme formunun ikinci sorusunda kimya o6gretmen adaylarina galisma
yapraklarinin uygulanmasi siireci ile ilgili deneyimlerini ortaya ¢ikarmak amaci ile ¢alisma yapragi
uygulamasinin kolay olup olmadigl sorularak agiklama yapmalar istenmistir. Ogretmen adaylarinin
tamami calisma yapraginin uygulamasinin kolay oldugunu belirtmislerdir. Sadece OA2 kodlu 6gretmen
aday1 asagidaki ifadesinden de goriildiigii gibi 6grencilerin yonerge okuma aliskanliginin olmamasinin
onu zorladigini diisiinmektedir.

“Ogrenciler actklamalart okumadiklar icin hepsine tek tek aciklamak zorunda kalmak disinda kolaydi
0A2”

Ogretmen adaylarinin uygulamay1 kolay bulma nedenleri iki ana tema altinda toplanmistir. Bu

temalar “zevkli olma” ve “eglenceli olma” olarak kodlanmistir. “Zevkli olma” temasi ile ilgili 6rnek bir ifade
asagida verilmistir.

“Ogrencilere uygulamasi ¢cok zevkli oldugundan bence kolaydi OA1”
“Eglenceli olma” temasit ile ilgili A3 kodlu 6gretmen adayinin ifadesi sdyledir:
“Uygulama c¢ok kolay ve eglenceli oldu. Ogrencilere ders havast olmadan bilgiler verdim ve
zorlandiklari yerlerde yardimci oldum OA3”.
3.1.3. Calisma Yapraginin Degerlendirilmesi

Calisma yaprag1 degerlendirme formunun {iglincli sorusunda kimya 6gretmen adaylarina ¢alisma
yapraklarinin degerlendirilmesi ile ilgili deneyimlerini ortaya ¢ikarmak amaci ile g¢alisma yapragi
degerlendirmesinin kolay olup olmadig: sorularak aciklama yapmalari istenmistir. Ogretmen adaylarinin
hepsi c¢alisma yapragl degerlendirmesinin ¢ok kolay olmadigini diisiindiikleri ancak 6grenci
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performansinin ylksek oldugu ve bundan mutlu olduklarini ifade ettikleri belirlenmistir. Calisma
yapraginin degerlendirilmesinin zor olmasi ile ilgili gerekce yazan 6gretmen adaylarinin aciklamalarinin

»no«

analizi sonucunda bulgular iki tema altinda toplanmistir. Bu temalar “detay”, “farkl soru tiiri” ve
“degerlendirme eksigi” dir. Bu temalardan “detay” temasi ile ilgili olarak calisma yapraginda cok fazla bilgi
ve ayrinti olmasinin degerlendirmeyi zorlastirdigini diisiinen bir 6gretmen adayina ait ifade asagida

verilmistir.

“Calisma yapraklart konusundaki diistincelerim ¢cok kolay olmadigi hatta ¢ok fazla detay oldugu icin
dgretmenleri ugrastiracagini diistiniiyorum 0A1”,

Calisma yapraginda farkli soru kullaniminin degerlendirmeyi zorlastirmasina ait “farkli soru tiirti”
temasi altinda toplanan bulgulara ait 6rnek bir ifade asagida verilmistir.

“Farkl tiirde sorular oldugu icin puanlandirilmast ve degerlendirmesi daha zordur OA2”

Ogretmen adaylarinin degerlendirmede zorlanmasinin bir nedeni de 6gretmen adaylarinin cok
fazla acik uclu soru degerlendirmesi yapmamasindan kaynaklandiginin goriilmesi nedeniyle, bu tiir
ifadeler “degerlendirme eksigi” temasi altinda toplanmistir. Bu konuda 0A4 kodlu égretmen adayinin
ifadesi su sekildedir.

“Calisma yapragi degerlendirmesi biraz zordu. Ciinkii 6grenciler tam olarak ne biliyor ne de bilmiyor.
Degerlendirirken arada kaldigim durumlar oldu OA4”.

3.2. Kimya Ogretmen Adaylarinin Calisma Yapraklarint Hazirlama, Uygulama ve Degerlendirme agisindan
Coktan Se¢meli Testler ile Benzerlik ve Farkliliklarina Yonelik Gortislerine ait Bulgular

Ogretmen adaylarina calisma yapraklarinin hazirlamasi, uygulanmasi ve degerlendirmesi yéniinden
coktan se¢meli testlerle karsilastirma yapmalari istenmistir. Kimya 6gretmen adaylari, ¢alisma yapragi
etkinliginden bir dnceki hafta ¢coktan se¢cmeli test hazirlayip ayni 6grenci gruplarinda uygulama yapmis
ve bu testleri degerlendirmislerdi ve bu nedenle ¢oktan secmeli testler ile ilgili deneyime sahiptiler.
Calisma yapraklarinin hazirlanmasi agisindan ¢oktan se¢meli testler ile karsilastirilmasi ile ilgili olarak
0A4 ve 0A6 disindaki diger 6gretmen adaylarinin, calisma yaprag hazirlamanin test hazirlamaktan zor
oldugunu diisiindiigii belirlenmistir. Bu durumun nedeni hazirlanan ¢alisma yapraklarinin igerigi ile ilgili
oldugu o6gretmen adaylarinin agiklamalarindan anlasilmaktadir. Coktan se¢meli teste gore daha zor
oldugunu soyleyen 6gretmen adaylarinin bu sekilde diisiinmelerinin nedeni, ¢alisma yapraklarinda ¢ok
fazla sayida ve tiirde soruya yer vermeleri ile ilgili oldugu belirlenmistir. Bununla ilgili OA2 kodlu
O0gretmen adayinin aciklamasi asagida verilmistir.

“Hazirlama agisindan baktigimizda c¢alisma yapraklart hazirlamak daha eglenceli ancak test
hazirlamaya gére daha zor. (iinkii ¢calisma yapraklarinda testteki gibi tek tip sorular yok. Bosluk
doldurma, elestirme, tanilayici dallanmis agag gibi farkli etkinlikler oldugu icin daha fazla ugragstiriyor.
0A2”

Calisma yapragl hazirlamasin1 daha kolay bulan iki 6gretmen adayindan sadece birinin aciklama
yazdigl belirlenmistir. Bu 6gretmen aday1 ¢alisma yapragini daha kolay hazirlamasini, ¢alisma yapragi
hazirlarken eglenmesine bagladig asagida yer alan ifadesinden goriilmektedir.

“Test hazirlamaktan daha kolaydi bence, c¢iinkii testteki ciddiyete gére bu daha eglenceli oldugu i¢in
ben de severek yaptim 0A4”.

Calisma yapraklar ile ¢oktan secmeli testlerin uygulanma acisindan karsilastirlmasinda 0A1
kodlu 6gretmen adayr ¢oktan secmeli testlerle calisma yapragi arasinda uygulama agisindan fark
olmadigim belirtmistir. 0A2 ve OA6 kodlu 6gretmen adaylar1 calisma yapragl uygulamasinin coktan
secmeli testlere gore daha kolay oldugunu soylerken, 0A4 kodlu 6gretmen aday1 da calisma yapragi
uygulamasinin ¢oktan se¢meli testlere gére daha zor oldugunu ifade etmistir.

“Uygulama agisindan baktigimizda 6grenciler test ¢ézerken sikiliyor, ¢ozmek istemiyorlar ancak

calisma yapraklarinda sorulan sorulari ¢6zmek eglenceli geldigi icin uygulamasi daha kolay oluyor

0A2”.

0A4 kodlu 6gretmen aday: uygulama zorlugunu yanhs degerlendirmis, 6grenciler icin zor geldigi
seklinde bir aciklama yapmistir. 0A4 kodlu 6gretmen adayinin aciklamasi asagida verilmistir.
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“Uygulamasi égrencilerin yorumlarina gére zordu. Testi sinav havasinda ciddiyetle ¢6zerken ¢calisma
yapraginda eglenmelerine ragmen bence ciddiyet olmadigin zor geldi OA4”".

Ogretmen adaylar1 calisma yapraklar ile coktan secmeli testleri degerlendirme agisindan
karsilastirilmasinda, ¢ogunlukla testlerin degerlendirilmesinin tek dogru yanit olmasi nedeniyle daha
kolay oldugunu belirtmislerdir. Asagida yer alan 6rnek ifadelerde de bu durum goériilmektedir.

“Degerlendirmede test daha kolaydi calisma yapraklart ugrastird: OA1”

“Degerlendirme acisindan baktigimizda ise test sorularini degerlendirme agisindan daha kolay.
Her soru dogru ya da yanlisa gore puanlanirken calisma yapraklarinda farkl tiirden sorular
oldugu icin puanlamasi ve degerlendirilmesi zor OA2”.

“Degerlendirmesi ise testin daha kolaydi. Dogru cevap bir tane, ya dogru ya yanhs yaprmislardi 0A4”,

3.3. Kimya Ogretmen Adaylarinin Calisma Yapraklarinin Uygulandigi Ogrencilere Iliskin Gézlemlerine ait
Bulgular

Ogretmen adaylarina calisma yapraklarim uygularken ogrencileri gozlemlemelerini istenmis ve
forma bu duruma yoénelik “Ogrenciler calisma yapraklarim nasil buldular? Gézlemleriniz nelerdir”
seklinde bir soruya yer verilmistir. Benzer gozlemler pilot calisma da yer almasi ve verilerin
desteklenmesine katki saglayacagi icin yontem boliimiinde agiklandigi gibi bu soruya ait bulgular pilot

calisma verileri ile birlikte analiz edilmis ve bulgular Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2
Ogretmen Adaylarinin Ogrencilerin Calisma Yapragina Verdikleri Tepkilere Yonelik Gozlemleri
Tema Alt Tema Ogretmen Aday1 Frekans
Mutlu Hoslarina gitme 0A1, 0A4, 0A5, 0A10, 0A13 14
olma/hoslanma Eglenceli bulunma 0A6,0A2, 0AS8
Sevme 0A1, 0A6, 0A8
Yiizlerinin giilmesi 0A1, 0A4
Mutlu olma 0A6
Zorlanma Zorlandilar 0A3, 0A4, 0A11, 0A12 6
Coézemeyince gerildiler 0A4
Kolay olmadigini sdyleme 0A2
Ogrenmeye katki Ogrenebildigini sdyleme 0A1, 0A3 3
Yeni bilgi edinmelerini saglama 0A10
Dikkat Sessiz calistilar 0A1 2
Ogrencilerin dikkatini cekme 0A2
Istek istekle cevaplama 0A7 2
Isteyerek yapma 0A9
Igi llgilerini cekme 0A9 2
flging gelme 0A12
Sikilmama Sikilmadilar 0A3, 0A6 2
Merak Merak ettiler 0A1 1
Iyi Tepkilerinin iyi olmasi 0A3 1
Sasirma Sasirma 0A13 1
Iletisim Ogrencilerle iletisim kurulmasi 0A5 1

Tablo 2 incelendiginde, 68rencilerin calisma yapraklar ile ilgili tepkilerinin ¢ogu duyussal boyut

LV ANTS

temalarinda yer aldig1 gorilir. Bunlar “mutlu olma”, “istek”, “ilgi”, “sikilmama” ve “sasirma” temalaridir.

Yapilan ac¢iklamalardan ¢alisma yapragi uygulamasinin 6grencilerin hosuna gittigi, calisma yapraklarini
doldururken istekli olduklari, ¢calisma yapraklan ile ilgilendikleri, doldururken sikilmadiklar: ve ¢alisma
yapragim goriince sasirdiklar belirlenmistir. Bu alt temalarin birkagim1 birden iceren OA1 kodlu
O6gretmen adayina ait aciklamadan dogrudan alintilar asagida verilmistir.

“Calisma yapragi uygulayacagimizi sdyledigimizde her hafta etkinlik yaptigimiz icin dgrenciler donce
sikdyet ettiler. Ancak kagitlar1 dagittiktan sonra dgrenciler kapak resmine koydugumuz fotografi
gortince hepsinde bir giiliimseme ve merak uyandi....kisacasi blitiin égrencilerin yiizleri giiliiyor ve
yaparken ilk defa bu kadar sessiz ¢alistiklarini gozlemledigim icin ¢alisma yapraklarini sevdiklerini
diistiniiyorum 0A1”
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Ikinci 6nemli tema “zorlanma” temasi oldugu Tablo 2’den goriilmektedir. Bu tema altinda yer alan 3
farkl alt tema ile ilgili dogrudan alintilar asagida verilmistir.

“Bulmacada zorlandiklarini gérdiim ve bunu da ifade ettiler OA3".
“Ilk anda cok kolay gelmesine ragmen sonra kolay olmadigini dile getirdiler OA2”,

Diger 6nemli bir tema olan “6grenmeye katki” temasi altinda yer alan alt temalar incelendiginde,
O6gretmen adaylari calisma yapraklarinin 6grencilerin bilgilerini 6lgerken ayni zamanda 6grenmelerine
katki da sagladigini belirtmislerdir. Bu tema ile ilgili dogrudan alintilar asagida verilmistir.

“Ogrenciler calisma yapraklarindan égrendiklerini séylediler 0A1”,
“Calisma yapragini yaparken bir seyler égrenip es zamanl olarak ¢ézebileceklerini séylediler OA3”.

“Uygulama égrencilere bildikleri bilgileri gosterdi ve daha yeni bir bilgi elde etmeyi sagladi 0A10”.

3.4. Kimya Ogretmen Adaylarinin Danisman Kimya Ogretmenlerinin Calisma Yapraklarina Bakis Acilarina
Iliskin Gériiglerine ait Bulgular

Ogretmen adaylarina hazirladiklar1 ¢alisma yapraklar ile ilgili danmisman 6gretmenlerinin neler
diistindiikleri ve bakis acilarini anlamak icin de bir soru yoneltilmistir. Ogretmen adaylarinin hepsi,
danisman 6gretmenlerinin  hazirlanan calisma yapraklarim inceledigini belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarindan AO1 ve AO2 kodlu 6gretmen adaylarinin 6gretmenleri olan kimya 6gretmeni, hazirladiklar
calisma yapraginin kendi hazirladigi ¢alisma yapraklarina benzemedigini sdylemistir. Ayni zamanda
6grencilerin sinava hazirlanmasi icin giizel bir calisma oldugunu belirtmesine ragmen c¢oktan se¢meli
testin daha verimli oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin bu zit diisiincesini gosteren érnek bir ifade
asagida verilmistir.

“Ogretmenimiz calisma yapragim gordii. Ogrencilerin sinava hazirlanmalart icin giizel bir ¢calisma
oldugunu anacak biraz kolay oldugunu ve daha ¢ok test seklinde olmasinin égrenciler icin daha verimli
olacagni ifade etti. Calisma yapragimizin bir kopyasini istedi 0A1”,

OA3 ve 0A4 kodlu 6gretmen adaylarinin 68retmenleri olan kimya 6gretmeni, calisma yapragini
eglenceli buldugunu ve ¢ok begendigini belirterek, hazirlanan ¢alisma yapraginin 6grencilerin dikkatini
cekecegini ifade etmistir. Her iki 6gretmen de calisma yapraginin bir kopyasini 6gretmen adaylarindan
istemistir. OA5 ve OA6 kodlu 6gretmen adaylarinin égretmeni ise calisma yapragim olumlu buldugunu
belirtmistir.

Ogretmenlerin calisma yaprag konusunda tam bilgileri olmadig1 6gretmen adaylarinin ifadelerinden
cikarilabilir. Bir 6gretmenin calisma yapragini konu 6zeti iceren bir sayfa gibi diisiindiigii OA2 kodlu
O0gretmen adayinin ifadesi gostermektedir:

"Kendi hazirladigi calisma yapraklarina benzemedigini kendisinin ¢alisma yapragi olarak sézel kismin
yogun oldugu konularda konu ézeti ¢ikarip égrencilere verdigini séyledi OA2”

3.5. Kimya Ogretmen Adaylarinin Calisma Yapragi Etkinligine Yonelik Oz-Degerlendirmelerine ait Bulgular

Ogretmen adaylarinin ¢alisma yapragina yénelik deneyimlerini 6grenmek amaciyla kisisel kazanim,
deneyimleri ve ¢alisma yapragi hazirlama siirecine yonelik bir 6z-degerlendirme yazmalari istenmistir.
Yapilan 6z-degerlendirmeye ait bulgular Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3’den de goriildiigi gibi, 68retmen adaylarinin calisma yaprag: etkinligi ile ilgili gorisleri iki
ana tema altinda toplanmistir. Bunlar “kisisel kazanim/deneyim” ana temas1 ile “degerlendirme”
temalaridir. Kisisel kazanim/deneyim temasinin altinda yer alan érnek ag¢iklamalardan goriildigu gibi, bu
temada Ogretmen adaylar1 ¢alisma yapraklarn ile ilgili siirecin onlara bazi kazanimlari oldugundan
bahsetmektedirler. Bu kazanim veya deneyimler 5 alt tema altinda toplanmistir. Bu alt temalar
“farkindalik”, “6Grenme”, “deneyim edinme” “faydali olma” ve “duygu” alt temalaridir. ilk alt tema olan
“farkindalik” temasinin ifadelerinde de goriildiigii, calisma yapragl hazirlamak, uygulamak ve
degerlendirmek 6gretmen adaylarinin bircok durum igin farkindaliklarini arttirmistir. Ogretmen adaylar
bu silirecte o6grencilerin ¢alisma yapraklar1 ile 0Ogrenebileceklerinin, dersi daha eglenceli hale
getirebileceklerinin, soru hazirlamanin kolay bir is olmadiginin, ¢alisma yapragi hazirlanmasi ile ilgili
eksikleri olmasi nedeniyle bu konuda kendini gelistirmesi gerektiginin, zamani iyi kullanmasi
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gerektiginin, 6gretmenlik hayatinda calisma yapragi kullanmanin 6grenciler acgisindan iyi olacaginin ve
¢alisma yapragi kullaniminin sinifta giidiilemeyi arttirdiginin farkina varmalarini saglamistir.

Tablo 3
Ogretmen Adaylarinin Oz-degerlendirmelerine Yonelik Bulgular
Tema Alt Tema Aciklama Ogretmen Aday1
£ Farkindallk  Ogrencileri 6lcerken bir seyler égretebilecegini, dersi 0A3
= eglenceli hale getirebilecegini, soru hazirlamanin kolay bir is
[«5]
g olmadigini, bu konuda kendisini gelistirmesi gerektigini ve
e zaman iyi kullanilmasi gerektigini anlama. i
E Ogretmenlik hayatinda kullanmanin 6grenciler agisindan iyi 0A6
= olacagini anlama
Es Ogrenciler lizerinde etkisi oldugunu gérme 0A10
< ) Sinifta giidiilemeyi arttirdigini anlama 0A13 i
= Ogrenme Calisma yapragi hazirlanisini 6grenme 0A2, 0A10, 0A12
£ Bazi zor seyleri 6grenme 0A3
Calisma yapragi hangi nitelikte olmasini 6grenme 0A12
Etkinlikleri segmeyi ve diizenlemeyi 6grenme 0A2
Deneyim Ogretmenlik konusunda tecriibe edinmek 0A1, 0A8, 0A12
edinme Cok sey kazandirma 0A3
Deneyim kazandirma 0A5, 0A12
Calisma kagidi degerlendirme ile ilgili deneyim kazanma 0AS8
Bilgisayar kullanim deneyimi saglama 0A13
Ozgiiveni arttirma 0A5
Faydaliolma  Meslek hayatinda ¢alisma yapragi hazirlanmasina fayda 0A1, 0A8, 0A9
saglama
Oldukga yararl oldu. 0A13
Duygu Ogrencilere bir seyler katabilmenin giizel bir duygu olmasi 0A3
Mutlu olma 0A5
Keyif alma 0A13
Motive olma 0A6
" Olumlu Faydali/verimli etkinlik 0AS5, 0A8, 0A9, 0A11,
£ 0A13
S Giizel bir etkinlik 0A7, 0A8, 0A11, 0A12
2 Dikkat cekici etkinlik 0A7
S Renkli etkinlik 0A7
A Keyif verici etkinlik 0A1
Eglenceli bir etkinlik 0A11
Olumsuz Soru sayisi agisindan sinirh etkinlik 0A7
Hazirlamasi zor etkinlik 0A11
Cok zaman gerektiren etkinlik 0A13

Ikinci alt tema olan “Ggrenme” alt temasina yer alan érnek agiklamalara baktigimizda, 6gretmen
adaylarinin bu siirecte, calisma yaprag hazirlanisini, soru hazirlamak gibi bazi zor seyleri ve calisma
yapraginin hangi nitelikte olmasi gerektigini 6grendiklerini ifade ettikleri goriiliir. “Deneyim edinme” alt
temasi incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ¢alisma yapraklari ile ilgili bu etkinlik siirecinin kendilerine
birgok acidan deneyim kazandirdigini, 6gretmenlik deneyimi edindikleri, calisma yapraklarinin
degerlendirilmesi ile ilgili deneyim edindikleri, 6zgiiven kazandiklar1 ve bunlarin yaninda bilgisayarda
calisma yaprag: hazirlamaya yonelik deneyim edindiklerini belirtmislerdir. “Faydali olma” alt temasinda
bu etkinligin onlar icin bir¢ok acidan faydali oldugunu belirttikleri ve “duygu” alt temasi altinda bu
etkinlik siirecinde duygusal anlamdaki deneyimleri oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilere bir seyler
katabilmenin giizel bir duygu oldugu, etkinlik siirecinin onlar1 mutlu ettigi, keyif aldiklar1 ve motive
olduklar1 seklinde aciklamalarin bu alt temada yer aldig1 Tablo 3’den goriilmektedir.

Kisisel kazanim/deneyim” ana temasi ile ilgili 6grenci ifadelerinden bazi érnekler asagida verilmistir.

“Bu etkinligi yapmak c¢alisma kagidinin nasil hazirlandigini 6grenmemi sagladi. Calisma kagidini
hazirlarken nelere dikkat etmemiz gerektigini, sadece sézel bilgi olmamasini bilginini az eglenceli
etkinliklerin daha fazla kullanilmasi ve dgrencinin sikilmadan eglenerek ¢alisma yapraklarini
dolduracaklari etkinlikleri secmeyi ve diizenlemeyi 6§renmemde bu etkinlik faydal oldu OA2”
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“.0gretmenlik konusunda tecriibe edinmek ve onlarin yiiz ifadelerindeki kimyay1 yapabileceklerini
gérmek cok keyif vericiydi OA1".

“Bu etkinlik bana ¢ok sey kazandirdi. Dersi eglenceli hale getirmeyi farkinda olmadan égrencileri bu
sekilde izleme testleri ile gozleyebilecegimi ve en énemlisi onlari digcerken bir seyler de dgretebilecegimi
gordiim OA3”.

“Calisma kagitlarindan yiiksek not aldilar. Onlarin béyle basarili olmasi beni mutlu etti. .... Kendime olan
ézgtivenim artt1 OA5”.

“Ogrencilerin bir seyler 6grenmesi, yaptigimiz etkinligi dikkate almalari, katilmalary, ilgili oluglar: beni
motive etti 0A6”.

ikinci ana tema olan “degerlendirme” temasinda 6grencilerin etkinlik ile ilgili degerlendirmeleri yer
almaktadir. Bu ifadeler incelendiginde bunlarin biiyiik bir kisminin olumlu oldugu goériiliirken az da olsa
olumsuz diisiinceler oldugu da belirlenmistir. Bu nedene bu tema “olumlu” ve “olumsuz” seklinde iki alt
tema seklinde kodlanmistir. “Olumlu” alt temasinda 6grenciler calisma yaprag etkinligini faydali, verimlj,
dikkat cekici, keyif verici, renkli ve eglenceli bir etkinlik olarak degerlendirirken, “olumsuz” alt temasinda
soru sayisi acisindan sinirhi etkinlik, hazirlanmasi zor ve ¢ok zaman gerektirdigi seklinde olumsuz
degerlendirmelerde de bulunmuslardir. Olumsuz degerlendirme yapan tli¢ 68retmen adayinin da ayni
anda calisma yapraklarinin olumlu bulduklar1 6zelliklerinden de bahsetmislerdir. Buna 6rnek bir ifade
asagida verilmistir.

“Giizel dikkat cekici renkli bir etkinlik olmasi yaninda soru yéntinden sinirli bir etkinlik oldugunu gordiim
clinkii tiim kazanimlara yénelik, soru sayist ve ¢esitlilik agisindan sinirli bir etkinlik. Ama dgrenci
karsisina citkarmast ve uygulamasi yéniinde giizel bir etkinlik OA7”,

4. Sonugclar ve Tartisma

Okul deneyimi dersi kapsaminda ¢alisma yapragi hazirlama, uygulama ve degerlendirmesi ile
gerceklestirilen bir uygulama sonrasinda kimya 6gretmen adaylarinin gortslerinin alindig1 bu ¢alismada
asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Calismada ulasilan ilk sonu¢ Ogretmen adaylarinin ¢alisma yapragl hazirlama, uygulama ve
degerlendirilmesine yonelik deneyimleri ile ilgilidir. Calisma grubunda yer alan kimya 6gretmenlerinin
biiyiik bir kismi ¢calisma yapragi hazirlarken zorlandigini belirtmistir. Bunun en énemli nedeni 6gretmen
adaylarinin kisisel deneyim ve beceri diizeyleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ yaninda, ¢alisma
yapraginin 6grencinin 0grenmesine etki edeceginin farkina varan ve hazirlarken kendisi de hoslanan
6gretmen adaylarinin ¢alisma yapragi hazirligini zor bulmadiklar belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin farkli soru tiirleri konusundaki yetersiz deneyimleri, 6grenci seviyesine uygun
materyal hazirlamadaki eksikleri ve bilgisayar kullanimi konusunda becerilerinin yeterli olmamasi gibi
nedenler, onlar1 ¢calisma yapragi hazirlamada zorlanmaktadir. Biger (2016) Tiirkce 6gretmen adaylarinin
calisma yapraklarinin hazirlanmasina iliskin beceri ve goriislerini inceledigi calismasinda da benzer
sonuclara ulasilmistir. Tiirkce Ogretmen adaylar1 da ¢alisma yapragi hazirlarken karsilastiklari
zorluklardan ikisinin 6grencilerin seviyelerine uygun ¢alisma sayfalari gelistirmek ve bilgisayar kullanim
becerisindeki eksiklik olarak belirlenmistir.

Bu calismada zorlanma nedenlerinden biri, ¢alisma yapraginin iceriginin zenginliginin o6zellikle
belirtilen zorlanma nedenlerini daha da giiclendirmistir. Ciinki 6zellikle ¢calisma yapragi hazirlama da ¢ok
zorlanan OA1 kodlu 6gretmen adayinin ¢alisma yapragi incelendiginde ¢ok fazla soru ve farkl alternatif
6leme sorulari yer aldig1 gorilmistiir. Benzer sonuca farkli 6gretmen adaylari ile calisma yapraklari
gelistirme calismas1 yapan Asmaz Oren ve Ormanci (2012)'min siif égretmeni adaylarinin fen ve
teknoloji dersine yonelik olarak ¢alisma yaprag gelistirmeleri, kullanmalari ve bu uygulamalara yonelik
goruslerinin alindig1 calismada, 6gretmen adaylar1 ¢alisma yaprag: gelistirirken genellikle uygun soru
bulmada ve 68renci seviyesine gore hazirlamada sorun yasadiklarini ifade ettikleri sonucuna ulasilmistir.
Farkli soru tiirii hazirlamada benzer sekilde Tiirkce 6gretmen adaylarinin da sorun yasadigi Biger
(2016)’in calismasinda da ortaya konmustur.



Nakiboglu, C. Karaelmas Journal of Educational Sciences 8 (2020) 380-397 395

Calisma yapragi uygulamasinin zevkli ve eglenceli olmasi nedeniyle 6gretmen adaylarinin ¢ogu
calisma yapraklarinin uygulamasini yaparken c¢ok zorlamadigi belirtirken, c¢alisma yapraklarinin
degerlendirilmesinde ise biiylik kisminin zorlandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Yine bu durum deneyimleri
ve becerileri ile ilgili olup daha 6nce farkh tiir sorular hazirlamadiklar1 ve degerlendirmedikleri icin
degerlendirirken de deneyimsizliklerinin etkisi ile zorlanmaktadirlar. Ayrica bir 6gretmen adayinin
ifadesinden ozellikle acik uclu sorulari degerlendirirken hangi bilgiyi nasil puanlayacaklari konusunda
endise yasadiklar1 anlagilmistir. Yine calisma yapragini ok genis hazirlayan OA1 ve OA2 kodlu 6gretmen
adaylar1 hem hazirlarken hem de degerlendirirken zorlanmislardir. Goriildiigii gibi calisma kagitlarinin
hazirlanma, uygulanma ve degerlendirilmesinde yasanan zorluk biiyiik 6lciide daha 6nceki deneyimleri
ile ilgilidir.

Calismanin diger sonucu, 6gretmen adaylarinin ¢alisma yapraklari ile coktan se¢meli testleri hazirlama,
uygulama ve degerlendirme acisindan karsilastirilmas ile ilgilidir. Ogretmen adaylarinin bir kism
calisma yaprag hazirlamasinm test hazirlamaya gore daha zor buluyorken bir kisminin ise tam tersini
diisiindiigii gorilmistiir. Yapilan inceleme de bu durumun calisma yapraginin icerigine bagh oldugu
gorilmiistiir. Cok fazla ve farkli soru tiiri iceren ¢calisma yapragi hazirlayan 6gretmen adaylarinin ¢alisma
kagidinin hazirlanmasin test hazirlamaktan daha zor oldugunu diisiiniirken, tersi durumunda ¢alisma
yapragl hazirlanmasini daha kolay bulmustur. Ogretmen adaylarinin ¢ogu uygulama agisindan aralarinda
fark olmadigini belirtirken, degerlendirme acisindan testlerin daha kolay degerlendirildigi diisiindiikleri
sonucuna ulasilmistir. Bu durum o6zellikle testlerin dogru yanlis seklinde net bir yanit1 varken, ¢alisma
yapraklarindaki acik uc¢lu kisimlarin nasil degerlendirilecegi konusundaki deneyim yetersizligidir.

Calismada kimya oOgretmen adaylarinin Ogrencilerin calisma yapraklarina yonelik tepkileri ve
diisiincelerinin incelenmesi sonucunda, ¢alisma yapragi uygulamasinin 6grencilerin hosuna gittigi,
¢alisma yapraklarini doldururken istekli olduklari, ¢calisma yapraklar ile ilgilendikleri ve doldururken
sikilmadiklar1 belirlenmistir. Calisma yapraklarinin 6grencilerin ilgisini artirmasina yonelik bulgulara
baska calismalarda da ulasilmistir. Asmaz Oren ve Ormanci (2012), simf 6gretmen adaylari calisma
yapraklarinin derse olan ilgiyi arttirdigini ve derse aktif katilimi sagladigini belirtmektedirler.
Demircioglu ve dig. (2014) da calismalarinda kullandiklar1 ¢alisma yapraklarinin 6g8rencilerin ilgisini
cektigi gozlemlemislerdir. Bu nedenle her 6gretim seviyesinde (ilkokuldan iiniversiteye kadar), 6zellikle
fen bilimlerinin 6grenciler tarafindan sikici oldugu diisiiniilen konularinda ¢alisma yaprag: hazirlanmasi
ve uygulanmasini 6nermislerdir.

Calismada ulasilan diger bir sonug, kimya 68retmen adaylar1 ¢alisma yapraklarinin égrencilerin
bilgilerini 6lcerken ayni zamanda 6grenmelerine de katki da sagladigini gozlemlemis olmalaridir. Bu
durum kimya konular1 icin ¢alisma yapragl hazirlanip uygulandigi ve o6grenci basarilarinin
degerlendirildigi bircok calismada elde edilen sonuglar ile uyumludur. Costu, Karatas ve Ayas (2003),
basincin sivilarin kaynama sicaklii iizerine etkisini 6g8retmede 6gretmene rehberlik edecek bir ¢alisma
yapragl gelistirip uyguladiklar1 ¢alismalar1 sonunda etkili kavram 6gretimini saglama ve c¢alismada
belirlenen kavram yanilgilarin1 giderme agisindan uygun oldugunu belirlemislerdir. Benzer sekilde
Ozmen ve Yildinm (2005)'in asit ve bazlar konusu ile ilgili hazirladiklar1 ¢alisma yapraklarinin ve
Demircioglu ve dig. (2014) yiikseltgenme ve indirgenme kavramlarinin 6gretimine yonelik hazirladiklari
calisma yapraklarinin 6grencilerin 6grenmelerine dnemli katki sagladigi belirlenmistir.

Arastirmada, ¢alisma yapraklarinin 6gretmen adaylarinin uygulama yaptigi siniflarin 6gretmenlerinin
de ilgisini ¢ektigi ve 6gretmenlerin hazirlanan c¢alisma yapraklarini inceledikleri belirlenmistir. Diger
taraftan O6gretmenlerin ifadelerinden ¢alisma yapraklari konusunda c¢ok fazla bilgi sahibi olmadiklari
soylenebilir. Bir kimya Ogretmeni, calisma yapraginin kendi hazirladigi calisma yapraklarina
benzemedigini bizzat kendisi sdylemistir. Ogretmenler her ne kadar ¢alisma yapragin1 begenseler de,
genel olarak siniflarinda test ¢6zmeyi 6n planda tutmalar1 nedeniyle, coktan se¢cmeli testin daha verimli
oldugunu ifade etmektedirler. Ogretmenler 6grencileri iiniversite sinavina hazirlamalar1 nedeniyle
bicimsel degerlendirmeyi ¢ok fazla kullanmamakta ve hatta test ¢6zmek onlar i¢in bircok seyin oniinde
gelmektedir. Bu nedenle 6gretmenler calisma yapraklarini begenseler de, diisiincelerinde test ¢6zmek
oldugundan ¢alisma yapraklarini test kadar verimli bulmamaktadirlar.

Calismada ulasilan son sonuclar, 6gretmen adaylarinin calisma yaprag ile ilgili bu uygulamalari
sonucunda deneyimlerinin neler oldugu ile ilgilidir. Calisma sonunda 6gretmen adaylarinin bu uygulama
ile 6nemli kazanimlari oldugu sonucuna ulasilmistir. Calisma yaprag hazirlamak, uygulamak ve
degerlendirmek 6gretmen adaylarinin bircok durum icin farkindahklarim arttirmistir. Ogrencilerin
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calisma yapraklar1 ile 6grenebileceklerinin, dersi daha eglenceli hale getirebileceklerinin, soru
hazirlamanin kolay bir is olmadiginin, eksikliklerinin, zaman iyi kullanmas1 gerektiginin ve calisma
yapragl kullaniminin sinifta giidiilemeyi arttirdiginin farkina varmalarim1 saglamistir. Benzer sekilde
Asmaz Oren ve Ormanci (2012), fen ve teknoloji 68retimi dersinde gerceklestirilen uygulamalar sonunda
O0gretmen adaylar;, fen derslerinde c¢alisma yapragi kullanmanin birgok kazanim sagladigini
belirtmislerdir. Katilimcilar calisma yapraklarinin 6grencilerin 6grenme diizeylerinin belirlenmesinde
etkili oldugunu ifade etmis, ¢alisma yapraklarinin en énemli 6zellikleri arasinda konular1 pekistirmeyi
saglamasi oldugunu da belirtmislerdir.

Calisma yapraklarinin kimyanin bir¢ok soyut konusunda 6grenci basarisini artirmasi da dikkate
alindiginda oncelikle, calisma yapraklar1 ortadgretim kimya derslerinde 6gretim materyali olarak
kullanilmasi ¢ok 6nemlidir. Yapilan calismanin sonuglar1 géstermistir ki bu tiir uygulamalar 6gretmen
adaylarinmi gelecekteki 6gretimlerine hazirlamakta ve ¢ok énemli bir deneyim saglamaktadir. Bu nedenle
O0gretmen adaylari okul deneyimi derslerinde ¢alisma yapraklar etkinligini bu ¢alismadakine benzer
sekilde uygulamalari saglanabilir. Calismada bir tek uygulama ile calisma yapragi hazirlama, uygulama ve
degerlendirmenin yeterli deneyimi kazandirmaya yetmeyeceginin goriilmesi nedeniyle sadece okul
deneyimi degil, 6gretmen adaylarinin daha alt siniflarda aldig1 kimya 6zel 6gretim yontemleri ve materyal
gelistirilmesine yonelik derslerinde de calisma yapraklar1 hazirlattirilarak daha fazla deneyim
kazanmalari saglanabilir. Bu calismada da goriildiigi gibi, bilgisayar kullanimi konusunda 6gretmen
adaylarinin yeterli egitim alamamalar1 onlar1 ¢alisma yapragl hazirlarken zorlamaktadir. O nedenle
O0gretmen adaylarina bilgisayardaki paket programlar etkin sekilde kullanmalarimi saglayacak iyi bir
egitim verilmelidir.

Yapilan ¢alisma sonuglarindan ve alanyazindaki calismalardan da goruldiigi gibi, halen Milli Egitim
bakanligina bagh kurumlarda calisan 68retmenler ¢alisma yapraklarini ¢ok iyi tanimamakta ve nasil
hazirlanacag1 ve igeriginin nasil olmasi gerektigini iyi bilmemektedirler. Bu nedenle meslekteki
ogretmenler icin de bu tir materyalleri hazirlama konusunda egitim fakiiltesi 6gretim iiyeleri tarafindan
cesitli hizmet-ici egitimler verilmesi 6nerilebilir.
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