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Yabanci Dilde Dinleme Ogretimi ve Onemi
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Ozet

Dil 6gretiminde anlama ve anlatma olmak iizere iki temel etkinlik alani bulunmaktadir. Dinleme ve
okuma, algilayici beceriler olarak kabul edilen anlama becerilerinin; konusma ve yazma ise iiretken beceriler
olarak bilinen anlatma becerilerinin kapsamina girmektedir. Anadilde oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de
dinleme, kazanilan ilk dil becerisidir. Dinleme becerisinin gelistirilmesi konusma, okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesine yardimci olarak dil 6greniminde daha hizli mesafe kat edilmesini saglamaktadir.
Bu itibarla bu c¢alismada, dilin dogru bigimde anlasilmasina, dinleme yoluyla elde edilen bilgilerin en uygun
iislupla soze ve yaziya aktarilmasina kaynaklik teskil eden dinleme becerisinin yabanci dil 6gretimindeki yeri
ve Onemi lizerinde durulmustur. Bu kapsamda c¢aligmada, dinleme tiirleri, dinleme modelleri, dinleme
etkinliklerinin asamalari, uygulama esnasinda dikkat edilmesi gereken hususlar ve dinleme sirasinda
karsilasilan bazi sorunlara deginilmistir. Caligmanin sonug bdliimiinde, bu ¢aligmanin hazirlanmasi i¢in yapilan
literatiir taramas1 esnasinda edinilen bilgiler degerlendirilerek dinleme &gretimine ilisgkin bazi Onerilerde
bulunulmusgtur.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Ogretimi, Dil Becerileri, Dinleme Becerisi, Anlama Becerileri
Teaching Listening in a Foreign Language and Its Importance

Abstract

The comprehension skills and the narrative skills are two principal areas of activity in language
teaching. Listening and reading refer to the perceptive skills as they involve receiving and comprehending
information while speaking and writing are known as productive skills as they both require the production of
language and some language output. Similarly, it is in mother language acquisition. Listening is the first
language skill to be acquired in a foreign language. Thus, developing listening skills helps to enhance speaking,
reading and writing skills as well as enabling faster progress in learning a language. In this essay, the function
and the importance of listening skills in foreign language teaching are examined since it is the basis of accurate
language comprehension and the outset of transmitting the information obtained through listening using speech
and writing in the most appropriate pattern. In this context, in the study, listening types, listening models, stages
of listening activities, points to be considered during the implementation and some problems encountered
during listening are mentioned. In conclusion, the information obtained during the literature review for the
preparation of this study has been evaluated and some suggestions have been made regarding the teaching of
listening.

Key Words: Teaching Foreign Language, Language Skills, Listening Skills, Intellection Skills

* Ogretim Gérevlisi, Ankara Yildimm Beyazit Universitesi, Islami Ilimler Fakiiltesi, Ankara / Tiirkiye, e-

mail: deelikkul@ybu.edu.tr

ORCID " https://orcid.org/0000-0002-0834-302X.

Bu makaleyi su sekilde kaynak gosterebilirsiniz / To cite this article (APA):

Celik Kul, D. (2022). Yabanci Dilde Dinleme Ogretimi ve Onemi. Kiilliye, 3(1), 1-19. DOI:
10.48139/aybukulliye.1051639.

Makale Bilgisi / Article Information

Gelis / Received Kabul / Accepted Tiirii / Type Sayfa / Page
31 Arahk 2021 16 Mart 2022 Arastirma Makalesi 1-19
31 December 2021 16 March 2022 Research Article i

Wiillige

Cilt/"Volume: 3 = Sayi/Jssue: 1= 2022



Yabanci Dilde Dinleme Ogretimi ve Onemi

Extended Abstract

Learning a foreign language is a long process that requires constant efforts and methodical
work. The most crucial objective of this process is to acquire adequate verbal and written
communication skills. To establish healthy communication in a second language, the learner is
expected to be competent in both comprehending and responding within the contextual meaning of
the language.

The comprehension skills and the narrative skills are two principal areas of activity in
language teaching. Listening and reading refer to the perceptive skills as they involve receiving and
comprehending information while speaking and writing are known as productive skills as they both
require the production of language and some language output. To achieve steady progress in learning
a second language, the relationship between productive and receptive skills should be properly
understood since they support each other. Some recent studies emphasize that developing listening
skills helps to enhance speaking, reading, and writing skills as well as enabling faster progress in
learning a language. It builds the basis of accurate language comprehension and is the outset of
transmitting the language input in the most appropriate verbal and written patterns. Thus, this essay
seeks to provide an insight into the function and importance of teaching listening skills in the foreign
language by identifying the listening types and models, stages of listening activities, and listening
difficulties encountered while implementing listening tasks.

Listening is different from hearing moreover it requires a conscious mind and some cognitive
interactions such as prediction, deduction, reflection, retention, and response. The sounds, forms and
syntactical features of the language are primarily structured in the mind by listening. Although
listening has a significant role in second language acquisition, it should be bear in mind that language
skills are integrated and indispensable parts of each other.

Listening regularly in a foreign language by using different listening models helps the
learners to adapt the language input into their own lives, develop their interpretation, evaluation,
reasoning competencies, and respond according to the situation. In this respect, learners should be
conscious of the role and the purpose of listening tasks. The gradual implementation of listening
activities which involves the pre-listening preparation phase, listening moment and post-listening
stage, contribute to increasing learning efficiency through listening. Besides, teachers should adopt
an appropriate curriculum using efficient course materials and teaching methods that boosts learners’
motivation and interest. The activities should be supported by various visual materials and resources
in a way that creates mental associations and evokes learners’ productivity. The environment in
which the listening takes place, the speed of the speech, the sound quality, the level of the language
should not distract the listeners and lead them to poor listening comprehension. To stimulate learning
readiness and motivation, learners should be notified that the time is limited, and unlimited listening
cannot be done in the classroom. The activities should include diverse examples of listening about
situations and scenes that can be encountered in daily life and that the learners can empathize with.
Creative listening activities should be carried out to generate new ideas by making use of previous
experiences and knowledge gained in the native language. More effective listening comprehension
can be achieved by using keywords, gestures or body language and encouraging learners to ask
questions and communicate. Using various learning strategies and language skills along with
listening activities such as taking notes or writing and speaking about the subject or doing research
on it after the lesson by using audio-visual resources will help learners to maintain their academic
achievement and knowledge permanence obtained by listening. Aesthetic listening activities that
reflect the social and cultural dimension of the language, such as listening to poetry, songs, theatre,
and movies, should be done inside and outside the classroom by creating awareness in learners that
listening can be done not only for attaining information but also for pleasure. To obtain the expected
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learning outcomes from listening tasks and follow the learners’ language progress, it is necessary to
carry out activities that measure and evaluate their comprehension levels attentively.

Giris

Insanlik tarihi boyunca toplumlar siyasi, dini, ekonomik, bilimsel, kiiltiirel
vb. bir¢ok sebeple birbirini tanima, anlama ve birbirinin tecriibelerinden istifade
etme ¢abasi i¢cinde olmustur. Son yillarda bilimsel ve teknolojik ilerlemenin ve
etkilesimin hiz kazanmasiyla birlikte iilkeler arasindaki iletisim ve iliski kurma
ihtiyac1 daha hissedilir bir boyut kazanmistir. fletisim denince akla en basta dil
gelmektedir. Dil, her toplumun entelektiiel birikiminin dinamik bir yansimasidir.
Yazil1 ve sozli dil, kendi tarihi ve kiiltiirel kodlarimi i¢inde barindiran en énemli
iletisim aracidir. Bu baglamda yabanci dil 6grenimi, milletler arasindaki iliskilerin
saglanmasinda, onlarin farkli alanlardaki birikimlerini birbirine aktarmada ve
paylasmada kilit rol oynamaktadir.

Ulkemizde ilkégretimden baslayarak {iniversiteye kadar egitimin biitiin
kademelerinde yabanci dil Ogretimine biiylik 6nem verilmekte ve bu alanin
gelistirilmesi i¢in bir¢ok ¢alisma yapilmaktadir. Ancak uzun yillar boyunca yabanci
dil 6gretiminde dilbilgisi-ceviri yontemine dayali klasik 6gretim ydntemlerinin
benimsenmesi ve dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi temel dil becerilerine
dengeli bir bicimde yer verilmemesi yabanci dil 6grenenlerin yazili ve sozli
iletisimde arzu edilen basarty1 gosterememesine sebep olmustur. Basarili bir dil
ogretimine etki eden birgok etken bulunmaktadir. Ogrencilerin yasi, dil seviyesi,
motivasyonu, 6greticinin mesleki yeterliligi, uygun 6gretim yontem ve metotlarinin
kullanilmasi, ders materyallerinin dogru se¢ilmesi, gerekli fiziki ortam ve
kosullarin  saglanmasi, Ogretim hedeflerinin tespit edilmesi, Olgme ve
degerlendirme kistaslarinin belirlenmesi bunlarin en 6nemlileri arasinda sayilabilir.
Biitiin bu etkenler gbz dniinde bulundurularak yabanci dilde yazili ve sozlii iletisim
becerilerinin biitlinciil bir yaklagimla ve es zamanl olarak birlikte gelistirilmesine
calisilmalidir.

Dil 6gretiminde anlama ve anlatma olmak iizere iki temel etkinlik alani
bulunmaktadir. Anlama becerisi olarak bilinen algilayict beceriler dinleme ve
okuma, anlatma becerisi olarak bilinen iiretken beceriler ise konusma ve yazma alt
becerilerinden olugsmaktadir (Develi vd., 2017, s. 292). Algilayict bir beceri olan
okumanin amaci iiretken bir beceri olan yazmada kastedilen anlama ulasmaktir. Ote
yandan diger algilayici beceri olan dinlemenin amaci ise iiretken diger beceri olan
konugsmada kastedilen anlama ulagmaktir (Sahin, 2014, s. 375). Bu beceriler, dilin
dogru bi¢imde anlasilmasini, s6ze ve yaziya en uygun sekilde aktarilmasim
saglayan mekanizmanin pargalari ve birbirinin tamamlayicisidir. Bir dilin biliniyor
olmasi icin o dildeki becerilerin hepsine birden belirli diizeyde hakim olunmasi
gerekir (Dogan, 2009, s. 189).
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Gilinliik hayatta insan, giinlinliin biiyiikk boliimiinii dinleme ve konusma
becerilerini kullanarak gecirmektedir. Okuma ve yazma becerileri ise giiniin daha
kisith bir zamaninda kullanilir. Aynmi sekilde yabanci dil 6grenimi de evvela
dinleyerek baslar daha sonra bunu konusma, okuma ve yazma takip eder. Yabanci
dildeki ifade ve sesleri dinleme yoluyla dogru bigimde 6grenmek ve anlayabilmek,
anlasilan bu ifade ve sesleri bireyin kendi tislup ve bilgisini de i¢ine katarak dogru
sekilde anlatabilmesi yabanci dil 6grenmenin en temel amaglarini olusturmaktadir.
Bu itibarla dinleme becerisinin gelistirilmesi yabanci dil 6greniminin ihmal
edilmemesi gereken hedeflerinden biri olmalidir.

1. Dinleme Becerisi

Dinleme, iletisimin dnemli bir parcasi ve insanin dogustan kazandigi bir
beceridir. Bir bebegin dogdugu andan itibaren seslere tepki vermesi, cevresiyle
iletisim kurmaya calismasi, onun daha anne karnindayken dinleme yoluyla dile
iliskin baz1 ozellikler kazanmaya basladigini kanitlamaktadir. Dogduktan sonra
cocuk, yine dinleme yoluyla isittigi biitiin sesleri anlamlandirmaya baglar. Belirli
bir siirenin ardindan zihninde olusan bu anlamlar1 konugmaya doéniistiirerek ana dil
gelisimini tamamlar.

Dinleme, isitme ile karigtirmamalidir. Disaridan algilanan seslerin tamami
icin dinleme s6z konusu degildir. Bunlardan bazis1 sadece isitmeden ibarettir.
Okumanin yazili harflere bakmak ve onlar1 sadece seslendirmek demek olmadigi
gibi dinlemek de ses dalgalarini isitmekten 6te o dalgalarin olusturdugu anlamlari
algilamayi, bu anlamlar iizerinde diisiinmey1 ve gerektiginde hareket etmeyi
gerektirir (Dogan, 2008, s. 261-286). Isitme, disaridan gelen her tiirlii sesi fiziksel
olarak algilama ve hissetme durumudur. Dinleme ise seslerin anlama
doniistliriilmesini saglamak amaciyla yapilan, dikkat ve siireklilik gerektiren hassas
ve bilingli bir eylemdir. Isitme ¢aba gerektirmez, dinleme ise odaklanma ve gayret
gerektirir. Ilgi, isitme, dikkat, kavrama, dinleme, degerlendirme, tepki ve karsilik
verme vb. eylemler dinleme siirecinin asamalarini olusturmaktadir (Ozbay, 2009,
s. 5).

Yabanci dil 6gretiminde 6grencinin ilk karsilastigi ve tecriibe ettigi caligmalar
genellikle dinleme becerisiyle iligkili etkinliklerdir. Harmer, dinleme etkinliklerini
kapsamli dinleme (extensive listening) ve yogun dinleme (intensive listening)
olarak ikiye ayirmaktadir. Bu iki dinleme tiirliniin iyi bir sekilde harmanlanmasi
sayesinde Ogrenci hatir1 sayilir bir dil diizeyine ulagsma imkanini elde eder.
Kapsamli dinlemede 6gretmen Ogrenciyi kendi zevkine ve seviyesine uygun
dinleme materyalleri secmeye tesvik eder. Bu dinleme genellikle sinif diginda
gerceklesir. Ogrenci evde, arabada vs. arzu ettigi ortam ve vakitte kendi sectigi ve
zevk aldig1 materyalleri dinler. Bunlar kendi okudugu ders kitabinin ses kayitlar
olabilecegi gibi ders harici kaset, CD vb. diger elektronik kaynaklardan da olabilir.
Ogrenci sectigi dinleme materyalini istedigi kadar tekrar dinleme, durdurma,
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yavaglatma imkanlarina da sahip olacagi i¢in motivasyonu iist diizeydedir. Yogun
dinleme ise 6gretmenin sinif ortaminda kullandig1 ders kitabinin ses dosyalari,
isitsel ve gorsel diger kaynaklar1 icermektedir. Bu dinleme tiirii, ders kitaplarini
desteklemesi, Ogretmenin sesi disinda Ogrencilere farkli sesleri, durum ve
senaryolar1 dinleme imkani saglamasi bakimindan faydalidir. Ancak ozellikle
biiylik smiflarda yeterli ses diizeyi ve hizinin ayarlanamamasi, dinleyicilerin
tamaminin motivasyonunun saglanamamasi, &grenciyle ses kaynagi arasinda
karsilikl1 etkilesim olmamasi gibi zafiyetler yogun dinleme tiiriiniin dezavantajlari
arasinda sayilmaktadir (Harmer, 2011, s. 303).

Yabanci dil egitiminin ilk glinlinden itibaren 6grenci dogal olarak ise dinleme
faaliyetiyle baglamaktadir. Dinleme diger dil becerilerinin temelini olusturur. Bu
nedenle dinleme etkinliklerinin igerikleri diger becerilerin 6gretildigi okuma,
yazma ve konusma derslerinin konular1 ile birbirini tamamlayacak sekilde
planlanmalidir. Diger becerilerle olan iliskisi de géz 6niine alindiginda duydugunu
anlama doniistiirme becerisini gelistirme siirecinin son derece kilit bir 6neme sahip
oldugu anlagilmaktadir (Rivers, 1981, s. 151). Zira 6grenci hedef dili 6grenirken
ancak duydugunu soyleyebilir; sdyledigini okuyabilir ve okudugunu yazabilir
(Tua'yme, 1986, s. 442). Rega, etkin bir dinleme-anlama becerisi gelistirmek i¢in
takip edilmesi gereken bes adimi sirasiyla soyle agiklamaktadir (Rega, 2018, s. 19):

a. Dinlemeye ada: Kendini bu ise ada, odaklan ve kararli ol.

b. Dinle: Sadece kelimeleri, ifadeleri degil, vurgu ve tonlamaya da odaklan.

c. Ne sOylendigi hakkinda bir degerlendirme yap: Duydugun seyleri
degerlendir ve kelimelerin muhtemel anlamlar1 hakkinda ¢ikarimda bulunmaya
calis.

d. Dinlediklerini kendi s6zciiklerinle yeniden ifade etmeye calis: Bu adim
ihmal edilirse tam bir iletisim ve kavrama saglanmis olmaz.

e. Karsilik ver ve sma: Dinledigin seyi kendi ifadelerinle 6zetledikten sonra
dogru olup olmadig hakkinda konusmacidan geri bildirim al.

Dinleme egitiminin amaci, konugsma ve okuma yoluyla iletilen bilgileri tam
olarak anlamlandirabilme, dinlenilenler arasinda neden-sonug iliskisi kurabilme,
dinlenilenlerin ana fikrini kavrayabilme ve degerlendirme olarak ifade edilebilir
(Ozbay, 2009, s. 6). Dilin dogru bicimde 6grenilmesi o dilin evvela i¢ ve dis
Ozelliklerinin bilinmesiyle baslar. Kelimedeki seslerin dogru telaffuzu, kelimenin
yapisi, ciimlenin yapisi, sOylenen ciimledeki anlam biitiinligi dilin i¢ (dahilf)
ozelliklerini yansitir. Kelimedeki vurgu, ciimle i¢inde uygun tonlama, ciimleye
baglama ve duraklama noktalari, climledeki genel baglam biitlinliiglinii gézetme
gibi hususlar ise dilin dig (harici) 6zelliklerini yansitir. Dinleme 6gretiminde amag,
dilin bu i¢ ve dis 6zelliklerinin tam ve dogru olarak kazanilmasini saglamaktir.

2. Dinleme Tiirleri
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Dinlenen materyale ve dinlemede giidiilen amaca gore dinleme siiregleri
birbirinden ayrilmaktadir. Hikaye dinlerken gilidiilen amag¢ ve bu esnada yasanan
siiregler dis ortamda yapilan herhangi bir dinleme faaliyetinden farklidir
(Melanlioglu, 2011, s. 70). Giinliik hayattaki dinleme etkinlikleri, bireysel olarak
yapilan radyo dinleme, televizyon seyretme vb. dinlemeler; sohbet etme, telefonda
konusma vb. kisiler arasi yapilan dinlemeler; metroda, alisveris merkezinde bir
duyuru dinleme vb. grup olarak yapilan dinlemeler seklinde gerceklesmektedir
(Dogan, 2007, s. 34). Baslica dinleme tiirleri asagidaki basliklar altinda
incelenmistir.

a) Katilimli (Aktif) Dinleme: Sinifta yapilan dinleme katilimli dinleme olarak
adlandirilmaktadir. Bu esnada dinleyici pasif olmamalidir, duyduklarim1 sadece
zihninde tutarak yapilan etkinliklere aktif olarak katilmak durumundadir.
Dinlemenin akabinde dinleyici iirettigi diisiinceleri sozel ve sdzel olmayan yollarla
ifade ederek paylasmalidir (Kogan, 2018, s. 49). Dinleme esnasinda bagka bir seyle
mesgul olmamali ve konugmaci ile géz temasi kurmalidir. Gerektiginde konusma
hakkinda ek bilgi ve agiklama istemeli ve konu hakkindaki goriislerini
Ozetleyebilmelidir (Cilek, 2018, s. 17). Daha fazla ayrint1 gerektiren boliimlerde
sorular yonelterek konunun kapali kalan yonlerinin agikliga kavusturulmasini
isteyebilir. Bu sayede daha saglikli bir sekilde anlama gerc¢eklesmis olur (Dogan,
2007, s. 35).

b) Katilimsiz (Pasif) Dinleme: Katilimli dinlemenin aksine konusmaci ve
dinleyici arasinda etkilesim ve iletisimin olmadig: bir dinleme tiirtidiir (Epcagan,
2013, s. 340). Bu dinleme tiiriinde dinleyici dinlediklerini degerlendirmek ve
anlamaya ¢alismak i¢in dikkatini siirekli canli tutmak zorundadir. Ozellikle yabanci
dil 6grenimi s6z konusu oldugunda, dinleyici bilinmeyen ifadeleri, kavramasi gii¢
sesleri ve yeni ciimle yapilar1 duydugunda konusmaciya soru soramayacagindan
veya ek bilgi isteme gibi iletisim imkanlarina sahip olmadigindan zaman zaman
ogrenme zorluklariyla kars1 karsiya kalabilir.

¢) Elestirel Dinleme: Elestirel dinleme, zihinsel degerlendirme yoluyla
dinlenilen seyin dogrulugunu tespit etmek i¢in yapilir. Elestirel dinleme yapan
dinleyici, dinledikleri hakkinda bazi sorular sormali ve duyduklarini siiratle tahlil
etmelidir. Verilen bilginin konusmacinin kendi goriisleri mi, gozlemlere mi
dayandigini belirlemeli veya belirli bir kaynaga dayandirilarak mi iletildigini
anlamaya c¢alismalidir (Melanlioglu, 2011, s. 71). Bu tiirde bir dinleme
gerceklestiren dinleyici etkinlige aktif olarak katilmak durumundadir. Zira konu ve
konusmaci hakkinda kendi bakis acis1 ¢cercevesinde degerlendirmelerde bulunur.

d) Yaratict Dinleme: Yaratict dinleme, dinleyicinin duyduklarini
yorumlayarak konuyla ilgili yeni goriis ve yaklagimlar tiretmesine dayanmaktadir.
Bu yontemi iki sekilde uygulamak miimkiindiir:
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1) Yapilan konusma katilimsiz dinleme yoluyla dinlenebilir ve alinan
mesajlardan yeni goriisler tretilir.

2) Yapilan konusma katilimli dinleme yoluyla dinlenir ve konuyla ilgili iiretilen
yeni goriisler sozlii olarak paylasilir. Yonlendirici sorular yardimiyla konusmaci
daha rahat ve yaratici diisiinmeye tesvik edilebilir (MEB, 2006, s. 63).
e) Secici Dinleme: Bu dinleme tiirlinde dinlenenler ilgi ve ihtiyaca gore
ayristirilir ve secilen boliimlere odaklanilir. Secici dinlemeyi iki sekilde uygulamak
mimkiind{ir:

1) Konuyla ilgili dnceden hazirlanan sorular 6grencilere dagitilir ve dinleme

yaparak cevaplar1 bulmalar istenir.

2) Dinlemenin amaci ve alan1 dogrultusunda dinlenenlerden belirli bdliimler

veya yalnizca secilen konuyla ilgili kisimlar dikkatle dinlenir. Ornegin;

hazirlanan bir karsilikli konusmada (6gretmen-6grenci, doktor-hasta, satici-

miisteri vb.) taraflarin birbirlerinin konugsmalarindan se¢gme yapmalar1 ve bunlari

siifta degerlendirmeleri istenir (MEB, 2006, s. 63).

Bu dinleme yapilirken dikkat edilmesi gereken en 6dnemli nokta dinlemeye

baslamadan 6nce dinlenen ses veya konugsmada neye odaklanmak gerektigine karar
verilmesidir. Yogun odakli bir dinleme ¢esididir (Cilek, 2018, s. 18).

f) Not Alarak Dinleme: Belirlenen amag¢ dogrultusunda dinlenenleri daha iyi
anlamak ve hatirlamak i¢in 6grencilerden gerekli gordiikleri noktalar1 not almalari
istenir. Ogrencilere galisma kagidi dagitilarak (ana fikir, Snemli ve 6zgiin ifadeler,
giizel sozler vb.) noktalara dikkat etmeleri gerektigi hatirlatilmalidir (MEB, 2006,
s. 62). Not almak dinlenilen bilgilerin daha kalici olmasini saglar ancak dogru
notlar1 almak kolay bir ig degildir. Akici bir konusmanin i¢inden gerekli noktalari
yakalayarak not alabilmek diizenli ve sistemli bir egitimle miimkiindiir.
Ogrencilerin 6zellikle derslerde verilen bilgilerin iginden nasil ve neleri not
almalar1 gerektigini bilmeleri akademik basarilarina olumlu yodnde katki
saglamaktadir. Bu anlamda onlara dinleme esnasindaki not almanin teknikleri de
ogretilmelidir (Ceran, 2015, s. 208).

g) Empati Kurarak (Kendini Konusanmin Yerine Koyarak) Dinleme:
Dinleyicinin konugmactyla empati kurarak onun hislerini, s6zleriyle ne ifade etmek
istedigini, kendisi ve hayata karsi bakis acgisini anlamaya g¢alisarak yaptigi bir
dinleme tiiriidiir. Ogrencilerden dinledikleri kaynakta gecen kisi veya
karakterlerden birinin yerine kendilerini koyarak olaylar1 ve goriislerini anlamalar1
istenir. Bu yontemde dinleyicinin empati kurdugu kisiyle gergekte ayni duygu ve
diisiinceleri paylasiyor olmasi gerekmez. Buradaki amag, kisinin kendi gerceginden
styrilarak olaylara ve durumlara baskasinin bakis agisiyla bakabilmesi ve onu
anlamasidir. Ogrencinin karsisindakine &nyargiyla yaklasmasi, kisiyi iyi-koti,
duygu ve diisiincelerini de dogru-yanlis olarak degerlendirmesi onu dogru sekilde
anlamasin engeller (MEB, 2006, s. 62).
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h) Estetik Dinleme: Rahatlamak, haz almak ve eglenmek amaciyla yapilan dinleme
faaliyetidir. Hikaye, sarki, tiirkii, siir, masal, ninni, tekerleme, bilmece, fikra, mani,
drama, tiyatro, fabl, karikatiir, ¢izgi roman, ses kayitlari, film, oyun vb. gibi
dinlemeler yapmak estetik dinlemenin rnekleridir (Oren, 2019, s. 30). Yabanci dil
ogretiminde estetik dinlemeye yer verilmesi dil gelisimine olumlu katki saglar. Zira
dinleyici dinlediklerinden etkilenerek kendi deneyimleri arasinda bir bag kurabilir,
eglenerek 6grenir. Estetik dinleme, dersleri daha zevkli hale getirir ve dinleyicinin
motivasyonunu artirir. Ozellikle dogru secilen siir, miizik, tiyatro dinleme ve izleme
gibi aktiviteler dilin gelenek ve Kkiiltiirline 6zgli motifler barindirdigindan
dinleyicide 6grendigi dile kars1 daha fazla merak uyandirabilir.

i) Ayirt Edici Dinleme: Dinleyicinin ¢evresinden algiladigi sesler ve uyaricilar
arasindaki farkliliklar1 birbirinden ayirt etmek i¢in, sdzel ve s6zel olmayan iletisim
yollarint da kullanarak yaptigi dinleme ¢esididir. Bu dinleme tiiriintin en 6nemli
ozelligi dinleyiciye ses farkindaligi saglamasidir (Oren, 2019, s. 29). Sesler
arasinda benzerlik ve farklar1 ayirt etme, sarki ve siirlerdeki uyumlu kelimeleri fark
etme, ikilemeler gibi yansima sozciikleri fark etme ve tekerlemelerle ilgili
etkinlikler bu dinleme tiiriiniin uygulamalar1 arasinda sayilabilir.

3. Dinleme Modelleri

Her insanin bilgiyi alma, degerlendirme, 6grenme yoOntem ve seviyesi
birbirinden farklidir. Yabanci dil 6gretimi i¢in gelistirilen modellerin hepsinin ana
hedefi 6grencinin verilen bilgiyi anlamasini saglamak ve gerceklesen etkilesim-
iletisim neticesinde etkili bir geri bildirim alabilmektir. Nunan’a gore, timevarim
(Bottom-up) ve timdengelim (Top-down) modeli olmak iizere iki tiir dinleme
modeli vardir. Bu iki model, asagidan yukariya ve yukaridan asagiya dinleme
modelleri olarak da bilinmektedir. Tiimevarim modeline gore yapilan dinleme, bir
metindeki en kiiciik birimden baglayarak metnin tiimiinii anlamaya dayanir. Buna
gore sirastyla ilk dnce sesler, seslerin birlesmesinden olusan sozciikler, sozciiklerin
birlesmesinden olusan ciimleler ve ciimlelerin birlesmesinden olusan metin
anlagilir. Tiimdengelim modelinde ise dinleyici metin hakkindaki O6nceki
bilgilerine, metinden beklentilerine ve metin hakkinda yaptig1 c¢ikarimlara
dayanarak metni anlamaya calisir (Nunan, 2015, s. 39). Son yillarda bu iki dinleme
modeline interaktif model (Interactive Model) de eklenmistir. Aragtirmacilara gore,
dinleme anlama becerileri ileri seviyede olan kisiler tiimdengelim (yukaridan
asagiya) dinleme siirecini daha fazla kullanirken bu becerileri yeni gelismekte olan
Ogrenciler tiimevarim (asagidan yukariya) dinleme siirecini daha fazla
kullanmaktadirlar. Her ne kadar bu iki model birbirinden farkli gibi goriinse de
aslinda pek ¢ok arastirmaciya gore giinliik hayatta insanlar iki siireci de genellikle
birlikte kullanirlar (Yildirim & Yildirim, 2016, s. 2108). Bahsi gegen ii¢ dinleme
modeli agsagida ele alinmistir:
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a) Yukaridan Asagiya / The Top-Down Model: Yukaridan asagiya dinleme
stirecinde dinleyici dinledigi konuya iliskin zihnindeki ge¢mis birikimlerini, uzun
stireli bellekte sakladigi baglam, bilgi ve tecriibeleri kullanarak kavramsal bir
cerceve olusturmak suretiyle dinlediklerinden anlamlar ¢ikarmaya c¢aligmaktadir
(Perez Gomez vd., 2014, s. iv). Dinleme etkinliginin genelden ozele, yani
dinlenecek metnin biitiiniinden, climlenin en kii¢liik boliimlerine kadar inerek
yapilmasidir. Dinleme yapilmadan 6nce metnin konusu hakkinda genel bir fikre
sahip olmasi ve bazi ¢ikarimlarda bulunabilmesi amaciyla 6grencinin gegmis bilgi
ve tecriibelerini ortaya cikaracak zihinsel siirecleri harekete gecirilir.

b) Asagidan Yukariya / The Bottom-Up Model: Asagidan yukariya dinleme
stirecinde sesler, sozciiklerin anlamlart ve sdylemsel isaretler kullanarak anlam
olusturulmaya calisilir (Yildinm & Yildirim, 2016, s. 2108). Bu modelde
dinleyicinin kelime bilgisi arttik¢a, tedrici olarak kelimeler arasindaki baglantilar
kurma ve anlami biitiinlestirme becerisi de artar. Kelimenin ses hece gibi
yapilarindan hareketle anlamina ulasilmakta ve bunlarin birlestirilmesi sonucunda
climlenin ve metnin anlami ¢ikarilmaktadir. Bu modele gore dinleme siirecinde
zihnimizde birbirini takip eden dort asamali islem gerceklesmektedir. Bunlar
sirasiyla sesleri tanima ve ayirt etme, kelimeleri belirleme, anlamlar1 bulma ve
yorumlama, anlamlar1 birlestirme seklinde gerceklesir (Giines, 2012, s. 17).

c) Interaktif Model / The Interactive Model: Bu model, asagidan yukariya ve
yukaridan asagiya modellerinin birlikte kullanilmasina dayanir. Bu modelin
dinleyicinin seviyesi, dinlemenin amaci ve dinlenecek metnin igerigi olmak iizere
lic temel ayagi bulunmaktadir. Ornegin radyoda bir yemek tarifinin verildigi
programi dinlerken, bu konuda ge¢mis tecriibesi olan bir 6grenci daha dnceki bilgi
ve tecriibesine dayanarak dinledigi tarif hakkinda kolaylikla ¢ikarimda bulunabilir,
kendi tecriibesiyle verilen bilgileri kiyaslayabilir, ortak ve farkli yonleri anlayabilir.
Bunu yaparken 6grenci yukaridan asagiya dinleme modelini kullanir. Diger yandan
bu konu hakkinda hi¢ tecriibesi olmayan bir 6grenci, daha dikkatli dinleyerek
ayrintilart anlamaya, duydugu kelimeleri not almaya ihtiya¢c duyar. Kelimeleri
birlestirmeye ¢alisarak genel fikri, anlam biitiiniinii ortaya c¢ikarmaya calisir.
Burada 6grenci asagidan yukariya dinleme modelini kullanir (Al-Ruhban vd., 2017,
s. 112).

4. Dinlemenin Asamalari

Glinlimiizde dinleme anlama dersleri dinleme oncesi, ayrintili dinleme
(dinleme ani) ve dinleme sonrasi olmak iizere genelde iic temel asamadan
olusmaktadir. Dinleme o6ncesi asamada Ogrenciler konuya ve konunun gectigi
baglama zihinsel olarak hazirlanmalidir. Bu asama ayni zamanda 6grencilerin
motivasyonunu artirmak ve dinleme aninda anlamanin gergeklesmesi igin gerekli
olan onemli sozciiklerin ve dil yapilarinin Ogretilmesi i¢in kullanilmaktadir.
Ayrintili dinleme asamasinda 6grencilere yoneltilen bazi sorular ve dinlenen
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konuyla ilgili bazi etkinlikler yardimiyla konunun daha kolay ve ayrintilariyla
birlikte anlasilmasina ¢alisilmaktadir. Dinleme sonrasi asama ise anlama
seviyesinin Ol¢lilmesine yonelik etkinliklerden olusmaktadir. Bazi arastirmacilar,
dinleme derslerindeki bu ii¢ temel asama disinda dinleme 6gretim modelleri ve
bunlarin 6grenme amagclarini agiklamislardir. Buna gore birinci model, dinleme ve
tekrar etmeye dayalidir. Dinlenilenin taklit yoluyla tekrar edilmesi bu modelin
temel amacidir. ikinci model, dinleme ve soru cevaplama modelidir. Bu modelde
dinlenilenlerle ilgili bilgilerin ayrintili bicimde anlagilmasi amaciyla gesitli soru
tekniklerine bagvurulmaktadir. Uciincii model, gorev tabanli dinleme modelidir. Bu
modelde dinlenilen parcanin kullanilarak egitimsel bir gérevin tamamlanmasi ve
boylece yabanci dilde iletisim becerisinin gelistirilmesi amaglanmaktadir.
Dordiincii model ise etkilesimsel dinleme modelidir. Bu modelin amaci dinleme
araciligiyla Ogrencilerin iletisim becerilerini, elestirel dinleme ve diisiinme
becerilerini gelistirmektir (Yildim & Yildirim, 2016, s. 2109). Dinleme
etkinlikleri genellikle asagida agiklanan {i¢ agsamada ger¢eklesmektedir.

a) Dinleme Oncesi Aktivite: Dinleme 6ncesi, dinlemeye hem fiziksel hem de
zihinsel olarak hazirlanma stirecidir. Okuma aninin aksine dinleme aninda
dinleyicinin duyacag: ses iizerinde kontrolii bulunmamaktadir. Ogrenci okudugu
metne gerekirse tekrar donme veya bazi boliimleri yeniden okuma imkanina sahip
olabilirken, dinlemede bu imkan kisithdir. Etkinlige baslamadan 6nce bu durum
ogrencide endiseye ve glivensizlige sebep olabilir. Dolayisiyla 6grenciyi yapilacak
etkinlige zihnen ve psikolojik olarak hazirlamak gerekir. Bu siirecin basarisini
artirmak icin etkinlik esnasinda kullanilacak metnin tiiriine, dinleyicinin amacina
ve ortama gore farkli planlama teknikleri uygulanabilir. On bilgileri harekete
gecirme, dinleme ortamini inceleme, dinleme amacii belirleme, konu bashgi,
resimler vb. unsurlardan hareketle konusma igerigini tahmin etme, dinleme
yontemini ve bi¢imini belirleme, bilgiyi zihinde tutma bigimlerini belirleme, not
alma bicimlerini belirleme uygulanabilecek teknikler arasinda sayilabilir (Giines,
2007, s. 83).

Dinleme Oncesi siirecin hedefi, konusmacinin veya dinlenecek materyaldeki
sesin konugma bigimi, islubu, konugmanin uzunlugu, konusu, dinleyicinin bu
etkinlikteki roliiniin ne olacag, igerikle ilgili 6nemli kelime ve kaliplar, dinleyici
ve konusmaci arasindaki iligkinin ne olacagiyla ilgili 6grencinin zihnindeki 6n
bilgileri harekete gecirmek olmalidir (Wilson, 2008, s. 63-64). Dinleme pasif bir
etkinlik degildir. Bilakis dinlemedeki biitiin siire¢ler 6grencinin beyninde canlanur,
gelisir ve olgunlasir. Dolayisiyla dinleme dncesi asamada 6grencinin beyin firtinasi
yapmasinin saglanmasi son derece onemlidir. Bunu yaparken dinleyicilerin dil
seviyesi goz Oniinde bulundurulmalidir. Metnin yapisinin, temel kelimelerin ve
kavramlarin, konunun igeriginin genel hatlariyla tanitilmasi gerekir. Bunun icin
Ogrencilere metnin baslig1 okunabilir, onlarin dikkatini ¢ekecek sorular sorulabilir,
aciklayici resim ve goriintiilerden faydalanilabilir, tahtada kavram haritas1 veya
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ipucu kelimelerin semasi olusturulabilir, konuyla ilgili goriintiilii bir kaynak
izletilebilir. Konuyla ilgili yalnizca temel ve ipucu niteligindeki yeni kelimeler
verilmelidir. Burada amag, 6grencilerin verilen kelimeleri taniyarak konunun ana
fikrini zihinlerinde canlandirmalarini saglamaktir (Al-Ruhban vd., 2017, s. 113).
Bununla birlikte, dinleme 6ncesi yapilacak faaliyetin igerigine dair acgiklamalarin
yalnizca bir defa verilmesi gerekir. Zira bilgilerin tekrar edilerek cok kereler
verilecegini diisiinmeleri 6grencilerde merak eksikligine, ilgisizlige ve dinlemede
arzulanan hedefin gergeklestirilememesine yol agabilir (Cubukcu, 2012, s. 79).

Dinleme 6ncesinde yapilacak etkinlikler net ve kisa olmalidir. Dinlenecek
konuyla ve yapilacak etkinliklerle ilgili gereginden fazla bilgi verilmemelidir.
Ogretmen cok fazla konusmamali, &grencinin konu hakkindaki fikirlerini
paylasmasina firsat tanimalidir. Dinleme Oncesi aktivite ¢cok genel olmali veya
dinlenecek konunun sinirlarin1 asmamalidir (Wilson, 2008, s. 79).

b) Dinleme Ani/ Ayrintili Dinleme: Yabanci dili 6grenmeye yeni baslayan bir
ogrencinin duydugunu ve dinledigini anlama becerisini yeterli bir seviyeye
ulastirabilmesi i¢in baz1 agsamalari tecriibe etmesi gerekir. Bu 6grenci i¢in dinledigi
sesler, diyaloglar ilk baslarda tekdiize, birbirinden farksiz bir ses kalabalig1 gibi
gelecektir. Bu giiriiltiiniin belirli bir intizaminin oldugunu, seslerin bazen yiikselip
bazen algaldigini, sesler arasindaki nefes bosluklarini yabanci dili dinleme tecriibesi
arttikca fark etmeye baslayacaktir. Bu ilk asamada anlamanin gergeklesecegini
sOylemek miimkiin degildir. Zira burada 6grenci birbirinden kopuk Ggeleri ayirt
etmeye baslamig ancak heniiz ses akisinin biitiinlinii yakalamakta zorlanmaktadir.
Etkinlikler esnasinda tekrar eden seslere, dil dgelerine, birlikte siklikla duydugu s6z
obeklerine asinalig1 artan Ogrenci, dinledigi seslerdeki farkliliklari, tonlamayi,
vurgulart ayirt etmeye baslar. Yeni dile maruz kaldik¢a ve daha sik dinledikce dilin
kritik Ggelerini mantikli pargalar halinde gruplama becerisi gelisir. Boylelikle
dinledigi seyde verilmek istenen mesaji tespit edebilir. Bu asamada 6grenci temel
mesaj1 secmeye ve anlamaya odaklandigi i¢in akigina devam etmekte olan seslerin
bir kismini kacirir ve bunlart daha sonra hatirlayamaz. Yalnizca genel mesaji
anlamistir ancak bunu da tam olarak sozli bir sekilde ifade edemeyebilir. Alinan
mesaj1 zihinde islemek (anlama), bellekte muhafaza etmek ve geri bildirimde
bulunabilmek gibi siire¢ler dinleme-anlama etkinliklerinin ileri asamalarinda
gergeklesecektir (Rivers, 1981, s. 157).

Yukarida da agiklandigr gibi dinleme aktivitesi, dinledigini ayirt edebilme,
mesaj1 algilama, isitsel bellekte muhafaza etme ve anlamanin gerceklesmesi olmak
tizere dort temel bilesenden olusmaktadir. Dinleyici evvela duydugu sesleri,
vurguyu, tonlamalar1 yakalayarak ayirt eder, ana dil ve hedef dil arasindaki
benzerlik ve farkliliklarin farkina varir. Daha sonra konusmacinin verdigi mesaj
hakkinda ge¢mis bilgi ve yasantilarinin da yardimiyla bazi ¢ikarimlarda bulunarak
tartigmaya istirak edebilir. Bu asamada unutulmamalidir ki dinleyici anladiginin
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tamamin1 yabanci dile aktarmakta, zor ifadeleri kullanmakta ayni yeterliligi
gosteremeyebilir (Chastain, 1976, s. 194).

Dinleme etkinligi, sayet birinin canli olarak konusmasini dinlemek ve
anlamaktan ibaret olacaksa dinleyici konusmacinin yiiz ifadesine, viicut diline,
davraniglarina dikkat etmeli, sdylediklerini anlamaya caligmali, dinlerken 6nemli
oldugunu disiindiigii kelimeleri not etmelidir. Zira dinlerken not alma, 6grenmede
kalicilig1 ve bilgilerin zihne yerlesmesini saglayacaktir. Not tutarken konugsmanin
tiimiinii degil, ana diislinceyi ve bu diisiinceyi destekleyen yan diistinceleri kaleme
almal1 ve 6zetleme yapilmalidir (Babacan, 2009, s. 31).

Dinleme aktivitesini planlama asamasinda segilen metnin ve materyallerin
dinleyici kitlenin seviyesine uygunlugu, ortam, ses diizeni ve hiz1 gibi hususlar
gozetilmelidir. Dinleme Oncesi yapilmasi gereken 6n hazirliklar ve etkinlikler
tamamlandiktan sonra metin hi¢ duraklatilmaksizin uygun ses ve hizda bir defa
dinletilir. Bu sayede daha ilk dinlemede &grencilerin zihninde -kopuk kopuk da
olsa- konunun ana fikrine 6zgii baz1 sahneler olusacaktir. Ilk dinlemede hedef,
metnin genel hatlariyla anlasilmasidir. Dolayistyla ilk dinlemeden hemen sonra
Ogrencilere detaylara iligkin sorular yoOneltilmemeli, bilgi verebilmesi
beklenmemelidir. ilk dinlemenin ardindan 6grencilerden konuyla ilgili -dogru
olmasa bile- baz1 varsayimlarda bulunmalari istenir. Ogrenciler, ikinci ve {igiincii
dinleme esnasinda bu varsayimlarinin dogru olup olmadigini tahlil etmeli ve varsa
yanlig anlamalarii diizeltmeye ¢aligmalidir. Tekrar dinlemelerde gerekirse bazi
boliimler duraklatilarak yeniden dinleme yapilabilir ve bazi ifadelere dikkat
cekilebilir. Yeteri kadar dinleme yapildiktan sonra dinleyicilerden metnin
detaylarina iliskin ¢ikarimda bulunmalari, olaylar arasinda baglant1 kurabilmeleri,
baglamdan yola ¢ikarak bilinmeyen kelimelerin anlamin1 tahmin etmeleri, sesleri
tam olarak ayirt edebilmeleri, bazi kavramlarin anlama nasil etki ettigini fark
etmeleri ve dinlediklerinden bir 6zet olusturabilmeleri beklenir (Al-Ruhban vd.,
2017, s. 114). Dinlenen konugmanin veya konunun yazili metni varsa son dinleme
esnasinda bu metin tahtaya yansitilarak 6grencilerin dinledikleriyle yazili igerik
arasinda bir bag kurmalar1 da saglanabilir.

¢) Dinleme Sonrasi Aktivite: Dinleme sonrasi siireg, ana fikir ve yardimci
fikirleri ortaya c¢ikarma, sorulart cevaplandirma, Ozetleme, degerlendirme,
yorumlama, elestirme ve igsellestirmeyi kapsamaktadir (Sahin, 2014, s. 326).
Dinleme etkinligi esnasinda anlamanin gerceklesip gerceklesmedigini bazi sinama
teknikleri kullanmadan ortaya koymak miimkiin degildir. Bu nedenle Lund,
dinleme etkinligi sonrasinda dinleyicilerin anlama seviyesini 6l¢mek i¢in asagida
verilen dokuz yontemi onermektedir (Lund, 1990, s. 110).

a. Yaparak — Dinleyici fiziksel olarak bir komuta cevap verir,

b. Secerek — Dinleyici resim, nesne, metin gibi alternatifler arasindan sorulan
soruya uygun se¢imler yapar,

c. Aktararak — Dinleyici dinledigi sey hakkinda bir resim ¢izer,
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d. Cevaplayarak — Dinleyici verilen mesajla ilgili olarak sorulan sorulara
cevap Vverir,

e. Yogunlasarak — Dinleyici dinledigi dersle ilgili bir dzet ¢ikarir veya notlar
alir,

f. Acilim yaparak — Dinleyici dinledigi hikayeye bir son iiretir,

g. Kopyalayarak — Dinleyici verilen mesaj1 anadiline terciime ederek tekrar
eder veya kelimesi kelimesine yabanci dilde sozlii olarak tekrar eder,

h. Modelleyerek — Dinleyici, 6rnegin bir yemek siparisi dinledikten sonra
yemek siparis etmeye calisir,

i.  Konusarak — Dinleyici, dinledigi mesajin i¢erigine uygun bilgiler i¢eren bir
konusma etkinliginde aktif olarak yer alir.

Dinlemenin tamamlanmasinin ardindan Ogretmen sorular1 yalnizca bir
Ogrenciye sorar ve diger Ogrencileri goz ardi ederse seyirci roliindeki diger
Ogrenciler -O0gretmen dogru cevabi agiklayana kadar- iletisime katilmaktan
cekinerek pasif kalabilir ve bu esnada cevabi veren arkadaglarinin konusmasini
dinlemeyebilir. Bu pasif ve sikict ortamdan kurtulmak igin Ogretmen biitiin
dgrencilerin katilimlarim bekledigini kendilerine hissettirmelidir. Ogrenci sayisinin
az oldugu kiigiik gruplar olusturulmasi dinlemenin daha verimli ve zengin icerikle
sunulmasina, ayrica her 6grenciye esit bigimde geri bildirim imkan1 saglanmasina
yardimer olur. Ogretmen dgrencilerden agcimlama, 6zetleme, soru sorma, sirayla
konusturma yoluyla dinlenen materyalin anlagilma derecesini 6l¢ebilir (Goulden,
1998, s. 95). Etkinligin verimliligini artirmak i¢in dinleme sonrasinda -konu sayet
uzun ise- konuyu boliimlere ayirarak sorular yoneltilebilir. Konunun sézlii ya da
yazili Ozeti c¢ikarildiktan sonra metnin giris, gelisme ve sonug¢ boliimleri
buldurulabilir; ya da 6grencilere bir dykiiniin giris ve gelisme boliimii dinletilip
sonug¢ boliimiiniin tamamlanmasi, konuya bir baslik bulunmasi istenebilir. Ayrica
ogrencilere dinleme zevk ve aligkanligini kazandirmak ve &grendiklerini
pekistirmelerine yardimer olmak i¢in dinledikleri konuya ek olarak fikra, bilgi,
betimleme, agiklama, haber tiirii, edebi yazilar okutulabilir, konferans, sinema filmi
izletilerek neler 6grendiklerini anlatmalar1 istenebilir (Aktas & Giindiiz, 2017, s.
96). Ayrica dinlenen eger bir hikayeyse, metinde gegen kelimelerin es, yakin, zit,
ya da uzak anlamlarinin buldurulmasi ¢alismasi yapilabilir (Giizel & Barin, 2013,
s. 272). Harmer’a gore, dinleme ders planinda kullanilabilecek diger aktivitelerden
bazilar1 sunlardir (Harmer, 2007, s. 142):

a. Yapboz — Aywrip Birlestirme (Jigsaw): Ogrenciler farkli gruplara ayrilarak
ayni konu hakkinda farkli kayitlar dinler. Etkinligin sonunda gruplar aldiklar
notlar1 karsilastirarak ve birlestirerek olayin biitlinlinii ortaya ¢ikarir.

b. Mesaj Dinleme: Ogrencilere gercek hayatlarinda da sik sik duyduklar
mesajlara benzer bir mesaj dinletilir. Ornegin bir sinema filmi hakkinda ne
zaman vizyona ¢ikacagi, ne kadar begeni aldigi, biletlerin fiyat1 vb. gibi detaylari
iceren bir sesli mesaj dinletilir. Mesajla birlikte her detaya iliskin resimler
gosterilir. Ogrencilerin bu resimleri mesajin sirasia uygun olarak diizenlemeleri
istenir.
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c. Miizik ve Siir Dinleme: Bu etkinlik oldukga ilgi ¢ekici olabilir. Ogrenciler, siir
veya miizigin igerigi hakkinda yorum yapabilir, verilen mesajla ilgili resimleri
siralayabilir, hissettiklerini anlatabilir. Ayrica siirin veya sarkinin adi verilmigse
icinde ne gibi sozciikler gececegi tahmin ettirilebilir.

d. Haber Dinleme: Ogrencilere, baz1 basliklar verildikten sonra siyasi, ticari,
sanatla ilgili vs. farkli alanlardan haberler dinletilebilir. Haber dinletildikten
sonra Ogrenciler haberin basligini soyler. Haberde gecen olaylari siralamak igin
bir tablo ¢izebilir.

e. Hikdye Dinleme: Bu etkinlik yoluyla 6grencilere bir¢ok aktivite yaptirilabilir.
Ogrencilere bazi resimler verilir, hikdyenin akisina gére resimleri siraya
koymalari istenir veya 6grencilere bir hikaye dinletilir, sonunu tahmin etmeleri
istenir. Hikaye dinletilirken baz1 yerlerde duraklanir ve dgrencilere “Simdi ne
olacak?” sorusu sorulur. Bu yontem hem c¢ocuklar hem de yetigkinlerin
O0grenmesine uygundur.

f Monolog Dinleme: Ogrencilerin dgretmenin anlatti1 dersi dinlemesi ve not
almasi bu etkinlige bir 6rnektir. Ayrica farkli yerlerde “halkin sesi” tiirtinde ayn1
konu hakkinda bes ayr kisiyle tek tek yapilan roportajlar, tek kisinin yaptig
(diiglin, acilis, veda vb.) gibi konusmalar 6grencilere dinletilir. Konusanlarin
goriigleri hakkinda 6grencilerin ne hissettigi veya ne diisiindiigli sorulur. Yorum
yapmalari, elestirmeleri istenir.

g. Isitsel ve Gorsel Materyaller: Bu etkinlikte genellikle video izletilir ve bunun
icin farkli teknikler kullanmak miimkiindiir. Oncelikle video seciminde
Ogrencilerin ilgi alanlari, yaslari ve dil seviyelerinin géz dniinde bulundurulmasi
gerekir. Baslangicta video ses olmadan izletilebilir. Ogrencilere videodaki
goriintiiler hakkinda sorular sorulur. Videodaki kisilerin nerede oldugu, ne
yaptig1, bireysel Ozellikleri, dis goriiniisleri, olaylarin vuku buldugu yer
hakkinda sorular sorulur. Ogrencilerin yorum yapmasi, tahminlerde bulunmasi
istenir. Daha sonra video sesli olarak izletilir veya ilk seferde video sesli ve
goriintiilii olarak izletilir. Ikinci seferde goriintii verilmeden sadece sesli olarak
takip edilir.

Smif ici dinleme etkinliklerinin siiresi kisitli oldugundan dilin her yoniinii
yansitmak ve 6gretmek miimkiin degildir. Bu nedenle 6grencilerin bu siireci kendi
zevklerine uygun sekilde gelistirmelerine tesvik etmek, okulda, evde, kafede,
otobiiste, otururken, dinlenirken vb. zaman ve mekéan sinirlamasi olmadan dilin
dogal ve ginlik kullanimin1 yansitan igerikleri dinlemeye ve izlemeye
yonlendirmek son derece dnemlidir.

5. Dinleme Anlama Sorunlari

Yabanci dil 6gretiminde ilk adim olmasina ragmen dil becerileri arasinda en
zor gelisen beceri dinleme becerisidir (Demirel, 2019, s. 98). Dolayisiyla bu
becerinin yeterli diizeyde kazanilmasini saglamak i¢in gerekli olan (ders programa,
smif i¢i teknik donanim, secilen egitim materyallerinin uygunlugu, dinleme ve
diger becerilere ayrilan siire vb.) egitim alt yapisinin hazirlanmasi, 6grencinin
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icinde bulundugu fiziksel ve zihinsel kosullarin g6z 6niinde bulundurulmasi ve
varsa eksikliklerin en kisa zamanda giderilmesi gerekir.

Yabanci dilde dinleme sirasinda 6grencilerin karsilastiklar: temel sorunlar
cesitli faktorlere bagli olabilir. Sesletim, konusmacinin konusma hizim
yakalayamama, konusulanlarin tekrar edilmesini saglayamama, kisith sozciik
dagarcigi, (metnin konusu, uzunlugu, kaydin niteligi, dis sesler vb. sebebiyle)
konuya odaklanamama (Y1ildirim & Yildirim 2016, s. 2110), 6grenme aligkanliklar
nedeniyle her seyi anlayamama, anlamay1 kolaylastiracak bilgi birikiminin
olmamasi nedeniyle yanlis yorumlama, kiiltiir ve arka plan bilgisi eksikligi,
konugmadaki belirleyicileri ayirt edememe, dildeki farklilik (simif kayitlari ile
giinlik konusmalar arasindaki farklar) ve gorsel destegin yoklugu (jestler ve
mimikler) bunlar arasinda sayilabilir (Machackova, 2009, s. 12). Ayrica bunlara
seslerin ve vurgularin anlagilmasiyla ilgili problemler, dildeki farkli aksanlardan
dolay1 yasanan problemler de eklenebilir. Bu faktorlerin her biri gretmen
tarafindan dikkatlice degerlendirilmeli ve etkili bir dinlemenin 6niindeki engellerin
ortadan kaldirilmas1 i¢in ¢aba gosterilmelidir. Ayrica baslangi¢ diizeyindeki
Ogrencilerden dersin sonunda dinleme esnasinda ne gibi zorluklarla karsilastiklarini
yazmalarini istemek daha sonra yapilacak dinleme aktivitelerinin verimliliginin
artirtlmast bakimindan faydali olacaktir.

Sonug¢

Yabanci dil 6grenimi gayret ve planli calisma gerektiren uzun bir siiregtir. Bu
stirecin en Onemli hedefi yazili ve s6zlii olarak yeterli diizeyde iletisim becerisi
kazanmaktir. Kisinin saglikli bir iletisim kurabilmesi i¢in anlama ve anlatma
becerilerine sahip olmas1 gerekir. Kendini dogru ifade etmeyi 6grenmek bilingli ve
aktif bir dinlemeyle miimkiindiir. Etkin bir dinleme sayesinde kisi dilin
konusuldugu sosyal ¢evreye daha kolay uyum saglayabilir ve etkili bir iletisim
kurabilir. Dinleme isitmeden farklidir ve aktif zihinsel eylemler gerektirmektedir.
Dilin ses, sekil ve soz dizimi ozellikleri zihinde oOncelikle dinleme yoluyla
yapilandirilmakta ve bu bilgiler konusma, okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesine destek olmaktadir. Insanm dili tanima ve 6grenme siirecinde
dinlemenin 6nemli bir rolii olmakla birlikte dil becerileri bir biitiindiir ve birbirinin
tamamlayicisidir. Bir dilin kendi dogasina ve yapisina uygun bicimde diisiince
iiretmeyi Ogrenmek i¢in bu becerilerin birlikte ve i¢ ice gecmis bigimde
kullanilmasina 6zen gosterilmelidir. Bu sayede dil 6greniminde daha hizli mesafe
kat edilmesi miimkiindiir.

Farkli dinleme tiirlerinden yararlanmak suretiyle yabanci dilde diizenli olarak
dinleme yapmak, kisinin edindigi bilgileri kendi yasantilarina uyarlamay1
O0grenmesine, yorumlama, degerlendirme, elestirme ve duruma gore yanit verme
becerilerinin gelismesine yardime1 olmaktadir. Bu itibarla 6grencilere dinlemenin
yabanci dil 6grenimindeki yeri, onemi ve amaci fark ettirilmelidir. Dinleme
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calismalarinin, dinleme Oncesi hazirlik sathasi, dinleme ani ve dinleme sonrasi
etkinlikleri olmak {izere asamali olarak uygulanmasi dinlemeden istenen verimin
artirllmasina katki saglamaktadir. Bu caligmalarda egitim hedeflerine uygun ders
materyallerinin secilmesi, 6grencilerin dikkat ve motivasyonunu canli tutan, aktif
katilimini saglayan bir ders plan1 uygulanmasi son derece 6nemlidir. Bu ¢ergevede
etkinliklerin c¢esitli gorsel materyallerle zihinde cagrisimlar yapacak sekilde
desteklenmesi gerekir. Dinlemenin yapildigi ortam, konusmanin hizi, ses kalitesi,
dilin  seviyesi dinleyicilerin  dikkatini = dagitmamali ve  anlamasim
zorlagtirmamalidir. Dinlemede siirenin kisitli oldugu ve sinirsiz  dinleme
yapilamayacag1 i¢in dikkat diizeyinin yiiksek tutulmasi yoOniinde &grenci
bilgilendirilmelidir. Etkinliklerde giinliik hayatta karsilasilabilecek, 6grencinin
empati kurabilecegi durum ve sahnelerden dinleme 6rnekleri olmalidir. Anadildeki
geemis birikim ve tecriibelerinden istifade ederek yeni fikirler iiretmeye dontik
yaratic1 dinleme etkinlikleri yapilmalidir. Ogrencinin soru sormasina izin vererek
jest ve mimiklerden yardim alarak daha etkili anlama saglanmali, anahtar
sOzciiklerden yararlanilmalidir. Dinlemeyle edinilen bilgilerin kaliciligini artirmak
icin dinleme aninda not alma veya ders sonrasinda konu hakkinda yazma, arastirma
yapma gibi etkinliklere bagvurulmalidir. Giiniimiizde iletisim araglarinda ve dijital
kaynaklarda ¢ok sayida gorsel ve isitsel materyal bulunmaktadir. Ogrencide,
dinlemenin sadece bilgi edinmek i¢in degil zevk almak icin de yapilabilecegi
farkindalig1 olusturarak sinif i¢cinde ve sinif diginda siir, sarki, tiyatro ve film izleme
gibi dilin sosyal ve kiiltiirel boyutunu yansitan estetik dinleme etkinlikleri
yapilmalidir. Yapilan ¢alismalardan beklenen sonucun elde edilmesi i¢in dinleme
sonunda anlama diizeyini 6l¢gme ve degerlendirmeye doniik etkinliklerin yapilmasi
ve 0grencilerin gelisiminin dikkatle takip edilmesi gerekmektedir.
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Catisma beyami: Makalenin yazarlari, bu ¢alisma ile ilgili taraf olabilecek herhangi bir kisi ya da
finansal iligkileri bulunmadigini dolayistyla herhangi bir ¢ikar catismasinin olmadigini beyan

ederler.

Destek ve tesekkiir: Calismada herhangi bir kurum ya da kurulustan destek alinmamastir.
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