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Abstract

This study aimed to reveal a teacher's documentation systems and factors affecting her teaching process
by analyzing the resources used for the 6th-grade algebra teaching in the hybrid education process
during the Covid-19 pandemic. The research is designed as a case study. The participant of the research
is a mathematics teacher, who is working at a middle school and teaching 6th graders. In the research,
multiple data collection tools were used to obtain rich data and to control the obtained data. The data
collection process started by asking the teacher to draw her resource systems schematically. After, a
semi-structured interview was held to determine the factors affecting the teacher's resources,
documents, and teaching process. The video recording of the taught course was analyzed using an
unstructured observation technique. After the end of the teaching process, a semi-structured interview
was conducted to obtain the teacher's views on the ressources used during the lessons. The data of the
research were analyzed by content analysis method. One of the important results of the study is that the
teacher's choice of resources is directly affected by factors such as the structure of algebra itself,
particular elements for teaching algebra, and the teacher's personal preferences.
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Hibrit Egitim Siirecinde Cebirsel ifadeler Konusunun Ogretiminde Bir
Matematik Ogretmeninin Kullandig1 Kaynaklarin Incelenmesi

Oz

Bu calisma, bir ortaokul matematik 6gretmeninin Covid-19 pandemisi sirasinda gerceklestirdigi hibrit
egitim siirecinde 6.smif diizeyindeki cebir 6gretimi icin kullandig1 kaynaklari inceleyerek 6gretmenin
dokiimanlarinin, 6gretim siirecini etkileyen faktorlerin, 6gretmen-6grenci etkilesimlerinin ve semalarin
ortaya ¢ikarilmasini amaglamaktadir. Arastirma durum calismasi desenine uygun olarak tasarlanmis
nitel bir c¢alismadir. Arastirmanin katilimcisi ortaokulda gorev yapmakta olan bir matematik
o6gretmenidir. Katilimci, amacgh 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Arastirmada zengin veri elde etmek
ve elde edilen verilerin kontroliinii saglamak amaciyla birden ¢ok veri toplama araci kullanilmistir. Veri
toplama siireci katilimci 6gretmenden cebirsel ifadeler konusunun 6gretimi icin kullanacag kaynak
sistemlerinin sematik gosteriminin istenmesiyle baslamistir. Ardindan katilimei ile yar1 yapilandirilmis
goriisme yapimistir. Ayrica, islenen dersin video kayitlar1 yapilandirilmamis goézlem teknigi ile
incelenmistir. Ogretim siirecinin sona ermesiyle yar1 yapilandirilmis bir gériisme gerceklestirilmistir.
Arastirmanin verileri igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmanin 6nemli sonuglarindan
birisi, 6gretmenin kaynak seciminin cebirin kendi yapisi, cebir 6gretimine 6zel elemanlar ve 6gretmenin
kisisel tercihleri gibi faktérlerden dogrudan etkilendigidir.

Anahtar Kelimeler: Cebir 6gretimi, Covid-19, Dokiimantal yaklasim, Hibrit egitim, Kaynak kullanimi

Giris

Matematigin bir dili olarak ifade edilen cebir, ayn1 zamanda bir problem ¢6zme ve diisiinme
araci olarak da degerlendirebilecegimiz bir okul dersidir (Dede & Argiin, 2003). Bu 6zellikleriyle
matematik disiplini igcinde 6nemli bir konu alani olarak degerlendirilen cebiri uygulayabilmek
icin soyutlama yapabilme becerisine ihtiya¢ duyulmaktadir (Altun, 2005). Soyut diisiinme
becerisi ise belirli bir olgunlasma siirecini gerektirse de kendiliginden olusup gelismesi beklenen
bir durum degildir. Piaget (1973), bilissel gelisim i¢in fiziksel olgulasmaya ek olarak fiziksel veya
toplumsal deneyimlerin de etkili oldugundan bahsetmektedir. Buradan hareketle bir 6grencinin
cebir yapabilmesi, dolayisiyla soyut diisiinebilmesi icin hem belirli bir olgunlasma diizeyine
gelmesi hem de bu alanda belirli deneyimleri yasamis olmasinin gerekli oldugu sdylenebilir.
Ogrencinin bu alan ile ilgili deneyimi okulda, zihinsel olgunlasma diizeyine uygun dénemde,
alacag egitim ile saglanmalidir.

Cebir, ilkemizin matematik 6gretim programinda ilk olarak 6. simif diizeyinde yer
almaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bu sinif diizeyine kadar matematik dersinde
sadece sayl ve sembollerle 6grenim goéren Ogrenciler, 6. sinif itibariyle harf kullanimi ile
karsilagsmakta; gelisimsel olarak somuttan soyuta dogru gecis yasamaktadir. Bu durumu ele alan
Kilpatrick, Swafford ve Findell (2001), aritmetigin sonu¢ odakli yapisi sebebiyle uyusmayan
cebir 6grenme alaninda, aritmetikte cok iyi olan 6grencilerin bile zorlandigindan bahsederek
aritmetikten cebire gecisteki 6gretimin 6nemine vurgu yapmaktadir. Bu sebeple Tiirk egitim
sistemi icin 6. sinif dlizeyindeki 6gretimin cebir 6grenme alani icin kritik bir 6neme sahip oldugu
ifade edilebilir.

Cebir 6grenme alanindaki sorunlari inceleyen bir¢cok calismada aritmetikten cebire gegis
sorunlarina ek farkl sorunlar da tespit edilip bu zorluklarla ilgili siniflandirmalar yapilmistir.
Ornegin Sasman ve Olivier (1997) bu zorlugun sebeplerini cebirin yapisi, cebirin égretimindeki
eksiklikler, 6grencilerin zihinsel gelisimleri ve hazir bulunusluk diizeyleri basliklar1 altinda
incelemistir. Wang (2015) ise bu siniflamayi cebir icerigi, bilissel bosluk, 6gretim sorunlari,
6grenme konulari ve gegis bilgisi olarak yapmistir. Siniflamalar farkli olsa da 6gretim icin her iki
siniflamada da ortak bir baslik bulunmasi, aradan gecen siireye ragmen cebirin 6gretimindeki
sorunlarin devam ettiginin ve bu alanla ilgili ¢alismalarin siirdiriilmesi gerektiginin bir
gostergesi olarak kabul edilebilir.
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Cebir ile ilgili 6gretim sorunlari, egitim 6gretim faaliyetlerinin uygulayicisi ve temel
aktorlerinden olan o6gretmenleri yakindan ilgilendirmektedir. Cilinkii egitim 06gretim
faaliyetlerinin temel amaci olan istendik davaranislara sahip o6zellikte bireyler yetistirmesi icin
kurulan egitim sisteminin islerligi 6gretmenlere ve onun niteliklerine baghdir (Ozer, 2004).
Ogretmenin 6grenme ortamini nasil diizenledigi ve 6gretim siirecini nasil yonettigi ise 6gretmen
nitelikleri ile ilgilidir. S6zii gecen Ogrenme ortami, icinde Ogretim yapilan bir alan ile
sinirlandirilamayacak ve 6grenme siirecine etki edecek bir¢ok faktoérii icine alan bir yapidir
(Oztiirk & Giiven, 2012). Bu faktérlerin bir tanesi de égretmenin kullandigi kaynaklardur.
Ogretim siirecine etkisinden dolay1 6gretmenin kullandig1 kaynaklar ve bu kaynaklarin se¢imine,
kullanimini siirdiirmesine etki eden etmenler gibi basliklar arastirmalarda cevabi aranan sorular
olarak goriilmektedir (Bastiirk-Sahin, 2015). Bu duruma ek olarak Aralik 2019 tarihinden
itibaren diinyay1 etkisi altina alan Covid-19 pandemisi neredeyse biitiin 6grencilerin evde
kalarak uzaktan egitim faaliyetlerine katilmasinin bir zorunluluk haline getirmistir (Demir &
Ozdas, 2020). Bir siire sonra da uzaktan egitim siirecinde 6grenme ve 6gretme siireciyle ilgili,
paydaslardan kaynaklanan, teknolojik sorunlara ek olarak kisilerde goriilen saglik problemleri
gibi sikintilar (Sar1 & Nayir, 2020) tespit edilmistir. Bu sebeple egitim 6gretimde uzaktan ve yiiz
ylze egitimin bir arada yer aldig1 hibrit egitime (harmanlanmis 6gretime) gecilmistir. Yiiz ylize
ve cevrimici egitimi birlestirmek (Rooney, 2003) olarak da degerlendirilen hibrit egitim bircok
farkli modelde karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin Cleveland Innes ve Wilton (2018), bu egitim ile
ilgili Gi¢c farkli modelden bahsetmistir. Birinci modelde yiiz ylize egitim esas alinirken ¢evrimici
aktivitelerle 6gretim desteklenmektedir. ikinci modelde ise yiiz yiize ve ¢cevrimici bir dizi faaliyet
planlanarak 6gretim gerceklestirilmektedir. Ugiincii modelde ise tamamen cevrimici bir yapi
mevcutken oOgretim senkron (eszamanli) ve asenkron (eszaman olmayan) faaliyetler
icermektedir (Tonbuloglu & Tonbuloglu, 2021). Ulkemizde Covid-19 pandemisi sirasinda
gerceklestirilen egitim yiiz yiize ve uzaktan (cevrimici) bir dizi ders olarak planlanip uygulandigi
icin gerceklestirilen hibrit egitimin (harmanlanmis 6gretimin) Cleveland Innes ve Wilton (2018)
tarafindan sunulan ikinci modele daha uygun oldugu diisiiniilebilir. Covid-19 pandemisi
doneminde egitim modelinde yasanan bu gecisler, 6gretmenlerin 6gretim siirecinde kullandigi
kaynaklarla ilgili cevaplanmas1 gereken sorularin daha da artmasina sebep olmus, kaynak
kullaniminda hibrit egitimin etkisini de ortaya koymak bir gereklilik haline gelmistir.

Bu calismada bir matematik 6gretmeninin Covid-19 pandemisi dolayisiyla bir zorunluluk
olarak gergeklestirilen hibrit egitim silirecinde 6. sinif diizeyinde cebir 6gretimi i¢in kullandig
kaynaklar incelenecegi icin calismaya en uygun teorik cercevenin Didaktige Dokiimantal
Yaklasim (DDY) oldugu diistiniilmiistiir. Gueudet ve Trouche (2009) tarafindan tanitilan ve
kokenleri Fransiz didaktik geleneginden gelen DDY (Trouche, 2016), ozellikle dijitallesen bilgi
ve iletisim sonrasi meydana gelen eksikligi gidermek tlizere ortaya atilmis bir teorik yaklasimdir.
Matematik egitimi icin gelistirilen bu yaklasimda ama¢ Ogretmenlerin kaynaklar ile
etkilesimlerini ele alarak, onlarin mesleki gelisimlerini anlamaya calismaktir (Trouche, Gueudet
& Pepin, 2018).

DDY cercevesinde ele alinan matematik miifredati kaynaklar1 ifadesi, 6gretmen ve
Ogrencilerin hem 6gretim hem de 6grenim amaciyla sinifta veya sinif disinda kullandig ders
veya test kitabi, dijital internet kaynaklar1 gibi kaynaklarin tamamin icine almaktadir (Pepin,
Choppin, Ruthven & Sinclair, 2017). DDY miifredat dogrultusunda kullanilan kaynaklar: statik
degil, aksine 6gretmenin didaktik tasarimina bagh olarak degisikliklere acik ve modifikasyona
yatkin olarak ele almaktadir (Psycharis & Kalogeria, 2018). Gueudet ve Trouche (2009), 6gretim
stirecinde Ogretmenlerin kaynaklarla etkilesimi esnasinda kaynaklarin kullanimi icin belirli
semalar1 oldugunu, ancak bu semalarin 6gretmenlerin egilim ve bilgileri dogrultusunda farklilik
gosterebilecegini ifade etmislerdir. Bu durum, dokiiman kavramiu ile iliskilendirilmis dokiiman
kaynak iliskisini su sekilde ifade edilmistir: Kaynaklar 4+ Kullanim Semas1 = Dokiiman (Bastiirk-
Sahin, Tapan-Broutin, Trouche, Gueudet, & Pepin, 2020). Bu yaklasimin bir sonucu, miifredat
materyalinin 68retimi yoOnlendiren statik bir kaynaklar goévdesi olarak degil, 6gretmenin
didaktik tasarimina baglh olarak degisikliklere ve modifikasyonlara yatkin bir dizi nesne olarak
diisiiniilmesidir. Aragtirma, matematigin soyut yapisini yansitan cebir 6grenme alanina girisin
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gerceklestigi 6. sinif diizeyindeki cebir 6gretimindeki kaynak ve dokiimanlar incelendigi ve
hibrit egitim stireci ele alindig1 icin 6nem arz etmektedir.

Bu calismada bir ortaokul matematik O6gretmeninin Covid-19 pandemisi sirasinda
gerceklestirdigi hibrit egitim siirecinde 6. siif diizeyindeki cebir 6gretimi icin kullandig
kaynaklar incelenerek o6gretmenin dokiimanlarinin, 6gretim strecini etkileyen faktorlerin,
O0gretmen-ogrenci etkilesimlerinin ve semalarin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda arastirma problemi su sekilde belirlenmistir:

Hibrit egitim siirecinde cebirsel ifadeler konusunun 6gretimi icin matematik 6gretmeninin
kullandig1 kaynaklarina, dokiimanlarina ve 68retim stirecine etki eden faktorler nelerdir?

Bu problem dogrultusunda ortaya ¢ikan alt problemler ise su sekildedir:

Hibrit egitim slirecinde matematik 6gretmeninin 6. simif diizeyindeki cebirsel ifadeler
konusunun 6gretimi icin;

1) Kullandig1 kaynak sistemlerinin sematik gosterimi nasildir?
2) Tercih ettigi kaynaklara etki eden faktorler nelerdir?
3) Kullandig1 kaynaklara 6gretim siirecinde etki eden faktorler nelerdir?
Yontem
Aragtirma Modeli

Arastirma, nitel arastirma yontemine uygun olarak gerceklestirilmistir. Nitel arastirmalar,
calisma konusu ile ilgili derin betimlemeler yapilmasini, sistematik yaklasimlar ile var olan
durumun iligkilerinin ortaya konmasini ve yorumlanmasini saglayan ¢alismalardir (Yildirim &
Simsek, 2016). Ayrica bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olan ve Chmiliar’a (2010)
gore sinirhi bir sistemdeki calismay1 ¢oklu veri toplama yoluyla derinlemesine incelemeye olanak
taniyan durum c¢alismasinin metodolojisi kullanilmistir. Arastirmanin Covid-19 pandemisi
sirasinda gerceklesen, uzaktan ve yiiz yiize egitimin bir arada kullanildig1 hibrit egitim siirecinde
bir 6gretmenin 6. sinif diizeyindeki cebir 6grenme alaninin 6gretimi ile sinirli oldugu ve bu
durumun derinlemesine analizi yapilmasi istendigi icin ¢alismanin durum c¢alismasina uygun
oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmanin Katilimcisi

Arastirmanin katilimcis1 amagh ornekleme yontemi ile secilmistir. Nitel arastirmalarda,
derinlemesine bilgi elde edebilmek amaciyla 6rneklemde az sayida kisi tercih edilir. Bu sebeple,
ornekleme yontemi olarak amagh ornekleme tercih edilir (Miles & Huberman, 1994). Bu
calismada da daha fazla kaynak ve dokiimana sahip olacag ve kaynaklari arasinda olusturacagi
semalarin daha belirgin olacag fikriyle 10 yildan fazla mesleki deneyime sahip bir katilimci ile
calismanin uygun olacag diisiiniilmiistiir. Ayrica arastirmada, Findell (2001) ve Wang (2015)
tarafindan bahsedilen cebir 6gretimine geciste yasanan sorunlara karsilik katilimcinin kullandig
kaynaklar1 da ele almak ve sorunlarin tespitine katki saglamak amaci giidiilmiistiir. Calismada,
Tiirkiye'de cebir 6gretiminin basladig1 6. sinif diizeyinde gercgeklestirilmek istendigi icin 6.sinif
diizeyinde egitim veren bir katilimci ile gerceklestirilmistir.

Bu ¢alismanin katilimcisi arastirmanin amacina uygun olarak secgilen 2020-2021 egitim 68retim
yili itibariyle 11 yillik mesleki deneyime sahip, uzaktan egitim slirecinde Bursa ilinde resmi bir
ortaokulda gorev yapan ve 6. sinif diizeyinde egitim veren, ilk6gretim matematik 6gretmenligi
lisans boliimii mezunu kadin bir matematik 6gretmenidir. Katilimcr biitiin mesleki deneyimini
devlete bagh okullarda gecirmis, daha onceki yillarda biitiin sinif diizeylerinde 06gretim
gerceklestirmistir. Ayrica katilimci, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda 6., 7. ve 8. siniflarda
Ogretim vermeye devam etmektedir. Katilimc1 6gretmen son yillarda herhangi bir hizmet ici
egitime katilmamistir. Katilimci daha 6nceki donemlerde hibrit egitim konusunda herhangi bir
deneyim yasamamistir, uzaktan egitim konusunda ise 2019-2020 egitim 6gretim yilinin ikinci
doneminde covid-19 pandemisi sebebiyle Tiirkiye genelinde biitiin okullarin uzaktan egitime
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gecmesi sebebiyle katilimci 6gretmen de zorunlu olarak birkag¢ aylik bir tecriibe yasamistir.
Covid-19 pandemisi sebebiyle hayatimizda daha ¢ok yer tutmaya baslayan uzaktan ve hibrit
egitim ile ilgili olarak 6gretmenlerin biiylik cogunlugunun yeterli tecriibeye sahip olmadigi
diisliniildiiglinden bu duruma uygun bir katilimci secimi yapilmistir.

Veri Toplama Siireci ve Araglar

Arastirmada durum calismasi desenine uygun olarak kaynak sistemlerinin sematik gosterimi,
yar1 yapilandirilmis goriisme ve hazirlanan dersin video kaydinin yapilandirilmamis gozlemi,
veri toplama araglarn olarak kullanilmistir. Bu yolla c¢oklu veri toplama araglarinin
kullanilmasina 6zen gosterilmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglari, bu
araclarin kullanilma sebepleri ve 6zellikleri asagida yer almaktadir.

Kaynak Sistemlerinin Sematik Gésterimi (KSSG)

Ogretmen tarafindan kullanilan tiim kaynaklarin depolarini ve bu kaynaklarin kullanim
amacini gosteren harita/diyagram ogretmenin kaynak sistemlerinin sematik gosterimidir
(Pepin, Xu, Trouche & Wang, 2017). Trouche vd. (2018) tarafindan DDY i¢in oldukea verimli bir
veri toplama araci olarak degerlendirilen KSSG, bu ¢alismada da katiimcinin kullanmayi
disiindiigii kaynaklarin genel hatlarini ortaya cikaracaglr disliniildigii i¢in kullanilmak
istenmistir. Ancak kaynak kavrami ile ilgili 6gretmenin zihninde daha énceden olan bilgilerin
yanlis anlasilmaya sebep olacag diisiincesi ile 6gretmenin KSSG’sini cizmesini istemeden hemen
once DDY'de gecen kaynak kavrami 6gretmene tanitilmis ve kendisinden istenen sematik
gosterim hakkinda bilgi verilmistir. Katiimcinin kaynak sistemlerinin sematik godsterimini
cizmesinin hemen ardindan yar1 yapilandirilmis goriismeye gecilmistir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

Arastirmacinin sorular1 6nceden hazirlayarak goriismenin istenilen konu sinirlari iginde
kalmas1 saglanan bu yontemde sorular, goriisme sirasinda genisletilebilir, yeniden
diizenlenebilir. Boylece goriismenin esnek bir yapida olmasi da saglanir (Cepni, 2007). Bu
calismada da 6gretmenin kaynak sistemlerinin sematik gosterimini ¢izmesinin hemen ardindan
katilimci ile 6nceden hazirlanmis dort adet soru araciigl ile yar1 yapilandirilmis goriisme
yapilarak cebirsel ifadeler konusunun 6gretimi i¢in kullanacag kaynaklara, dékiimanlarina ve
Ogretim siirecine etki eden faktorler belirlenmeye calisilmistir. Goriisme, pandemi kosullar
geregi telefon araciligr ile gerceklestirilmistir. Katilimci izni dogrultusunda ses kaydi alinacagi
bilgisi verilmistir. Goriisme esnasinda hicbir sekilde yonlendirme yapilmamis, cevaplari
derinlestirmeye yoOnelik olarak sorular genisletilmeye calisiimistir.  Gergeklestirilen yari
yapilandirilmis goriismede katilimciya 6ncelikle KSSG ciziminde yer verdigi kaynaklari secerken
tercih ettigi kaynaklar1 secerken nelere dikkat ettigi, kullanmak isteyip kullanamadig1 kaynak
olup olmadig1 (kullanmiyor ise sebebi), konu ya da kazanimlara gore kaynak tercihi (6zllikle
cebir dgretimi i¢cin) ile uzaktan ve yiiz yiize egitimde kullandig1 kaynaklarin farklihk gosterip
gostermemesinin sebepleri sorulmustur. Katima ile yapilan goériisme yaklasik 40 dakika
surmustur.

Video Kaydi

Kaynak sistemlerinin sematik gdsterimi ve yar1 yapilandirilmis goriisme sonucu elde
edilen verilerin tutarhiligini ortaya koymak, 6grenci 6gretmen etkilesimlerini belirlemek ve ders
sirasinda dokiimanlara etki eden faktorleri belirlemek icin islenen ders kayit altina alinmistir.
Dersin dogal siirecine etki etmemek amaciyla derse katilim saglanmadan, dersin video kaydinin
izlenmesinin uygun olacag diisiiniilmiistiir. Once ii¢ ders saati olarak uzaktan egitim ile
baslayan 6gretim siireci, iki ders saati yiiz yiize devam ettikten sonra tekrar uzaktan egitime
dontlmiis ve iki ders saati yapilan uzaktan egitim sonrasi cebirsel ifadeler konusunun 6gretimi
sona ermistir. Uzaktan egitim stireci lcretsiz bir video-konferans uygulamasi olan ZOOM
tizerinden gerceklestirilmistir. Ogretim siireci katihmci tarafindan kayit altina alinmis ve video
kayd1 arastirmaciya teslim edilmistir. iki ders saati siiren yiiz yiize egitim siirecini kaydetmek
icin ise ekranda yapilanlar1 video kaydina doniistiiren bir programdan faydalanilmistir. Katilimci
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dersini tamamen akilli tahta lizerinde isleyerek ekranin video kaydini almis ve arastirmaci ile
paylasmustir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme 2

Ogretimin tamamlanmasinin hemen ardindan derslerin video kaydi incelenerek
katilimciya sorulmasi planlanan sorular gézden gecirilmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan
hazirlanan ve alti adet acik uglu sorudan olusan yeni bir yari-yapilandirilmis form araciligiyla
yeni bir goriisme gerceklestirilmistir. ilk yapilan gériismeden farkli olarak gerceklestirilen
O0gretimin katilmc1 goziiyle degerlendirilmesinin yapilmasi amaglanmistir. Bu dogrultuda
katillmcinin gercgeklestirdigi 6gretimin basari durumu, 6gretimin en basarili ve en basarisiz
bolimlerinin neler oldugu, 6gretim esnasinda en ¢ok zorlandig1 kisimlar, dersi en bastan islemek
isteseydi neler yapacagi ve kullandig1 yazil ve dijital kaynaklarin (A kaynagi, ders kitab1 ve EBA)
olumlu ve olumsuz yoénleri gerceklestirilen ikinci gorlismenin sorularini olusturmustur.
Sorularda ogretmenin kullandigi her kaynak ayr1 ayri ele alinarak bu kaynaklara 6gretim
stirecinde etki eden faktorler belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin amaci ve modeli
dogrultusunda olusan veri toplama siireci ve kullanilan veri araglar1 Sekil 1’de gosterilmektedir.

Sekil 1.
Arastirmanin veri toplama siireci ve araglari

eKatilimci kaynak
KSSG ve sema hakkinda
bilgilendirilmistir.

Yari
yapilandirilmis
gorusme

eDort adet acik uglu soru
sorulmustur.

VEIIENGIIEN I e Yedi ders saati (Bes ders saati
Gozlem uzaktan iki ders saati yliz ylize)

(Video Kaydi) video kaydi alinmistir.

Yari eAlt1adet agik
yapilandiriimis EREUETO
gorliisme sorulmustur.

Sekil 1’de goruldiigi gibi veri toplama siireci katilimcinin KSSG ¢izmesi ile baslamis, hemen
ardindan katilima ile 4 sorudan olusan yari yapilandirilmis bir goriisme gerceklestirilmistir.
Goriismenin hemen sonrasinda gerceklesen dgretim stirecinin video kaydi alindiktan sonra
Ogretim siirecinin hemen ardindan farkl sorulardan olusan bir yari yapilandirilmis goriisme
daha gerceklestirildikten sonra very toplama siireci sona ermistir.

Calisma kapsaminda 6gretim siireci ele alinan 6. Sinif diizeyindeki cebir 6gretimi matematik
Ogretim programinda 10 ders saati olarak planlanmis olmasina ragmen 2020-2021 egitim
6gretim yilinin ilk déneminin Covid-19 pandemisi etkisi altinda tamamen uzaktan egitimle
gecmesi dolayisiyla 6gretimde yasanan aksakliklar sebebiyle katilimcr 68retmen biitiin
kazanimlarin 6gretimini gerceklestirebilmek icin cebir 6grenme alani ile ilgili kazanimlar igin
yaptigl 7 ders saati siiren bir 6gretim planlamis ve 6gretim bu dogrultuda gerceklestirilmistir.
Bu dogrultuda 6gretimi gercgeklestirilen kazanimlar ve bu kazanimlarin 6gretimi ile ilgili bilgiler
Tablo 1’de gosterilmistir:
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Tablo 1.
Calisma kapsaminda 6gretimi incelenen kazanimliar, 6gretimin gerceklestigi ortam ve ogretim
stresi

Kazanim Ogretimin Gergeklestigi Ortam Ogretim Siiresi
M.6.2.1.1. S6zel olarak verilen bir duruma uygun Uzaktan (Cevrim igi ve es
cebirsel ifade ve verilen bir cebirsel ifadeye zamanli, ZOOM uygulamasi .
. . . 3 Ders Saati
uygun sozel bir durum yazar. lizerinden)
M.6.2.1.2. Cebirsel ifadenin degerini degiskenin Yiiz yiize

alacag farkli dogal say1 degerleri i¢cin hesaplar. 2 Ders Saati

M.6.2.1.3. Basit cebirsel ifadelerin anlamini Uzaktan (Cevrim i¢i ve es 2 Ders Saati
aciklar. zamanli, ZOOM uygulamasi
lizerinden)

Tablo 1'de goriildiigii iizere calisma kapsaminda gergeklestirilen yedi ders saatlik
Ogretimin ilk li¢ ders saati uzaktan, sonraki iki ders saati yiiz yiize ve son iki ders saati de yine
uzaktan gerceklestirilmistir. Bu durumun sebebi ise Milli Egitim Bakanlig'nin almis oldugu
egitim oOgretim faaliyetlerinin 2021 yili mart ayi itibariyle iki giin yiliz ylize, {i¢ giin uzaktan
yapilmasi karari ve katilmcinin ¢alistigi okul idaresinin sinmif ders programlarini bu dogrultuda
diizenlemesidir. Katilimcinin kazanimlarin 6gretimini uzaktan ya da yiiz yiize gerceklestirme
tercihi ise olmamistir.

Veri Analizi

Calismada elde edilen veriler eksiksiz olarak transkript edilmis ve elde edilen veriler icerik
analizi yontemi ile analiz edilmistir. Bu yontemde toplanan verilerden benzer olanlar bir araya
getirilerek kodlar ve kategoriler elde edilir. Boylece verilerin anlasilirligi ve okunmasi
kolaylastirilir (Yildirim & Simsek, 2016). Verilerin analizi iki farkli arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmis olup arastirmacilarin yorumlarinin uyumu kontrol edilmistir. Veriler iki
arastirmacinin da onayladigi sekilde yorumlanarak analiz gerceklestirilmistir. Ayrica matematik
egitiminde kaynak kullanimi ile ilgili olarak c¢alismalari bulunan bir 6gretim iiyesinin de
gorisleri alinmistir.

Gegerlik ve Gilivenirlik

Bu ¢alismada derslerin bir kismi uzaktan egitimle gergeklestigi icin veri toplama araglarinda bu
dogrultuda diizenlemeler yapilmistir. Veri toplama araglarinin hazirlanmasinda ve veri analizi
asamasinda, alan uzmani olan ve bu konuda calismalari bulunan bir 6gretim iiyesinin de
gorisleri alinmistir. Ayrica matematik egitimi alaninda ytiksek lisans yapmis bir 6gretmenle de
gorisme sorularinin anlasilirhigr ile ilgili pilot c¢alisma gerceklestirilmistir. Arastirmada
kodlayicilar arasi giivenirliginin hesaplamasinda Miles ve Huberman’in (1994) tarafindan ortaya
konulan giivenirlik formiili kullanilmistir. Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goris Birligi + Gorts
Ayriigl) x 100 seklinde ortaya konulan formiile gore yapilan hesaplama sonucunda
arastirmanin giivenirligi %92,7 olarak hesaplanmistir. %70’in lizerinde bir deger hesaplanan
arastirma icin guvenilir kabul edilmektedir (Miles & Huberman, 1994). Karsilikli giivene dayal,
dostca bir iliskinin bulunmasi ve ayni ortamda uzun siireli bulunma dogru ve eksik olmayan
cevaplarin alinmasina katki saglar (Houser, 2015).

Transkript edilen veriler katihlmci teyidine sunulmustur. Bu yolla ¢alismanin
glivenirliginin arttirilmasi1 amaclanmistir. Ayrica arastirma kapsaminda birden fazla veri
toplama aract kullanilarak veri ticgenlemesi tekniginden yararlanilmasi arastirmanin
giivenirligine katki saglanmistir.

EURASIA JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2022, 3(1), 19-38



ALGEBRAIC EXPRESSIONS IN THE HYBRID EDUCATION PROCESS 26

Etik Beyan

Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci béliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashgi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Bursa Uludag Universitesi
Etik degerlendirme karariin tarihi: 02.10.2020
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2020-07
Bulgular

Bu boéliimde calismanin amaci dogrultusunda elde edilen bulgular veri analizi sonucunda
belirlenen kategoriler ve alt kategoriler altinda incelenmistir. Elde edilen kodlarin da hangi veri
toplama araci ile toplandig1 6rneklerle sunulmustur.

Calismanin bulgularinin tamamu t¢ farkh kategoriye ayrilmistir. Her bir kategori farkl bir
alt probleme ait bulgulari temsil etmektedir. Birinci alt probleme ait olan bulgular “KSSG”
kategorsinde, ikinci alt probleme ait bulgular “Kaynak Tercihi” kategorisinde, lglincii alt
probleme ait bulgular ise “Ogretim Siireci” kategorisi altinda ele alinmistir.

Kaynak Sistemlerinin Sematik Gosterimi ile ilgili Bulgular

Birinci alt probleme ait bulgularin yer aldig1 bu boliimde 6gretmenin cizdigi KSSG igerigi ele
alinmistir. Bu kisimdaki bulgular 6gretmenin c¢izdigi KSSG veri toplama araci ile elde edilmis,
gereken durumlarda 6gretim siirecini yansitan video kaydindaki bulgularla desteklenmistir.
Elde edilen bulgular dogrultusunda olusturulan kodlar ve ait olduklari alt kategoriler Tablo 2’de
goriilmektedir.

Tablo 2.
KSSG kategorisine ait alt kategori ve kodlar
Kategori Alt Kategori Kodlar
Dogrusal
Sekil Yedi asamal1

Ogrencilerin 6grenme durumlarindan etkilenmekte
Yazil ve dijital kaynaklar mevcut

KSSG

Ogrenci ve 6gretmen kaynak olarak kullanilmakta
Igerik Soru sorma ve tanim olusturma gibi kaynaklar mevcut
Cebir 6grenme alanina 6zel kaynak belirtilmemis

Uzaktan egitime 6zel kaynak belirtilmemis

Tablo 2’de goruldiigi gibi “Kullandig1 kaynak sistemlerinin sematik gosterimi nasildir?” alt
problemi icin bulgular iki bashfa ayrilarak “Sekil” ve “Icerik” alt kategorileri altinda
incelenmistir. Sekil alt kategorisine ait g, icerik kategorisine ait ise bes farkhi kod
gorilmektedir. Bu kodlarin belirlenmesinde katilimci 6gretmenin 6gretim siireci dncesinde
¢izmis oldugu KSSG’dan faydalanilmistir. Hibrit egitim siirecinde matematik 6gretmeninin 6.
sinif diizeyindeki cebirsel ifadeler konusunun o6gretimi icin olusturdugu KSSG Sekil 2’de
goriilmektedir.
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Sekil 2.
Katilimci 6gretmenin kaynak sistemlerinin sematik gésterimi (KSSG)
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Sekil alt kategorisindeki bulgular Sekil 2'de verilen KSSG'nin sematik olarak incelenmesi
ile elde edilmistir. Sekil 2, sematik olarak incelendiginde katilimci 6gretmenin KSSG'nin yedi
asamadan olusan lineer bir yapiya sahip oldugu gériilmektedir. Ogretmenin soru sorarak dikkat
cekmesi ile baslayan bu yedi asamadan olusan kaynak kullanimi 6gretmenin 6grenmeyi
degerlendirdigi, konunun ne kadar anlasildigini belirlemeye yonelik sorularda istedigi cevaplari
almasi ile son bulmaktadir. Yapilan bu inceleme dogrultusunda dogrusal ve yedi asamali kodlar
elde edilmistir. Ogretmenin 6grencilerin kazanimlara ulasma seviyesini yeterli gérmemesi
durumunda ise 6gretmen Ogretim siirecini sonlandirmayacagi, semada dordiincii adimda yer
alan “Ebadan konu ile ilgili video izletme” bélimiinden baslayan ve yedinci adim olan “konunun
anlasilip anlasilmadigini incelemek i¢in s6zlii sorular” asamasina kadar olan adimlarn tekrar
izleyecegi ve bu kaynaklar tekrar kullanacagl sema iizerinde goriilmektedir. Elde edilen bu
veriler dogrultusunda ise Ogrencilerin 6grenme durumlarindan etkilenmekte kodu
olusturulmustur. Ogretim siirecini iceren video kaydi incelendiginde 6gretmenin KSSG’de
verilen biitlin asamalar gergeklestirdigi ve 6grencilerin 6grenme diizeylerini yeterli gérerek
dordiincii asamaya tekrar ge¢is yapmadigi goriillmustiir.

Icerik alt kategorisine ait bulgular ise KS$SG'nin sdylemsel analizi dogrultusunda
olusturulmustur. Sekil 2 sdylemsel olarak analiz edildiginde ise ¢esitli durumlar, yazili ve dijital
kaynaklar karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenin soru sorarak dikkat cekme, tanim olusturma, test
¢6zme, konunun anlasilma diizeyini belirlemek icin s6zel soru sorma durumlarini kaynak olarak
belirledigi goriilmektedir. Ogretim siirecini gosteren video kaydi incelendiginde égretmenin
soru sorma ve dikkat cekme kisimlarinda 6gretmenin kendisini bir kaynak olarak kullandig:
gorulmektedir. Ayrica tanim olusturmada ise hem kendisini hem de 6grenciyi bir kaynak olarak
degerlendiren 6gretmen, test ¢cozme kisminda ise EBA’y1 kullanmistir. Ayrica 6gretmenin KSSG
incelendiginde yazili kaynak olarak A kaynagi ve MEB tarafindan hazirlanan ders kitabs, dijital
kaynak olarak EBA bulundugu goriilmektedir. Ancak ogretim siirecini gosteren video kaydi
incelendiginde ise uzaktan egitim siirecinde A kaynagim1 ve MEB tarafindan hazirlanan ders
kitabin1 kullandigi gériilmektedir. Ogretmen uzaktan egitim siirecinde bu kaynaklari
kullanabilmek i¢in A kaynaginin z kitap uygulamasini, MEB tarafindan hazirlanan ders kitabi icin
de tasinabilir belge formatini1 (PDF) kullanmistir. Bu durumda baslangi¢ta yazili kaynak olarak
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degerlendirilebilecek A kaynagi ve MEB tarafindan hazirlanan ders kitab1 6gretim esnasinda
dijital kaynak olarak karsimiza ¢ikmustir.

Ogretmenin cizdigi KSSG incelendiginde ogretimin gerceklestigi hibrit egitim siirecini
yansitan uzaktan ve yiiz ylize egitim ile ilgili herhangi bir siniflandirmaya rastlanmamaktadir. Bu
sebeple KSSG 6gretmenin hangi kaynagin uzaktan egitimde, hangi kaynagin yiiz yiize egitimde
kullanilacagina dair bir bulgu ortaya koymamaktadir. Bu sebeple uzaktan egitime 6zel kaynak
belirtiimemis kodu bulgulara eklenmistir. Ogretmenin bu sekilde bir siniflamaya gitmemesi
durumu sebepleri ile birlikte ikinci alt problem icinde ele alinmistir. KSSG’de dikkat ceken bir
baska durum ise cebirsel ifadeler konusu o6zelinde herhangi bir kaynak kullaniminin da
bulunmamasidir. Ogretmen KSSG’de birinci ve ikinci asamada “cebirsel ifadeler” kavramini
kullansa da burada 6gretmenin kullandig1 “soru sorarak dikkat cekme” ve “tanim olusturma”
kaynaklarinin bir ¢ok konu icin kullanilabilir durumda oldugu gériilmektedir. Bu sebeple cebir
O6grenme alanina 6zel kaynak belirtilmemis kodu olusturulmustur. Bu durum da sebepleri ile
beraber li¢linci alt problem altinda incelenmistir.

Ogretmenin Tercih Ettigi Kaynaklara Etki Eden Faktorler ile ilgili Bulgular

Bu béliimde 6gretmenin tercih ettigi kaynaklara etki eden ve ¢alismanin konusu dogrultusunda
Ogretmenin tercih ettigi kaynaklara etki etmesi beklenen (hibrit egitim ve cebir 6grenme alani)
ancak etki etmeyen faktorler ele alinmustir. Ikinci alt probleme ait bulgular icin arastirmada yer
alan biitlin veri toplama araglarindan faydalanilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda
olusturulan kodlar ve ait olduklar alt kategoriler Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 3.
Kaynak tercihi kategorisine ait alt kategori ve kodlar
Kategori Alt Kategori Kodlar
Zumre kararlari
A Kaynag Katilimcinin olumlu deneyimi
(Ogretmenin Bol ve cesitli 6rnekler
Tercih Ettigi Sinav sistemine uygun soru icerigi
Kaynak Ek Kitap) Uzaktan egitime uygun olmasi (z Kitabinin bulunmasi)
Tercihi Kolaydan zora dogru ilerleyen soru icerigi
MEB tarafindan hazirlanip erisime sunulmasi
EBA Videolarla dikkat cekme ve somutlastirma

Icerdigi sorularla é6grencilerin 6grenme durumlarini degerlendirme

Ders Kitab: MEB tarafindan hazirlanmasi

Soru ¢oéziimiiyle konu tekrari

Tablo 3’te goriildigi gibi ikinci alt problem olan “Tercih ettigi kaynaklara etki eden
faktorler nelerdir?” alt problemine ait bulgular “Kaynak Tercihi” kategorisi altinda ii¢ farkl alt
kategoriye ayrilmis ve “A Kaynag1”, “EBA”, ve “Ders Kitab1” basliklar1 altinda ele alinmistir. “A
Kaynag1” alt kategorisine ait alti, “EBA” alt kategorisine ait ii¢, “Ders Kitab1” alt kategorisine ait
ise iki farkl kod goriilmektedir.

Ogretmenin KSSG incelendiginde yazili ve dijital kaynak olarak MEB tarafindan hazirlanan
ders kitabi, EBA ve A kaynag olmak ftizere t¢ farkli kaynagin bulundugu gorilmektedir. Bu
kaynaklari tercih etme sebepleri bu kisimda ayri1 basliklar altinda incelenmistir.

MEB ders kitabu ile iliskili bulgular incelendiginde, katilimci 6gretmenin MEB ders kitabi
ile ilgili olarak 6gretim sonrasindaki yar1 yapilandilmis goriismedeki ifadeleri su sekildedir:
“Ders kitabini zaten MEB verdigi icin mutlaka kullaniyorum. Bu konuda ders kitabini tekrar
etmek, oradaki sorulari da ¢ézmek icin kullandim. Ders kitabini da begendim ama yeterli
bulmuyorum.” Ogretmenin ifadeleri incelendiginde kaynaklardan ders kitabin1 MEB tarafindan
verildigi icin tercih ettigi ve soru ¢ozerek konu tekrari amaciyla kullanildigi goriilmektedir.

EURASIA JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2022, 3(1), 19-38



29 M. KARAKAS ET AL.

Ogretim siirecinin video kayd: incelendiginde ise 6gretmenin ders kitabin sadece soru ¢oziimii
icin kullandig ve icerisinde yer alan biitiin sorular1 6grencilerle beraber ¢6zdiigii goriilmektedir.
Hem katilimcinin goriismedeki ifadeleri hem de video kaydinin analizi sonucu MEB tarafindan
hazirlanmasi ve soru ¢6ziimiiyle konu tekrari kodlar1 olusturulmustur.

EBA platformuna yoénelik veriler incelendiginde, Ogretmenin o6gretim oOncesinde
gerceklestirilen goriismedeki EBA kullanimu ile ilgili gorisleri su sekildedir: “EBAy1 zaten MEB
tarafindan hazirlandigr icin bir sekilde kullaniyoruz. Videolarini begeniyorum. Farkli érnekler
veriliyor. Ogrencinin dikkatini cektigini diisiiniiyorum. Baktigim zaman ilgi ve dikkatle izliyoriar.
Hevesli oluyorlar. Testlerini de giizel buluyorum. Farkll sorular da oluyor.” Ayrica ogretim
sonrasinda yapilan goriismede ise ‘EBAYy1 da begeniyorum genel anlamda. EBAYy1 da
gorsellestirmek icin de kullandim bu konuda.” ifadelerini kullanan 6gretmenin EBA kullanimini
bir tercih olarak gérmedigi, bu kaynagin kullaniminin MEB tarafindan hazirlanmasi sebebiyle
dogal ve beklenen bir durum olarak degerlendirdigi goriilmektedir. Bu sebeple MEB tarafindan
hazirlanip erisime sunulmasi kodu olusturulmustur. Ayrica videolar1 araciligi ile 6grencilerin
dikkatini ¢cekmeyi ve gorsellestirerek somutlastirma saglamay1 amagladigi goriilmektedir.
Ogretim siirecinin video kaydi incelendiginde ise 6gretmenin EBA’y1 A kaynagiyla égretim
stirecini tamamlandiktan sonra video destegi saglamak icin kullandig1 goriilmektedir. Bu
nedenle de videolarla dikkat cekme ve somutlastirma kodu olusturulmustur. Ogretim siirecinin
video kaydi incelendiginde 6gretmenin EBA’da yer alan konu ile ilgili tiim videolar izlettigi,
videolarla ilgili 6grencilerle konusarak kisa degerlendirmeler yaptig1 goriilmektedir. Katilimci
o6gretmenin KSSG’de yer alan test ¢cozme boliimiinde ise; EBA kaynagini kullanarak 6grencilerle
etkilesimli bir sekilde EBA’da yer alan sorular1 ¢6zdiigii, sordugu sorularla da son asama olan
konunun anlasilip anlasilmadigina yoénelik so6zlii sorularla destekledigi video kaydinda
goriilmektedir. Ogretim siirecinden sonra gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goériismede
O6gretmenin 6gretim siirecinin son boliimii ile ilgili goriisleri ise su sekildedir: “EBA’daki tarama
testlerini ve alistirmalan ¢ozdiirdiim. Bu sorularla 6grenme durumliarini daha cok gézlemleme
firsati buldum. Sinifin genelini derse katmaya calistim. Yiizdelik verecek olursak yiizde seksenin
dogru cevap verdigini gordiim.” Sekil 2’ de goriilen 6gretmenin KSSG'nin son adimi olan
konunun anlasilip anlasilmadigini incelemek icin sozlii sorular kaynaginda EBA’da yer alan
sorular1 kullandig1 6gretimin video kaydinin analizinde goriilmektedir. Buradan hareketle
icerdigi sorularla 6grencilerin 6grenme durumlarini degerlendirme kodu olusturulmustur. A
kaynag ile iliskili veriler incelendiginde, katilimci 68retmen 6gretim siirecinde tercih ettigi A
kaynaginin secilme sebeplerini ise ilk yapilan yar1 yapilandirilmis goriismede su sekilde
aciklamistir: “Bizim kullandigimiz ekstra kaynak A. Bu kaynagi da ziimre olarak sectik aslinda. A
kaynagini secerken orneklerinin bol ve cesitli olmasina, testlerinin (coktan secmeli sorular)
bulunmasina dikkat ettik. Yeni nesil beceri temelli ve giiclendiren sorularini begenmemiz de bu
tercihimizde etkili oldu.” Ogretmenin A kaynaginin tercihi ile ilgili ifadeleri degerlendirildiginde
O0gretmenin farkl o6zellikte ve bol 6rnekler icermesinin etkili oldugu goriilmektedir. Ayrica
uygulanan coktan secmeli ve beceri temelli sorulardan olusan sinav sisteminin de katilimci
O0gretmen ve ziimrelerinin kaynak sec¢imine etki ettigi goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin
liselere gecis icin 8. sinif diizeyinde katildiklar1 bir sinavin 6. sinif diizeyinde 6gretim kullanilan
kaynaklar tizerinde bile etkili oldugunun bir géstergesidir. Bu sebeplerle ziimre kararlari, bol ve
cesitli ornekler, sinav sistemine uygun soru icerigi kodlari olusturulmustur. Katilimei 6gretmen
ilk yapilan yar yapilandirilmis gériismede “A kaynagindaki baslangigtaki sorularin kolay olmasi
sorular konunun anlasilmasinda yardimci oluyor. Sorular kolaydan zora dogru hazirlanmis. A
kaynagini segmemizdeki sebeplerden birisi de bu aslinda” ifadesi sebebiyle kolaydan zora dogru
ilerleyen soru igerigi kodu arastirmaci tarafindan olusturulmustur. A kaynaginin katilimci
O0gretmen ve zlmreleri tarafindan tercih edilmesindeki faktérlerden bir digeri hibrit egitim
stirecinin bir pargasi olan uzaktan egitim siirecidir. Uzaktan egitimin kaynak secimine etkisini
katilimci 6gretmen ilk yapilan yar1 yapilandirilmis gériismede su sekilde ifade etmistir: “Bir de
uzaktan egitim siirecinde oldugumuz icin internet uygulamasinin (z kitap) kolay ve kullanisii
olmasina dikkat ettik. Ciinkii aslinda baska kaynaklar da secmek istedik ama uygulama (z kitap)
noktasinda sikintilar vardi. A kaynaginin uygulamasini daha once de akilli tahta da kullandigimiz
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ve sorun yasamadigimiz icin A kaynagini ziimre olarak tercih ettik.” Katiimc1 68retmenin
ifadelerinden uzaktan egitim siirecinde kullanilan kaynak kitabin igerigi kadar z kitap
uygulamasinin da etkili oldugu goriilmektedir. Bu sebeple uzaktan egitime uygun olmasi (z
Kitabinin bulunmasi) kodu olusturulmustur. Ayrica ifadelerden katilimct matematik 6gretmeni
ve zlimreleri sinif ortaminda ytiz ylize akilli tahtada kullandiklar1 A kaynaginin z kitabindan
memnun kaldiklari i¢in kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak uzaktan egitim siirecinde sorun
yasamamak adina bu kaynagi tercih ettikleri anlasiimaktadir. Bu sebeple uzaktan egitime uygun
olmasi1 (z Kitabimin bulunmasi) kodu olusturulmustur. Ogretim siirecinin video kaydi
incelendiginde 6gretmenin A kaynaginin z kitabin1 video konferans uygulamasinin ekran
paylasimi 6zelligi ile 6grencilerle rahatlikla paylastigi, 6rnekler iizerinde veya bos sayfa acarak
yazilar yazabildigi, gerekli durumlarda ¢6ziimii agarak 6grencilere gosterdigi goriilmektedir.

Ogretmenin Kullandig1 Kaynaklara Ogretim Siirecinde Etki Eden Faktorler ile [lgili Bulgular

Bu béliimde ogretmenin KSSG belirttigi kaynaklara o6gretim siirecinde etki eden faktorler
Ogretim siirecini yansitan video kaydinin analiziyle belirlenmis elde edilen bulgular 6gretim
oncesinde ve sonrasinda yapilan yari yapilandirilmis gortismelerdeki verilerle desteklenmistir.
Elde edilen bulgular ve ilgili olduklar alt kategoriler Tablo 4’ te goriilmektedir.

Tablo 4.
Ogretim siireci kategorisine ait alt kategori ve kodlar
Kategori Alt Kategori Kodlar
Konuya giris kisminda kaynaklarin yetersiz kalmasi
Kaynaklar Soru ¢6ziimi icin farkh 6grenci tercihleri ile katilimi arttirma

Yazili kaynaklarin yetersiz kalmasi durumunda 6gretmenin
kendisini kaynak olarak kullanmasi
Kullanilan kaynaklarin uzaktan egitime uygun olarak secilmesi ve

. dizenlenmesi

Ogretim Yiiz yiize egitimin 6gretmen ve 6grenci etkilesimi agisindan daha

etkili olmasi
Uzaktan ve yliz ytize egitimde kaynak kullanimi ile ilgili bir ayrimin
bulunmamasi

Cebirin yapisindan kaynakli sorunlar
Ogrenme Alani Kullanilan kaynaklarin uygun olmamasi sebebiyle yasanan sorunlar

Ogretmenin birikiminden kaynakh sorunlar

Tablo 4'te goriildiigii lizere sonuncu alt problem olan “Kullandig1 kaynaklara 6gretim
sirecinde etki eden faktorler nelerdir?” alt problemine ait bulgular “Ogretim Siireci”

kategorisinde ele alinmis ve ise “Kaynaklar”, “Hibrit Egitim” ve “Ogrenme Alan1” olmak iizere ii¢
farkl alt kategori altinda incelenmistir.

Bulgularda yer alan 6gretim siireci kategorisinin ilk alt kategorisinde 6gretim silirecinde
6gretmenin kullandig1 kaynaklara etki eden faktorler ele alinmistir. KSSG incelendiginde tiglincii
sirada yer alan A kaynagindaki orneklerle konuyu detaylandirma asamasi yer almaktadir.
Ogretim siirecini video kaydi iizerinden incelendiginde 6gretmenin cebirsel ifadelerle ilgili
kazanimlarin tamaminin 6gretimini A kaynag1 lizerinden tamamladigl goriilmektedir. Video
kaydinda A kaynaginda yer alan sorularin kisa yanitly, birbirine benzer tarzda sorulardan olusan
ve kolaydan zora dogru ilerleyen bir yapida oldugu goriilmektedir. Ogretmen her bir soruyu
cozerken farkli 68renciye s6z vermeye calismakta bdylece derse daha ¢ok 6grencinin katilimin
saglamaya calismaktadir. Ayrica o6gretim silirecinin video kaydi analiz edildiginde EBA
kullanimini takiben KS$SG’'de yer alan diger kaynak olan ders kitabin1 6gretmenin sadece soru
¢0zimi i¢in kullandig1 goriilmektedir. Her soruyu tek tek ¢ozdiiren 6gretmen farkli 6grencilerin
katilimini saglamaya calismistir. Bu sebeple soru ¢6ziimii i¢in farkli 68renci tercihleri ile katilimi
arttirma kodu olusturulmustur. Baz1 sorular icin dogru yanit gelmemesi durumunda ise
ogrencilerin zorlandigini fark eden 6gretmen ekrana bos bir sayfa yansitip benzer 6rnek
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sorulardan birka¢ tane hazirlayarak kendisini bir kaynak olarak kullanmaktadir. Buradan
hareketle de yazili kaynaklarin yetersiz kalmasi durumunda 6gretmenin kendisini kaynak olarak
kullanmasi kodu olusturulmustur.

KSSG incelendiginde 6gretmenin 6gretim siirecini “dikkat ¢ekmek icin soru sormak”
kaynag ile baslattigi goriilmektedir. Dersin video kaydi incelendiginde de 68retmenin sinifa
“Cebirsel ifade denilince akliniza ne geliyor?” sorusunu sorarak basladig1 goriilmektedir. Ancak
6grencilerin bu soruya cevap vermekte zorlandiklari, sadece bir 6grencinin “Bir sayinin kati
aklima geliyor.” seklinde yanit verebildigi belirlenmistir. Benzer durumun ikinci sirada yer alan
tanim olusturma kaynaginda da olustugu video kaydinin analizinde goriilmiis ve 6grencilerin
tanim olusturmada zorlandiklar1 tespit edilmistir. Bu sebeplerle konuya giris kisminda
kaynaklarin yetersiz kalmasi kodu olusturulmustur.

Ogretim siireci kategorisinin ikinci alt kategorisi hibrit egitim olarak belirlenmistir.
Ogretmenin KSSG'de dordiincii sirada EBA kaynagimi kullandigi goériilmektedir. Ogretim
siirecinin video kaydi incelendiginde 6gretmenin EBA kaynagini yiiz yiize egitim silirecinde
kullandig1 tespit edilmistir. Ogretmenin yiiz yiize egitim siirecinde gerceklesen EBA kullanimu ile
ilgili goriisleri su sekildedir: “Yiz yiize kisminda FBAya denk geldigi icin sanirim, o kismin
ogretimin en basarill oldugu boliim oldugunu distintiyorum. Donit alma, geri bildirim,
sonucunun fyi oldugunu gérmek, goz temasi yiiz yiize egitimin énemini bir kere daha gosterdi.
Ancak bu durumun EBA kullanimi ile ilgisi oldugunu diisiinmiiyorum.”Ogretmenin ifadelerinden
hibrit egitimde yliz yiize gerceklestirilen kismin 6gretmen- 6grenci etkilesimleri acisindan ¢ok
daha etkili oldugunu diisiindiigiinii géstermektedir. Ayrica 6gretimin video kaydinda uzaktan
egitim siirecinde katilim saglayan 6grencilerin sinirli sayida oldugu, 6gretmen farkli 6grencilerin
katilimi icin gayret etse de hep ayni 6g8rencilerin katildig1 tespit edilmistir. Bu sebeplerle ytiz
ylze egitimin 68retmen ve 6grenci etkilesimi acisindan daha etkili olmasi kodu olusturulmustur.
Ogretmenin kaynak tercihleri incelendiginde uzaktan egitim siireci 6gretmenin A kaynagim
seciminde etkili oldugu gorilmektedir. Ancak Ogretmenin ¢izdigi KSSG incelendiginde
O6gretmenin Ogretim siirecinde kullanacagi kaynaklar1 kronolojik olarak siralasa da kullandig
kaynaklar1 uzaktan ve yiiz ylze olarak smiflandirmadigi goriilmektedir. Bu durumun sadece
sema lizerinde bu sekilde olmadigini ve 6gretmenin 6gretim siirecine de yansidigini, 6gretim
sonrasl yapilan yar1 yapilandirilmis goériisme sirasinda katilimecr 6gretmen su sekilde ifade
etmistir: “Birinci donemdeki konulari da diistindiigiimde kullandigim kaynaklar degismedi. Yine
Eba, yine ders kitabi, yine A kaynagi. (Cok uygun konu geldiginde ancak hazir milli egitimin
verdigi materyalleri kullanirim. Bu anlamda yiiz yiize ya da uzaktan kullandigim kaynaklar
acisindan ¢ok da bir farklilik yok. Sinif ortaminda sadece ilgili konularda kullandigim
materyalleri yine gosteriyorum gorsel olarak ama sadece 3 boyutlu olarak goremiyorlar uzaktan
olunca. Uzaktan egitim siireci kaynak kullanimi acisindan herhangi bir sorun olusturmadi
bence.” Ogretmenin ifadelerinden kaynak kullanimini uzaktan ve yiiz yiize olarak
siniflandirmamasinin sebebinin uzaktan egitim silirecinin 6gretmenin kullandigi kaynak
kullanimina etki etmemesi oldugu gorilmektedir. Bu durumu saglayan da 6gretmenin
baslangicta hem uzaktan hem de yiiz yiize rahatlikla kullanabilecegi bir kaynak tercih etmesi
olmustur. Ogretmen uzaktan egitim siirecinde sadece ii¢ boyutlu materyallerin gdsterimine
ihtiyag duydugu konularda sorun yasadigini ifade etmistir. Ancak o6gretmenin KSSG
incelendiginde cebirsel ifadeler i¢in bu sekilde bir materyal kullanmay1 planlamadig icin konu
Ozelinde uzaktan egitim siirecinde herhangi bir zorlukla karsilasmayacagini diisiindigu
goriilmektedir. Ogretim siirecini yansitan video kaydi incelendiginde de 6gretmenin ii¢ boyutlu
bir materyal kullanmadig1 ve bununla ilgili bir sorun yasamadigi tespit edilmistir. Ayrica video
kaydi incelendiginde 6gretmenin A kaynaginin z kitabinin yani sira MEB tarafindan hazirlanan
ders kitabini1 da tasinabilir belge formatinda (PDF) ekran paylasimi ile 6grencilere yansitarak
kullandig1 gériilmektedir. Ogretmenin KSSG ve yar1 yapilandirilmis goriismede yer alan ifadeleri
sebebiyle kullanilan uzaktan ve ylz ylize egitimde kaynak kullanimi ile ilgilibir ayrimin
bulunmamasi ve kaynaklarin uzaktan egitime uygun olarak secilmesi ve diizenlenmesi kodlar1
olusturulmustur.
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Ogretim siireci kategorisinin son alt kategorisi égrenme alani olarak olusturulmustur.
Ogretim siirecinin video kaydi incelendiginde 6gretmenin dersin giris kisminda dikkat cekmek
icin soru sormak kaynagini kullanirken sorun yasadigi goriilmekte, 6grencilerin cebirsel ifadeler
kavramiyla ilgili yorum yapamadiklar tespit edilmistir. Bu durumun 6grencilerin cebirsel ifade
kavramu ile ilk kez karsilasmasindan ve giinliik hayatin icinde yer almayan soyut bir kavram
olmasindan kaynakli oldugu diistintlebilir. Bu sebeple cebirin yapisindan kaynakli sorunlar
kodu olusturulmustur. Ogretmenin 6gretim siirecinde kullandig1 kaynaklarda ikinci sirada tanim
olusturma kaynag1 bulunmaktadir. Ogretmen yine cebirsel ifadenin égrenciler icin bilinen bir
kavram olmamasi, yani hazirbulunuslugunun yeterli olmamasi sebebiyle sorun yasamis,
Ogrencilerle etkilesime gecerek bir tanim olusturmak istese de herhangi bir sonuc¢ elde
edememistir. Ogretmen bu durumu ekrana yansittigi A kaynaginda yer alan tanimi égrencilerle
paylasarak asmaya ve bdylece cebirsel ifadenin anlamini 6grencilerin kavramasina yardimci
olmaya calismistir. Ancak 6gretmenin hem tanim olusturmada hem de dikkat cekmede
zorlanmasi kullandigi kaynaklarin konu icin uygun olmadigini disiindiirmis ve kullanilan
kaynaklarin uygun olmamasi sebebiyle yasanan sorunlar kodu olusturulmustur.

Ogretmenin cizdigi KSSG incelendiginde kullanilan kaynaklarin cebirsel ifadeler 6grenme
alanina 6zel olmadigl, diger 6grenme alanlari icin de kullanilabilecegi goriilmektedir. ilk yapilan
yar1 yapilandirilmis gérismede kullandigr kaynaklarin konu ya da kazanimlara gore degisip
degismedigi sorusuna yonelik olarak 6gretmen su ifadeleri kullanmistir: “Evet mesela perspektif
konusunda listten yandan goriintiisiinii cizmede cocuklar zorlanabiliyorlar. Orda birim kiipleri
alip her yonden goriiniislerini cizdiririm ya da kesirlerde carpma isleminde kesir kartlarini
kullanirim. Konuya gére tabiki materyaller degisebiliyor. Ama cebirsel ifadelerle ilgili yok
maalesef. Biraz soyut bir konu aslinda ama uzaktan egitim siireciyle birlikte daha cok ebadan
videolarla desteklemeye calistyorum.” Ogretmenin ifadelerinden cebirsel ifadeler konusunun
Ogretimi icin 6zel bir kaynak kullanmadig1 ve buna yonelik herhangi bir birikiminin olmadig:
anlasilmaktadir. Buradan hareketle 06gretmenin birikiminden kaynakli sorunlar kodu
olusturulmustur.

Sonug ve Tartigma

Bu ¢alismada Covid-19 pandemisinde hibrit egitim slirecinde gerceklesen ve matematigin soyut
yapisina gecisin ilk asamalar1 olarak degerlendirilebilecek cebirsel ifadeler konusunun
O0gretiminde bir 6gretmenin kullandig1 kaynaklar ve bu kaynaklara etki eden faktorler
belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu amag dogrultusunda belirlenen ilk alt problemde 6gretmenin KSSG
araciligy ile kullandig1 kaynaklar ve bu kaynaklar kullanimiyla ilgili genel bir ¢erceve ortaya
konulmustur. KSSG ile ilgili elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmenin kaynak kullanimi
konusunda belirli bir plana sahip oldugu, kullandig1 kaynaklar1 belirli bir diizen icinde kullandig:
ve 6grencilerin 6grenme durumlarina gore kullandig1 kaynak sisteminde bir diizenlemeye gittigi
goriilmiistiir. Psycharis ve Kalogeria (2018) da o6gretmenlerin kaynak kullaniminin
modifikasyona acik oldugunu ifade etmis, ayrica statik bir yapiya sahip olmadigindan
bahsetmistir. Ayrica katilimci 6gretmenin 0Ogretim siirecinde kullandig1 yazili ve dijital
kaynaklarin disinda farkh kaynaklar da kullanmas:1 (Ogretmenin kendisi, 6grenciler, sorular vb.),
Pepin vd. (2017) ¢alismasini destekler niteliktedir.

Ogretmenin KSSG ile ilgili bulgular incelendiginde uzaktan egitime 6zel kaynak
belirtilmedigi goriilmektedir. Ayrica hibrit egitim ile ilgili bulgularda kullanilan kaynaklarin
uzaktan egitime uygun secilmesi ve diizenlenmesi bulgusuna ek olarak uzaktan ve yliz yiize
egitimde kaynak kullanimi ile ilgili bir ayrimin bulunmamasi bulgusu da tespit edilmistir.
Alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde icerik hazirlarken ya da dijital
materyal bulma konusunda sorun yasadiklar1 Karadag ve Yiicel (2020) ile Ozdemir Baki ve Celik
(2021) tarafindan yapilan ¢alismalarda da vurgulanmistir. Bu ¢alismada benzer sekilde katilimci
6gretmenin kaynak kullaniminda uzaktan egitimde yeterince tecriibeye sahip olmadig icin yiiz
ylze egitimde kullandig1 kaynaklar1 uzaktan egitime uyarlayarak benzer kaynaklar1 kullanma
yolunu sectigi goriilmiistir. Ayrica calismada katilimer 6gretmenin kullandig1 kaynaklar: uzaktan
egitim siirecinde de rahatlikla kullanabilecek sekilde tercih ettigi de goriilmiistiir. Ancak Korucu
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ve Kabak (2020), hibrit egitim siirecinin 6grenme uygulamalarini ve etkilerini ele aldiklari
calismalarinda egitmenlerin bu stirecte gereken bilgi ve donanima sahip olmamalarinin sebep
oldugu durumlari ortaya koyarak biitiin egitimcilerin hibrit egitim siirecine hazir olmadiklarim
ifade etmislerdir. Bu calismada ise katilimci 6gretmen uzaktan ve yilz ylize egitimde kaynak
kullanim1 konusunda bir ayrim yapmasa da yiiz ylize egitimde kullandig1 kaynaklar1 uzaktan
egitimde kullanmaya devam ettigi tespit edilmistir. Katiimci 68retmen uzaktan egitimde yiiz
ylze egitimdeki uygulamalarina devam etmeyi basarmistir.

Ogretmenin kullandig kaynak tercihleri ikinci alt problem altinda ele alinmistir. Buradan
elde edilen bulgulara gére MEB tarafindan sunulan kaynaklar1 kullandigi, ancak bu kaynaklarla
yetinmedigi goriilmektedir. Ayrica katilimc1 6gretmenin MEB tarafindan verilen ders kitabini
sadece soru ¢ozlimi icin kullandig1 goriilmektedir. Literatiir incelendiginde 6gretmenlerin MEB
tarafindan verilen ders kitabin1 kullanma durumlari ile ilgili bir ¢ok ¢alismanin bulundugu
goriilmektedir. Ornegin Korkmaz, Tutak ve ilhan (2020) da ortaokul diizeyindeki matematik
ders kitaplarim1 ele aldiklari calismalarinda 6gretmenlerin bu kitaplari derste aktif olarak
kullanmadiklarini, genel olarak 6devlendirme amaciyla degerlendirdiklerini ifade etmislerdir.
Bir baska ¢alismada Ozmantar, Dapgin, Kurt ve ilgiin (2017) calismalarinda 6gretmenlerin ders
kitaplarini hem soru hem de icerik olarak yetersiz bulduklarini ifade etmislerdir. Bu calismada
da katilimci 68retmenin benzer goriislere sahip oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde ele alinan bir baska kaynak olan EBA’y1 katilimci
O0gretmenin gorsellestirme, Ogrencilerin dikkatini ¢cekme ve soru ¢oziimii i¢in aktif olarak
kullandig1 goriilmektedir. Gomleksiz ve Ko¢-Deniz (2019) ¢alismalarinda EBA'nin 6grenciler i¢in
en ilgi ¢ekici kisminin videolar ve oyunlar oldugunu ifade etmislerdir. Bir baska ¢alismada ise
Atasoy ve Nayir (2019) EBA’da yer alan videolarin kullanilarak 6grenciler i¢in dersin ilgi ¢ekici
hale getirilmesinin ve ardindan da 6grencinin aktif katilimiyla soru ¢6ziimiiniin 6éneminden
bahsetmislerdir. Bu calismada elde edilen bulgular da katilmci 6gretmenin bu durumun
farkinda oldugunu ve benzer goriislere sahip oldugunu gostermektedir.

Ogretmenin tercih ettigi A kaynagin1 segme sebepleri incelendiginde ziimre kararlari,
kisisel deneyim, soru cesitliligi gibi etkenlerin yani sira 8. sinif diizeyinde gerceklesen LGS’de
(Liselere Gecis Sinavi) sorulan beceri temelli sorularin da bu durumda etkili oldugu
gorulmektedir. Bu durum LGS'nin alt sinif diizeylerinden itibaren Ogretmenlerin kaynak
secimine etki ettiginin bir gdstergesidir. Erden (2020) de ¢alismasinda dgretmenlerin LGS’de
sorulan beceri temelli sorular icin ders kitaplarinin rehberlik etmede yetersiz kaldigini
belirttiklerini ifade ederek hem 6gretim programinin hem de kullanilan kaynaklarin eksikligini
vurgulamislardir. Bu calismada da bu durumun yansimalarinin alt sinif diizeylerinden itibaren
basladig1 goriilmektedir.

Ogretmenin uzaktan ya da yiiz ylize egitim siirecinde MEB tarafindan hazir olarak sunulan
ve EBA’da yer alan kaynaklar haricinde hi¢ bir dijital kaynak kullanmadig1 goriilmektedir.
Karademir (2018) tarafindan yapilan ve diital 6gretim materyali gelistirmeyi konu edinen
calismasinda bir 6gretmenin bu tarz iriinler ortaya koyabilmesi icin basta konu ile ilgili
egitimler olmak Uzere 6gretmenin farkindaligi, dijital 68renme ortamu ile ilgili deneyimlerinin
bulunmasi, konu ile ilgili uzmanlarla ve meslektaslari ile uzun siireli etkilesimde bulunmasi gibi
faktorlerin bulundugunu ifade etmistir. Bu calismada yer alan katilimci 6gretmenin dijital
O0gretim materyalleri ile ilgili hizmeti¢i herhangi bir egitim almamasi, uzaktan 6gretim ile ilgili
deneyiminin kisith olmasinin bu durumda etkili oldugu diisiiniilebilir. Buradan yola ¢ikarak
uzaktan egitimin ve teknolojinin bundan sonraki siirecte egitim sistemlerinin bir pargasi olacagi
dustintlirse 6gretmenlerin bu konudaki yeterliliklerinin gelistirilmesi bir gereklilik olarak
goriilmelidir. Bu durumu destekleyen bir baska c¢alisma ise Kilit ve Gliner’in (2021) calismasi
olmustur. Kilit ve Giiner (2021) c¢alismalarinda uzaktan egitimde ortaokul matematik
O0gretmenlerinin zengin gorsel ve isitsel materyaller kullanmalarini tavsiye etmis ve bununla
ilgili egitimlerin 6neminden bahsetmislerdir. Tican ve Toksoy Gokoglu (2021) ise yaptiklar
calismada 6gretmenlerin de uzaktan egitim siireci ile ilgili hizmetici egitim talepleri oldugunu
vurgulamis, bu konudaki ihtiyaca dikkat cekmislerdir.
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Ogretim siireci alt kategorisinde yer alan 6grenme alam ile ilgili bulgular incelendiginde
ise cebirin yapisindan, kullanilan kaynaktan ve 6gretmenin cebir 6grenme alanina 6zel kaynak
kullanimi ile ilgili birikiminin eksikliginden kaynakli sorunlar oldugu goze carpmaktadir.
Literatlir incelendiginde gerek Sasman ve Olivier (1997) gerekse Wang (2015) tarafindan
ortaya konan cebir 68retiminde yasanilan zorluklarin bu calismada da benzer sekilde devam
ettiginin bir gostergesidir. Ancak literatlirde cebirsel ifadelerin 6gretimine yonelik bircok
calismanin gerceklestirildigi de goriilmektedir. Ornegin Karakas ve Ezentas (2020) cebirsel
ifadelerin 6g8retimi icin Tess-India ac¢ik egitim kaynaklarinda yer alan etkinlikleri kullanmis ve
basari elde etmislerdir. Bir baska calismada ise Okuducu (2020) Scratch destekli bir 6gretim
gerceklestirerek cebirsel ifadelerin 6gretiminde cebir basarisinda ve cebir tutumu tzerinde
olumlu sonuglar elde etmistir. Bu durum 6gretmenlerin 6grenme alanina 6zel kaynak kullanimi
konusunda farkindalk olusturulmas:i gerektigini isaret etmektedir. Ozellikle ilerleyen
doénemlerde 6grenciler icin ¢ok blyiik sorunlar teskil eden cebir 6grenme alanina giris icin
uygun kaynaklarin kullanilmasi 6grencilerin cebiri kavramasina yardimci olacak ve yasanan
sorunlarin azalmasina katki saglayacaktir.
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Extended Abstract
Introduction

Algebra is first included in the mathematics curriculum of our country at the 6th-grade level
(Ministry of National Education [MEB], 2018). Up to this grade level, students who study only
with numbers and symbols in mathematics are faced with the use of letters; they experience a
transition from concrete to abstract as a thought. Addressing this situation, Kilpatrick, Swafford,
and Findell (2001) emphasize the importance of teaching in the transition from arithmetic to
algebra by mentioning that even students who are very good at arithmetic have difficulties in the
field of algebra learning, which is incompatible due to the result-oriented structure of arithmetic.
For this reason, the question of how and through which resources algebra teaching is carried out
is essential in algebra teaching. In addition to this situation, the changes in the education model
during the Covid-19 pandemic period have caused more questions to be answered about the
resources teachers use in the teaching process, and it has become a necessity to reveal the effect
of hybrid education on resource use.

This study aimed to reveal the teacher's documents, the factors affecting the teaching
process, teacher-student interactions, and schemas by examining the resources used by a
secondary school mathematics teacher for teaching algebra at the 6th grade level in the hybrid
education process carried out during the Covid-19 pandemic.
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Method

The case study methodology, which is one of the qualitative research methods was used in the
research. It was thought that the study was suitable for a case study since the research was
limited to the teaching of a teacher's 6th-grade algebra learning field in the hybrid education
process, which took place during the Covid-19 pandemic, and where distance and face-to-face
education were used together, and an in-depth analysis of this situation was requested.

The participant of this study is a female mathematics teacher who has 11 years of
professional experience as of the 2020-2021 academic year, who worked in a state secondary
school in Bursa during the distance education process, and gived teaching at the 6th grade. The
participant is a teacher who has spent all her professional experience in state schools and has
taught at all grade levels in previous years. She did not have any experience in hybrid education
in the earlier periods, and in the second semester of the 2019-2020 academic year, she had a
mandatory experience of several months because all schools across Turkey switched to distance
education due to the covid-19 pandemic.

In the research, care was taken to use multiple data collection tools by using the schematic
representation of resource systems, semi-structured interview and unstructured observation of
the prepared lesson’s video recording. The data collection process started with a schematic
representation of the source systems that he would use for teaching the subject of algebraic
expressions from the participant-teacher. Then, a semi-structured interview was conducted with
the participant. In addition, the video recordings of the taught lesson were examined with the
unstructured observation technique. At the end of the teaching process, a semi-structured
interview was conducted. The data were analyzed by content analysis method.

Results

All of the findings of the study were divided into three different categories. Each category
represents the findings of a different sub-problem. Findings belonging to the first sub-problem
were handled under the category of “SRRS”, findings belonging to the second sub-problem were
taken under the type of “Source Preference”, and findings belonging to the third sub-problem
were handled under the category of “Teaching Process”.

Discussions and Conclusions

In this study, the resources used by a teacher in the teaching of algebraic expressions, which
took place in the hybrid education process during the Covid 19 pandemic and the factors
affecting these resources were tried to be determined. When the findings related to SRRS are
examined, it is determined that the teacher has a specific plan for the use of resources, uses the
resources she uses in a particular order, and makes an arrangement in the resource system
according to the students’ learning status. When the literature is examined, it is seen that
Psycharis and Kalogeria (2018) also mentioned this situation and that teachers stated that the
use of resources is open to modification and that it does not have a static structure. Findings
about SRRS showed that no specific resource is specified for distance education. In addition, the
finding of the absence of a distinction regarding the use of resources in the distance and face-to-
face education was also determined. When the literature is examined, it is seen that teachers
have problems in preparing content or finding digital materials during the distance education
process (Karadag & Yiicel 2020, Baki & Celik 2021).

Concerning the resource preferences used by the teacher, she uses the resources provided
by the Ministry of National Education, but is not satisfied with these resources. It is determined
that the participant-teacher actively uses EBA, for visualization, attracting students' attention,
and solving questions. Shirtless and Kog-Deniz (2019) stated that the most interesting part of
EBA for students is videos and games. The reasons for choosing the preferred A resource by the
teacher are: the skill-based questions asked in LGS (High School Entrance Exam), as well as
factors such as group decisions, personal experience, and variety of questions. This is an
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indication that LGS has an impact on teachers' resource selection starting from the lower grade
levels.

When the findings related to the learning area in the teaching process are examined there
are problems arising from the structure of algebra, the resource used, and the teacher's lack of
knowledge about the use of resources specific to the algebra learning field. This indicates that
teachers should be formed of the use of resources specific to the learning field. The use of
appropriate resources for the introduction to the field of learning algebra, which poses a
tremendoussignificant problem for students in the future, will help students understand algebra
and reducing the problems experienced.
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