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OGRENME KURAMLARINA GORE BiR YAYLI CALGI OLARAK
ViYOLONSEL EGIiTiMi VE ViYOLONSEL OGRETIiM PROGRAMI
SURECI

Giirsan SARAC"
OZET

Yayl calgi egitiminin bir boyutu olarak, viyolonsel egitiminde psikomotor becerilerin
yeri, dnemi ve kapsami sistem ve siire¢ yaklasimina gére 6grenme kuramlariyla dogrudan ilgilidir.
Bu calisma, viyolonsel egitimini 6grenme kuramlarina gore orneklerle ele almis ve viyolonsel
Ogretim programu siirecini bir sistem biitiinliigii i¢inde dikey ve yatay organizasyon semasi
seklinde ele alarak, program gelistirme yaklasimina gére 6neriler getirmistir.

Anahtar Kelimeler: Viyolonsel Egitimi, Viyolensel Ogretim Programi, Ogrenme Kuramlari.

Cello Education as a String Musical Instrument and Process of Cello
Teaching Program According to the Theories of Learning

ABSTRACT

The place, importance and content of pyscho-motor skills in cello education as an
extension of string musical instrument education are directly related to theories of learning
according to system and process approach. This study deals with cello education with examples
according to theories of learning and presents cello teaching program as a schema of vertical and
horizontal organization within systematic integrity and it also gives examples according to
curriculum development approach.

Key Words: Education of Cello, The Cello Teaching Program, The Theories of Learning.
GIRIS

Arastirma, hem davranigg1 hem de biligselci 6grenme kuramlar1 bakisg
acistyla, calgt egitiminin bir boyutu olarak viyolonsel 6gretim siirecinin ne
oldugu ve ne olmasi gerektigi iizerine odaklanmustir. Genel olarak davraniggilara
gore psikomotor becerilerin ele alinasiyla birlikte davraniggilar olarak diisiiniilen

sosyal Ogrenme kuramindan da yararlanarak viyolonsel egitim ve Ogretimine
eklektik bir bakis acis1 getirmektedir.

I. OGRENME KURAMLARI VE CALGI EGITIMININ BiR BOYUTU
OLARAK ViYOLONSEL OGRETIM SURECIH

a. Davramscillar ve Bilisselcilerin  Genelde Ogrenme Ozelde
Psikomotor Becerilere Bakislar:

Calg1 egitimi, miizik egitiminin kapsaminda davranigsal ve iceriksel
acidan Onemli bir boyuttur. Calgi egitiminde c¢alginin taninmasi, ¢alabilmeye
iligkin temel davranmislarin kavranmasi ve davranislarin diizenli ve etkin olmasi
beklenir (Sarag, 1992 :2).
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"Davranmig, davranis psikologlarina goére, organizmanin etkiye karsi
gosterdigi tepki ya da tepkiye karsi gosterdigi etkidir. Egitim acisindan davranigin
gozlenebilir, Olgiilebilir ve istenilir olmasi kosullart aranmaktadir" (Demirel,
1995: 3).

Etkilesim siirecinde insanin algilarinda siirekli degismeler olur. Algidaki bu
degisme iki yonlii bir etki aligverisini gosterir. Birinci yoni "Gziimleme" dir.
Burada yeni algilar eski algilara benzetilir veya sindirilir. Oziimleme ile algi
degisiminde, dgrenilen yeni bilgi, beceri ve tutumlar daha ¢ok eski davraniglarm
pekistirilmesine yardimci olurlar. Etkilesimin ikinci yonii "uyusum" dur. Burada
da, eski algilar yeni algillara uydurulur veya benzetilir. Uyusum ile algi
degisiminde yeni bilgi, beceri ve tutumlar, eski davramiglarin degiserek yeni
davraniglarin kazanilmasina yardim eder (Basaran, 1984 :19).

Davranislarin 6gretimi belli basl su asamalarda gergeklesir:
e Aciklama ve demonstrasyon,
e Beceriyi olusturan temel davranislarin 6grenilmesi ve tekrari,

e Temel hareketlerin biitlinlestirilmesi ve otomatiklestirilmesidir (Fidan,
1985 :199).

Calgi egitiminde davranmislarin 6gretiminde demonstrasyon (gosteri) en
etkili gorsel boyuttur. Insamin gérme duyusu % 75 oramindadir. Bu anlamda,
uyarict ile davramig arasinda anlamli bir iliski kuruldugunda, O6grenme
gerceklesecektir.

"Bir 6gretmen egitim-6gretim siirecinde dgrencilerin ne kadar fazla sayida
duyusuna yonelirse o oranda etkili bir 6gretim saglanmis olur" (Kiiglikahmet,
1995 :23).

Egitim-0gretim siirecinde uyaricilar organizmayi etkileme giiciine sahiptir.
Uyaric1 karsisinda organizmada meydana gelen fizyolojik ya da psikolojik
degismeler davranim ya da tepki olarak adlandirilir. Davranimlarin biraraya
gelmesiyle olusan eylem de davranis olarak nitelendirilir (Erden, 1995 :123).

Amerikal1 psikolog James B. Watson, zihinsel duygu ve diisiincelerle hig
ilgilenmeden, bireyin gdzlenebilen davranmiglarmin incelenmesini amaglayan
davranigsal yaklagimin Onciisiidiir. Davranigsal (behavioral) yaklasim, uyarici-
davranig psikolojisi olarak da bilinmektedir. Bu goriise gore organizma biyolojik
ve biligsel siireglerle ilgili degildir. Davranissal yaklasimda ¢evredeki uyarici
kosullarla, ortaya ¢ikan davranis arasidaki iligki incelenir (Cliceloglu, 1993 :28).
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Davranissal yaklasima goére gevredeki uyaricilarin etkisi ile insan davranisi
degistirilirken bazi1 kosullarin da yerine gelmesi gerekir.

e Davranisi degistirilecek birey, istenilen davranisi yapabilecek gelisim
diizeyine ulasmis olmalidur,

e Davranigin olusabilmesi igin egitilenin iginde bulundugu ortam
davranig degisikligine elverisli (uygun) olmalidir,

e Egitilen birey, degistirilecek ya da yeniden kazandirilacak davranisi
yapmaya istekli olmalidir,

e Yeni davranig icin gereken bilgi, beceri ve tutum egitilence yeterli
diizeyde 6grenilmis olmalidir (Basaran, 1984 :18).

Belirli bir davranisin goriilmesi, o davranigin altinda yatan tutumun giic
derecesiyle, diger bir deyisle egitilence yeterli diizeyde Ggrenilmis olmasiyla,
ortam engelinin giicli arasindaki etkilesimin yani egitilenin i¢inde bulundugu
ortamin elverigliginin bir sonucu olup, ayn1 zamanda aligkanlik ve beklenti
(davramis  kazanmaya istekli olma) gibi etkenlerin de etkisindedir
(Kagitcibagi, 1988 :123).

Egitimde gergeklesmesini istedigimiz davramis degisikliklerini, miizik
egitiminde de belirlerken,

e Dogrudan ve dolayli gézlenebilen insan davraniglarini,
e Davraniglarmn farkli yetkinlik derecelerini,

e Davraniglarn  sinirlayict  kosullardaki ~ goriilme  sikliklarini
degerlendirmek sézkonusudur (Ozgelik, 1981 :10).

"Psiko-motor davraniglarin dogru, birbirleriyle koordineli, hizl1 ve otomatik
olarak yapilmis sekline beceri denir" (Fidan, 1985 :198).

Ramizowski'ye gore beceri 6gretiminde yedi temel asama vardir.

1. Becerinin nasil yapildiginin gésterilmesi,

2. Becerinin temel noktalarinin gésterilmesi,

3. Becerinin tekrar gosterilmesi,

4. Ogrencilere becerinin basit bir kisminin yaptirilmas,

5. Ogrencilere becerinin tiimiinii gdsterebilmeleri igin yardim edilmesi,
6. Tiim becerinin yeniden yapilmasinin saglanmasi ve gozlenmesi,

7. Beceriyi kendi kendilerine yapmalarinin saglanmasidir (Erden,
1995:225-226).
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b. Viyolonsel Ogretim Becerilerinin Organizasyonu

Calg egitiminde becerinin nasil yapildiginin gosterilmesi ilk asamadir. Bu
asamada kazandirilacak beceri 6grenciye birkag kez gosterilir. Kazandirilacak
becerilerin alt beceriler halinde verilmesi ve Orneklendirilmesi davranis
ogrenilmesinde etkili bir yoldur. Ornegin, viyolonsel calmada bagli calma (legato)
gosterilirken, Ogretici bagli ¢almanin Ozelliklerini  agiklayarak birkag kez
tekrarlamalidir.

Becerinin temel noktalarmin gosterilmesi ikinci asamadir. Bu asamada
calg1 ogretilirken 6grencinin dikkatinin temel noktalarda toplanmasi gerekir. Bu
temel noktalar yayli c¢algi ¢almadaki tekniklerdir. Ornegin, viyolonsel ¢almada
yay1 tutarken parmaklarin nasil yerlestirileceginin gosterilmesi, hangi kaslarm
calisacaginin anlatilmasi gibi.

Becerinin tekrar gosterilmesi ligiincli asamadir. Burada birinci ve ikinci
asamada kazandirilan bilgi ve davramiglar Ogretici tarafindan tekrar edilir.
Ornegin, legato ¢alma ile yay tutusu teknikleri bir kez daha yinelenir.

Ogrencilere becerinin basit bir kismunmn yaptirilmasi dordiincii asamadir.
Bu asamada, ¢algi egitiminde kazanilan davranigin basit bir bolimii yaptirilir.
Omegin yay! tutma kurallarinin &gretilmesinden sonra yay tutma becerisinin
uygulatilmas1 gibi. Bu basamakta dogru davranis pekistirmeli ve diger
davraniglarin kazandirilmasinda da 6grenciye rehberlik edilmelidir.

Tiim becerinin gosterilmesine yardim edilmesi besinci asamadir. Bu
asamada kazandirilan becerinin bir biitiin halinde sergilenmesi istenir. Ornegin,
viyolonsel ¢almada en uygun oturus, durus ve tutusun gosterilmesi gibi. Ogretici,
bu asamada yanlis durumlar1 diizeltmeli ve dogru durumlar pekistiregle
onaylanmalidir.

Ti{im becerinin yeniden yapilmasinin saglanmasi ve gézlenmesi de altinct
asamadir. Bu asamada becerinin yenilenmesi istenir. Ogreticinin ¢ok dikkatli
olmas1 ve beceriyi gozlemesi gerekir. Oregin, yay telden sigratarak ¢almanin
gbzlenmesi gibi. Bu uygulamada yayin sigramasi eger kontrolsiiz ise Ggretici
diizeltme, pekistire¢ ve doniit vermek durumundadir.

Beceriyi kendi kendilerine yapmalarinin saglanmasi ise yedinci asamadir.
Artik bu asamada Ogrenci kazandigi becerileri kendi kendine yapacaktir.
Ogreticinin beceriye miidahalesi sz konusu degildir. Ornegin, 6grencinin yayi
telden sigratak bir alistirma da ¢almasi gibi. Eger bu son asamada yanliglar veya
eksiklikler varsa becerinin tamamiyle gosterilmesi igin sik sik tekrarlar
yapilmalidir.

Psiko-motor alan bilissel ve duyussal alandaki bazi 6geleri icererek onlarla
stki bir iliski i¢inde bulunmaktadir. Psiko-motor alanmn tipik bir o6zelligi,
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davranigin en kiiglik birimi davranima kadar seri halde kas koordinasyonlarina
dayali olmasidir (Ugan, 1977 :19).

"Duyu organlari, zihin ve kaslarin birlikte ¢alismasi sonucu ortaya ¢ikan
davraniglar psiko-motor olarak adlandirilmaktadir" (Erden, 1995 :223).

Calg1 egitiminin bir boyutu olarak viyolonsel ¢alma becerisi de psiko-
motor davranis 6rneklerindendir. Calgi egitiminde psiko-motor davranislar okulda
planli ve programli egitim faaliyetleri sonucu 6grenilirler. Davranis egitimi, sanat
ve meslek okullarinin temel hedeflerinden en 6nemlisidir.

"Psiko-motor beceriler genellikle birden ¢ok duyu orgami ve kasin
koordinasyonuyla saglanan karmasik davraniglar biitiiniidiir" (Erden, 1995 :224).

Psiko-motor beceriler tek bir kasin ¢alismasiyla meydana gelmez. Ornegin
viyolonsel galarken yay1 tutma, sag eli tusede kullanma becerilerinde kaslarmn
tiimiiniin kullanilmasi s6z konusudur.

Psiko-motor davranislarin degerlendirilmesinde, yani viyolonsel ¢alan bir
Ogrencinin becerilerin Olgililmesinde {irline, siirece ya da her ikisine birden
bakarak degerlendirme yapilir. Ogrencinin viyolonsel c¢alma davranislarii
kazanmasi siireg, becerinin gosterildigi yani davraniglarin sergilendigi viyolonsel
¢alma ise Urlindiir. Becerilerin 6lgiilmesinde, "Miizikle ilgili gergek birikime ve
deneyime sahip olunmadikga gergek bir degerlendirme yapmak miimkiin degildir"
(Pamir, 1989 :65).

c. Viyolonsel Ogretimi ve Sosyal Ogrenmeciler:

Calg egitiminde psiko-motor 6grenme; daha ¢ok gézlem yoluyla 6grenme
modeli ile gergeklesir.

Bandura'ya gore, gézlem yoluyla 6grenmenin siire¢leri:
Dikkat
\’
Hatirlama
\’
Yeniden Uretme
\’
Pekistireg
\’
-Model Alinan Davranig’tir (Erden, 1995 :138).
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Viyolonsel 6gretiminde dikkat, model alman davranisin secilmesinde ve
gosterilmesinde 6nemli bir boyuttur. Hatirlama, model alinan davranisin bellege
kodlanma isidir. Modelin taklit edilmesinde davranis bellege sembolik, sozel ve
gorsel olarak kodlanabilir. Yeniden {iretme, model alinan davranigin
gosterilmesinde, bireyin gézlemlerini davranisa donistiirme isidir. Davraniglarm
gosterilmesinde en Onemli noktalardan birisi de pekistire¢ verme safhasidir.
Pekistireg, yeniden iiretme asamasinda model alinan davranmigin gosterildigi
durumlarda Ogretici tarafindan verilirken “model aliman davramis” biitiiniiyle
gozlendiginde bireyin kendi kendisini pekistirmesine doniisiir.

Viyolonsel Ggretiminde 6grenme stratejilerinden de séz etmek gerekir.
Bunlardan en yaygmn olanlari, Tekrar (rehearsal), Anlamlandirma (elaboration),
Orgiitleme (organizing)'dir.

Tekrar stratejisi, viyolonsel 6gretiminde Ggrencilerin yeni gelen bilgileri,
edinimleri tekrarlayarak kisa siireli bellekte tutmasi ve uzun siireli bellege
kodlanmasi isidir. Viyolonsel 6gretimindeki etiit ve alistirmalarin tekrar edilmesi,
her tekrarda Onemli yerlerin (pasajlarin) islenmesi ve bu bolimlerin tekrar
edilerek ¢alisilmasi bu stratejinin kapsamindadir.

Anlamlandirma stratejisi, viyolonsel 6gretiminde 6grencilerin yeni gelen
bilgileri, edimleri ge¢mis yasantilarinda kazanilan bilgi ve edimlerle
iliskilendirmeleri esasina dayanir. Viyolonsel &gretiminde Ggrenilen her yeni
konunun yontemler ve teknikler agisindan daha once Ogrenilen konularla veya
bilgilerle iliskilendirilmesi gergekte anlamli bir 6grenmeyi da saglayacaktir.

Orgiitleme stratejisi, viyolonsel dgretiminde 6grencilerin yeni kazandiklari
biligileri, edimleri bir araya getirerek kendi onbilgilerince gozden gecirmesi ve
yeniden diizenlemesi esasina dayanir. Viyolonsel 6gretiminde 6grenilen konularm
smiflanmas1  Orgiitleme  stratejisine  dayalidir.  Psiko-motor  becerilerin
gelistirilmesinde &rgiitlenme stratejisinin fazlaca yer almasi gerekir. Orgiitleme
stratejisi, anlamlandirma stratejisiyle igige bir goriiniimde ve birbirine dayalidir
(Erden, 1995 :155).

Psiko-motor  davraniglar, model alma ve dogru davranmiglarm
pekistirilmesinden sonra tekrar, anlamlandirma ve Orgiitleme gibi O6grenme
stratejilerinden gegilerek 6grenilir.

Viyolonsel 6gretiminde model alma yoluyla 6grenmede 6grenci ozellikle
dikkatli olmali ve davranislar1 gézlemleyerek bellegine kodlanmalidir. Bellekteki
bu davranislarin izleri, gerektigi zaman davranisa ¢evrilmelidir.

Psiko-motor davraniglarin 6gretilmesinde Ogreticiye ¢ok Onemli gorevler
yiiklenir. Ogretici, 6gretilecek beceriyi adim adim 6gretmeli ve 6grencinin ilgisini
ve dikkatini davraniglarda toplayabilmelidir.
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Psiko-motor davraniglarin 6gretiminde pargadan biitiine dogru bir yaklasim
izlenirse 6grenme daha kolaylasir. Ogrenci bdylece davranislari kisa siireli bellegi
daha yogun kullanarak saglamlastiracak ve uzun siireli bellegi daha tasarruflu ve
isgoriir bir yapiyla kullanabilecektir. Ornegin, viyolonsel dgretiminde yayin
kullanimi, temiz ses {liretme, pozisyon ge¢me gibi davranislar ayr1 ayr1 6gretilir.
Bir alistirma veya yapit ¢alarken bu davraniglarm tiimii birarada kullanilir.

Model alarak ogrenmede, bireyin gozledigi davranislari uygulamaya
doniistiirmesi ve kendi becerisi olarak gostermesi de her zaman miimkiin
olmayabilir. Davranisa doniistiirme bireydeki koordinasyon giicline baghidir.
Ogrencinin (bireyin) koordinasyon giicii, gdzlem boyutu, algi boyutu, dikkat
boyutu, bilgi boyutu ve kas sisteminin etkililigine baglidir. Ogrenci viyolonsel
Ogrenirken dikkate ve gozleme dayali algilari; bilgileriyle kenetleyecek ve kas
sistemine sevk edecektir.

Viyolonsel Ggretiminde beceriler, hizli ve dogru olarak yapilmali ve
hareketlerin belli bir yonii olmalidir. Hareketlerle ilgili her kas belli yerde ve belli
zamanda is gérmelidir.

Psiko-motor davranislarin 6gretiminde, beceriler su 6zellikleri tasimalidir:
e Kaslarm kullanilmasinda incelik, yerindelik, uygunluk,

e Bir kag organin hareketlerinin ayn1 anda koordine edilmesi,

e Degisen duruma gore aninda en uygun ve dogru hareketleri segme,

e Degisen amaca ve hiza gore hareketlerin uyumunu saglama,

e Zamaninda tepkide bulunma,

e Elkol, bilek, ayak-viicudun diger kaslarin1 rahatlikla kullanma
ustaligidir (Fidan, 1985 :198).

Viyolonselde beceri 6gretiminde, 6grencinin zihinsel, fiziksel ve duyusal
yonlerden belirli bir gelisim diizeyinde bulunmasi gerekmektedir. Diger bir
deyisle, bilissel, devinissel ve duyussal alanlardaki gelisme diizeyi ileri seviyede
olmalidir. Bu seviyeye dayali olarak, psiko-motor davraniglarin 6grenilmesinde su
noktalar dnemsenmelidir.

e Zihin ile ilgili olanlar,
e Algilama ile ilgili olanlar,
e Koordinasyon,

e Duygusal yon (Fidan, 1985 :199)
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Viyolonsel 6gretiminde kazandirilacak becerilerin genel hatlartyla ve
sirasiyla zihne alinmasi gerekir. Temel hareketler iyi bir gozlem ile &grenci
tarafindan iyice anlagilmalidir.

Viyolonsel 6grenirken becerilerin kritik noktalarmin &grenci tarafindan
dikkatlice algilanmasi1 gerekir. Ogrenci hangi davramsi nerede ve ne zaman
yapacagini, hangi durumlarda uygulayacagini bilmelidir. Beceriyi Ogrenirken
nelere bakacagimi 6grenci bilmeli ve becerilerin hangi hareketlere bagl oldugunu
ayirt edebilmelidir.

Viyolonsel &grenirken koordinasyon giicii becerilerin  kazanilmasinda
hayati 6nem tasir. Bireyin koordinasyon giicii, becerilerin belli bir ritimde belli
bir sira ile zamaninda yapilmasini biiyiik 6l¢iide etkiler.

Viyolonsel 6grenirken dgrenci heyecan duymali ama heyecanlarini kontrol
altina alabilmelidir. Davranislarin sakince izlenmesi ve aym Olgiide de
uygulanmasi gerekir. Davranislarin uygulanmasindan sonra Ggretici tarafindan
olumlu uyaricilar verilmelidir.

"Davramiglar arkasindan olumlu uyarict verilerek yapilan kosullanmaya
edimsel kosullanma denir (Erden,1995:128). Edimsel kosullanmalar bireyin
egitiminde psiko-motor davramiglarin kazandirilmasinda Gnemli rol oynarlar.
Davranislarin  ayirt edilmesi ve dogru davraniglarin pekistirilmesi  6grenci
basarisini olumlu yonde etkileyecektir.

I1I. VIYOLONSEL OGRETIM PROGRAMI SURECI

Ogrenci basarilar1  6gretim programlarinda daha kesin bir sekilde
davranigsal alan gelisiminde gozlenecektir. Viyolonsel 6gretim programinin da
belirlenen amaglarin islerligi, hedefler ve hedef davraniglarin gergeklesmesi ile
miimkiindiir. Viyolonsel 06gretiminde psiko-motor becerilere dayali hedef
davraniglarin ger¢eklesmesi demek, davranislarin 6grencide olusmasi demektir.

Bir 6gretim programinin amaglara ne derecede ulastigini belirlemek igin,
programin uygulamadaki goriinlimiine bakarak 6grenci davranis degisikliklerinin
gbzlenip  Olgiilmesi, Olgme  sonuglarmin  kriterlere  baglanmasi  ve
degerlendirilmesiyle miimkiin olacaktir.

Programli bir ¢algi egitimi igin, amaglara doniikliik, etkililik ve yontemlilik
gereklidir (Ugan, 1976 : 2-3).

Viyolonsel  Ogretim  programinda  amaglara  doniiklik  ilkesini
diistindiiglimiiz zaman, psiko-motor becerilere dayali genel amaglar1 olusturmak
gerekmektedir. Genel hedefler diyebilecegimiz bu amaglarm kapsami, viyolonsel
Ogretiminde 6grenciye kazandirilacak davraniglarm kriterlerini de igermektedir.
Bu noktadan hareketle psiko-motor becerilere dayali genel amaglari su basliklarda
toplayabiliriz.
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e Viyolonsel egitimi yoluyla Tiirk Okul Miizik Egitim Programlarinin
gelistirilmesine iliskin yeni davranislar kazanabilme,

e Viyolonsel egitimi yoluyla kazanilan davranislar1 okul miizigine etkin
bir bigimde uygulayabilme,

e Viyolonsel oOgretimine iligkin temel bilgi, beceri ve davranislari
kazanabilme,

e Viyolonsel tekniklerine iliskin olarak daha 6nce kazanilmis olan bilgi
ve becerileri giiglendirebilme,

e Viyolonsel egitimi yoluyla okul miizik egitiminde kullanilacak ulusal
ve evrensel kaynakli dagar1 zenginlestirebilmedir (Ugan, 1977 :12).

Viyolonsel 06gretim programlarinda belirlenen genel amaglar, tilkemizin
genel egitim amaglari ve toplumun miizik egitim ihtiyacina goére disiiniiliip,
Ogretim programina girecek bireyin hazirbulusluk seviyesi, beklentileri ve gelisim
stireciyle belirlenmelidir.

Viyolonsel 06gretim programi siirecini  sistem  biitiinligi  iginde
degerlendirirerek sekildeki gibi agiklayabiliriz.
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Sekilde goriildiigii gibi Viyolonsel Ogretim Programi Siireci genel bir
organizasyon ve bu organizasyonun amagclart dogrultusunda biraraya gelen ve
birbirleri ile baglantili olan fonksiyonlar ve aktivitelerden meydana gelir.

Bu sekli ile galgi egitiminin bir boyutu olarak viyolonsel egitimini bir
sistem olarak ifade edebiliriz.

Viyolonsel egitimini mesleki agidan ele aldigimizda Alan Egitimi ve Arag
Egitimi olarak incelememiz gerekir. Ara¢ Egitimini ortadgretim seviyesinde
“Viyolonsel Ogrenme Egitimi”, Alan Egitimini de yiiksekogretim seviyesinde
“Viyolonsel Ogretme Egitimi ” yani egitimciligi olarak adlandirmak gerekir.

Viyolonsel egitiminin analizi siire¢ yaklagimindaki girdilerle ilgilidir.
Girdiler; isgiicii, zaman, ekipman v.b. gibi unsurlarin planli ve dayamsik bir
sekilde diizenlenmesinden geger.

Viyolonsel Ogretim Programmin Genel Amaglari, iilkenin genel egitim
amaglart dogrultusunda toplumun ve bireyin miizik egitimi ve miizik egitimi
icinde kazanacagi calgi egitimi ihtiyact ve bunun da merkezinde viyolonsel
6grenmede hazir bulunuslugu, beklentileri, seviyesi ve gelismesidir.

Viyolonsel egitiminde 6zel hedefler ise ¢alginin dogal yapisi geregi bireyin
fiziksel uygunlugu ve viyolonsel egitimindeki bir dizi O6grenme-6gretme
tekniklerini kapsar. Bu kapsama dayali olarak viyolonsel Ggrenecek bireyin
asamali siiflama kategorilerinden geg¢mesi en dogru olamidir. Bu siniflama
bilissel, devinigsel ve duyussal alanlarin tglii koordinasyonu ve bileskesi seklinde
ele alinmalidur.

Omegin bilissel alanda “bilgi” basamaginda ele alman bir konunun
viyolonsel 6grenen bir kiside duyussal alanda “Alma” basamagi ve devinigsel
(psiko-motor) alanda da “Algilama” basamagindaki 6grenme faaliyetlerinde
birbirlerini tamamlayici olarak belirlenmelidir. Bu noktadan hareketle belirlenen
hedefler, hedef davranislara doniistiiriilebilir.

II1. SONUC

Viyolonsel &gretim programinda islenecek olan icerik ve konular,
viyolonsel 6gretim yontemleri ve ogretim teknikleri ile siirekli bir esglidiim ve
koordinasyonda olmalidir. Boylece 6grenme-6gretme durumlart dedigimiz siireci
basi ve sonu belli olan ve siirekli iyilestirme doniitleriyle kontrol edebilen bir
mekanizma sekline getirebiliriz.

Bu mekanizmayi islemler olarak degerlendirdigimizde islemlerin sinama ve
6l¢me durumlarindaki gegerliligini de test etmemiz gerekir. Bu yaklasim, siirecin
calismasindaki pargalarin tek tek degil de bir biitiin halinde ¢alistigimin farkina
varma ve var olan durumu belirleme i¢in zorunludur.
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Sistemin bu siiregte diizenleme ve kontrol islevlerinin de aksamadan
yiriitiilmesi gerekir. Boylece sonuglara odakli bir yaklasim yerine siirecin stirekli
sorgulandigi bir yaklagim séz konusu olacaktir. Bu tiir bir organizasyonda
viyolonsel egitimindeki siirecin kalitesinin devamliligimi saglayacak ve dirik
tutacaktir. Kontrol ve iyilestirme bilgileri yeniden diizenleme ile ele alindiginda
artik {irlin degerlendirmesine gidilir.

Sistem Yaklagimina Gore Viyolonsel Egitimi

Girdiler Islemler Sonu
/ / ¢
(Cikt1)

Boylesi bir yaklagimla ele aliman viyolonsel 6gretim programm siireci;
uygulama, degerlendirme ve gelistirme evrelerinden gecgerek calgi egitiminin bir
boyutu olarak viyolonsel egitiminden beklenen sonuglari sistemin iginden
eleyerek bize verecektir. Boylece mesleki miizik egitiminde bireysel ¢algi egitimi
olarak viyolonsel egitimi, bireye ve onun dogasma yani hazirbulunusluguna,
beklentilerine, yetenegine, ilgi, tutum ve becerilerine gore daha belirginlesir.
Kisaca bireye odaklanir.

Viyolonsel egitiminin yapildig1 kurum ve kuruluslari 6gretim programlart
ve aktiviteleri daha diizenli yiiriir ve aksayan yonleri elenir.

Bireyin egitim ihtiyact ve kurumun egitim anlayis1 ve kurumun egitim
anlayis1 arasinda organik bir bag kurulur ve diizenli ¢aligsma ve aksiyon kazanir.

Zamanin ve varolan kaynaklarin degerlendirmesindeki diizenleme ve
kontrol mekanizmasi daha verimli bir egitim ortami ve daha dogru bilgilere
ulagimu kolaylastirir ve bir biitiin olarak sistemin fonksiyonelligini saglar.

Sonug olarak viyolonsel 6gretim programu siireci tek tek pargalarmin
caligmasi ile degil, parcalarinin birbirleri ile dayanismasi seklinde sistemi bir
biitiin halinde ¢alistirabilir.
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