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Ozet

Bireysel farkliliklar dogrultusunda ve ogrencilerin kavrama yeteneklerine gore, kazanimlarin ve hedeflerin
yeniden diizenlendigi kaynastirma egitimi; lilkemizde ve Diinya’da 6nemini giin gectikce arttirmaktadir. Senaryo
temelli 6gretim fen bilgisi de dahil diger derslerde dgrencilerin bir konuyu rahatlikla anlamalarini saglamaktadir.
Bu ¢alismanin amaci, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin dikkat eksikligi ve hiperaktiviteye sahip 6grencilere
yaklagimlarinda senaryo temelli 6gretimin katkisin1 incelemektir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden olan
program etkili durum deseni kullanilmistir. Dort fen bilgisi 6gretmen adayr arastirmanin ¢aligma grubunu
olusturmaktadir. Ogretmen adaylarina siireg boyunca “dgretimin bireysellestirilmesi” temali lisans dersinde,
kaynastirma ile ilgili bilgiler verilmis, dikkat eksikligi ve hiperaktiviteye ile ilgili senaryo 6gretmen adaylarina
sunulmus ve son olarak odak grup goériismesi yapilarak ders sonlandirilmistir. Veriler, giinliik, odak grup
goriismesi, arastirmacinin alan notlar1 ve arastirmacinin hazirladigi senaryolar araciligiyla toplanmistir. Veri
analizi icin MAXQDA Paket Program kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylar1 6grencinin
siifta diglandigini, 6gretmenin yasanan olay karsisinda dogru tepkiler veremedigini, derse yonelik gorsel ve
isitsel materyalleri kullanacaklarini, 6grenciyle ders baslamadan 6nce anlasma yapacaklarini ve sinif kurallarinin
oldugu bir afig hazirlayacaklarini belirtmistir. Aragtirmanin sonuglarina bakilarak 6gretmen adaylariin uygulama
stiresince dgrenci ile empati kurdugu ve buna paralel olarak 6grenci i¢in farkli ve orjinal uyarlamalar 6nerdigi
goriilmektedir. Aragtirma sonucunu destekleyecek sekilde, 6gretmen adaylarina lisans siireleri boyunca zorunlu
veya segmeli olarak senaryo temelli kaynastirma dersi verilmesi onerilir.
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Abstract

Inclusive education, in which achievements and goals are rearranged in line with individual differences and
according to students' comprehension skills; It is increasing its importance day by day in our country and in the
world. Scenario-based teaching enables students to easily understand a subject in other courses, including science.
The aim of this study is to examine the contribution of scenario-based teaching in the approaches of prospective
science teachers to students with attention deficit and hyperactivity. In the study, the program effective case
design, which is one of the qualitative research methods, was used. Four science teacher candidates constitute the
study group of the research. Through a course with individualizing of the teaching, prospective science teachers
have been informed about inclusion, a scenario including attention deficiency and hyperactivity has been
presented to the prospective science teachers and concluded with focus group discussion, a course has been ended.
The data has been collected through diaries, focus group discussion, field notes of researcher and scenarios
prepared by researcher and MAXQDA Package Program was used for data analysis. As a result of the research,
the pre-service teachers stated that the student was excluded in the classroom, the teacher could not give correct
reactions to the event, they would use the visual and auditory materials for the lesson, they would make an
agreement with the student before the lesson started, and they would prepare a poster with the classroom rules.
Looking at the results of the research, it is seen that the pre-service teachers empathize with the student during
the application and in parallel, they suggest different and original adaptations for the student. It is recommended
that pre-service teachers be given a compulsory or elective scenario-based mainstreaming course during their
undergraduate education, in support of the research result.
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1. GIRIS

Bu boliimde kaynastirma egitimi, dikkat eksikligi ve hiperaktiviteye sahip 6grenciler ve senaryo temelli 6gretim
kavramlari agiklanmustir.

1.1. Kaynastirma Egitimi

Her birey yaradilis itibari ile birgok farklilikla yasamlarina baglar. Bireysel farkliliklar bireyler i¢in 6zeldir;
ogrenme durumlarini, yasayislarini, kavrama yetilerini ve olaylara yonelik tepkilerini olumlu veya olumsuz bir
sekilde belirler. Kaynastirma egitimi, bireysel farkliliklara sahip olan tiim bireylerin, aym1 ortamda 6grenim
almasini amaglamaktadir. Kaynastirma egitimi, sadece 6zel egitim gerektiren bireylerin degil tiim bireylerin,
akranlarmdan ayirmaksizin, dgrenimlerini esit sartlar altinda almasma olanak saglamaktadir. Ogretmenler
tarafindan yeniden hazirlanan planlar (bireysellestirilmis egitim planlari) sayesinde 6zel gereksinimli olan her
bireye akranlariyla ayni ortamda uygun kazanimlar verilebilir ve birey bu sayede akranlariyla ayn: ortamda
ogrenim gorebilir (Perles, 2020; Sucuoglu ve Kargin, 2010).

Eripek’e (2012) gore, kaynastirma modelinin uygulanmas1 sadece dgrencinin alacagi kazanim ve hedefler igin
degil, bireyin psikolojik gelisimi i¢in de desteklenmektedir. Insan sosyal bir varliktir ve bu sebeple birbirine her
anlamda muhtactir. Etik ve insani degerler dogrultusunda bireyleri ayristirmak ve dislamak son derece yanlistir.
Kaynastirma modeli bireyler arasindaki ayrismayi engellemektedir. Kaynastirma egitimi, mevcut bulunan
kazanimlarin, derslere yonelik materyallerin, etkinlik ve deneylerin diizenlenip, yenilenerek o6grencilere
sunulmasidir. Kaynastirma egitiminin bireylere etkili ve dogru bir sekilde verilmesi 6gretmenlerin kaliteli egitim
almasinin 6nemini vurgulamaktadir (Sebba ve Sachdev, 2017). Kaynastirma egitimi sadece bireysel farkliliklara
sahip olan bireyler i¢in degil, normal olan bireyler i¢in de olumlu gelismeler kaydetmektedir. Bu egitim modeli
sayesinde, farkliliklara sahip bireylerle ayni ortamda bulunan normal bireylerin empati duygusu artmakta, akran
iliskilerinde pozitif gelismeler saglanmaktadir (Kilig, 2010).
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1.2. Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite

2006 Ozel Egitim Y6netmeligi’nde dikkat eksikligi ve hiperaktivite “yasina ve gelisim seviyesine uygun olmayan
dikkat eksikligi, asir1 hareketlilik, hiperaktivite ve diirtiisellik belirtilerini en az iki ortamda ve alti ay siireyle
gosteren, bu ozellikleri yedi yasindan énce ortaya ¢ikan, ozel egitim ile destek egitim hizmetine ihtiya¢ duyan
birey” seklinde agiklanmistir (MEB, 2006, s. 2). Cocukluk ve ergenlik ¢aglarinda goriilen asirt dikkatsizlik ve
hareketlilikle tanimlanan DEHB, son yillarda etkisini bireyler tizerinde daha fazla gostermektedir. Gegmiste de
var olan bu farkliik yaramazlik, dik kafalilik veya séz dinlememek seklinde tanmimlanmistir. Ailelerin ve
ogretmenler / 6gretmen adaylarinin ¢agimiz ilerledik¢e bilinglenmesiyle bu durumun yaramazlik veya soz
dinlememek olmadig1 anlasilmistir. Ozellikle okul ortaminda dgrencilerin yaptig1 bazi davramslar sebebiyle
nitelendirilen DEHB, bireylerin 6zel yasamlarinda da onlara zorluklar ¢ikarmaktadir. Okul ortaminda belirli
yonergeleri yerine getirmeme, 6gretmenler tarafindan ‘disiplinsiz’ olarak atfedilme, akranlari arasinda diglanma
goriilen problemlerden bazilaridir (Kaymak Ozmen, 2010).

Bireyde goriilmesi muhtemel dikkatsizlik, hiperaktivite ve diirtiisellik belirtileri asagidaki gibidir:

o Ayrnintilara dikkat etmezler, 6zensizce ¢alisirlar.

o Dikkati bir iste devam ettirmede zorluk yasarlar.

e Verilen yonergeleri takip etmezler, isyeri veya okulda sorumluluk ve gérevleri tamamlayamazlar.

« s veya okulda cogu esyalarini kaybederler.

o Dikkatleri kolay dagilir.

e Giinliik islerde unutkandirlar.

e Oturduklar yerde sabit duramazlar, el ve ayaklarini mutlaka oynatirlar.

e Oturmalart gereken yerden birkac defa kalkarlar.

e Grup etkinliklerinde sessiz olmalar1 gereken yerde sessiz olamazlar.

o Karsilarindaki insanlarin sorularina bitmeden dogru veya yanlig olmasina bakmadan cevap verirler
(Melekoglu ve Sak, 2020).

Bireyler arasinda en fazla goriilen farkliliklardan biri DEHB’tir. DEHB, tedavisi olan bir bozukluk degildir. Farkli
yontem ve tekniklerle -aile terapisi, bireysel terapi, ilagla tedavi- var olan durumun olumsuz etkileri azaltilabilir.
Hiperaktivitenin, kizlara gore erkeklerde daha fazla oldugu ancak dikkat eksikliginin cinsiyetler arasinda esit
sekilde dagildig1 tespit edilmistir. Bilinenin aksine bu farklilikta ailenin cogu zaman edindigi bilingli ve iyi niyetli

yaklasimi bir kaosa sebebiyet verebilir, bu sebeple ailenin davramiglari uzman goriisiiyle ve terapiyle
desteklenmelidir (Melekoglu ve Sak, 2020).

1.3. Senaryo Temelli Ogretim

Senaryo temelli 6gretim, senaryolarin kullanildig1, probleme dayali veya vaka tabanli 6grenme gibi aktif 6grenme
stratejilerini destekleyen bir 6grenme bi¢imidir (Massey University, 2020).

Senaryo Temelli Ogretim Modeli’nin 6zellikleri s6yle siralanabilir:
1. Ogrenci merkezli bir gretim modelidir. Kiigiik gruplar halinde uygulanmasi énerilir.

2. Senaryoyu grupta bulunan herkes okur, ¢oziimler tiim grup tiyeleri tarafindan paylasilir, bu durum 6grenciler
arasinda yeni duygu ve ¢oziimlerin farkli bakis acilartyla ortaya ¢ikmasini saglar. Senaryo temelli 6gretim bu
durumuyla 6grenciler arasindaki paylasimi (peer learning) da arttirir.

3. Ogretmen senaryo temelli 6gretim sirasinda rehber ve yol gostericidir. Ogretmen sadece 6grencilere ¢oziime
daha saglikl ulagmalar1 i¢in ipuglarini verebilir.

4. Senaryoda sunulan problemin &grencilerin 6nceden bildikleri kazanimla ilgili olmasi dnerilir, bunun sebebi
ogrencilerin yer alan problem 6n bilgilerini kullanarak objektif ve dogru sonuglara ulagsmasini saglamaktir.

5. Senaryo, problemi ¢6zmek kazanimi tam anlamiyla 6grenmek i¢in bir aractir (Hastiirk, 2017).

Literatiir ve alan yazin incelendiginde, kaynastirma egitimi (Inan, 2021; Mertoglu, Sar1, Pusmaz ve Balgin, 2020;
Mertoglu ve Topgu, 2020; Orhan, Uzungayir ve Ilhan, 2021), senaryo temelli 6gretim (Akar Vural ve Ceylan,
2020; Bargin, 2020; Uzunoglu, 2021) ve dikkat eksikligi ve hiperkaktivite (Glivendeger Doksat, 2018; Kaymak
Ozmen, 2010; Kiigiik Dogaroglu, 2013) ile ilgili bircok arastirma goze carpmaktadir. Senaryo temelli
kaynastirma egitiminin ele alindigi fen bilgisi 6gretmen adaylarmin dikkat eksikligi ve hiperaktiviteye
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yaklagimlarini igeren bir ¢aligmaya rastlanmamigtir. Kaynastirma egitimi 6gretmen adaylar1 ve dgretmenlere
geleneksel sekilde verilmektedir. Arastirmalarin ¢ogunda 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin kaynastirma
egitimini benimsedigi ancak uygulama zamani kaygiya diistiikleri, kaynastirma egitimini uygulayamadiklar
goriilmektedir (Gok ve Erba, 2011; Goziin ve Yikmus, 2004; Ozaydin ve Colak, 2011; Sara¢ ve Colak, 2012;
Vural ve Yikmis, 2016). Senaryo temelli 6gretim ile verilen kaynastirma egitiminin 6gretmen adaylarinin ve
ogretmenlerinin 6grenciye yonelik empati duygusunu arttiracagini ve 6grenciye yapilmasi gereken uygulamalari
ve teknikleri daha kolay bir sekilde hayata gegirebilecekleri tahmin edilmektedir. Bu sebeple aragtirmanin amaci,
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dikkat eksikligi ve hiperaktiviteye sahip 6grencilere yaklasimlarinda senaryo
temelli katkisini incelemektir. Aragtirmanin alt problemleri:

1. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin senaryolarda ele alinan dikkat eksikligi ve hiperaktiviteye sahip 6grencinin
ve 0gretmenin deneyimledikleri giicliiklere yonelik goriisleri nelerdir?

2. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kendi smiflarinda bulunacak senaryolarda ele alinan dikkat eksikligi ve
hiperaktiviteye sahip 6grenci i¢in uygulayacagi yontem ve teknikler nelerdir? seklindedir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli ve Calisma Grubu

Bu arastirmanin modeli i¢in nitel arastirma yontemlerinden biri olan program etkili durum deseni kullanilmistir.
Nitel arastirmalarda, durumlar ve olaylar daha gergekei ve biitlinciildiir. Nitel arastirmalarda goriisler, diisiinceler
ve yonelimler tartisilir ve objektif bir ortamda analiz edilir. Durum ¢alismalar1 arastirmacinin buldugu bulgular
ve c¢ikarimlarla sonuglanmaktadir (Creswell, 2013; Yildirim, 1999). Hayes, Kyer ve Weber’e (2015) gore,
program etkili durum calismasinin amaci, bir programin etkilerini, bununla birlikte programin basar1 ve / veya
basarisizliklarinin nedenlerini incelemektir. Bu inceleme, arastirmacinin belirli bir programin basarisizliklarini
veya basarilarini anlamasini en iist diizeye ¢ikarmasina olanak saglamaktadir. Bu arastirmada verilen senaryo
temelli kaynastirma 6gretimin etkileri, basar1 veya basarisizliklart incelendigi i¢in program etkili durum deseni
caligmaya uygun goriilmiistiir.

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 giiz déneminde Istanbul ilinde bir devlet {iniversitesinde 6grenim
gormekte olan 4 dordiincii sinif fen bilgisi 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Katilimeilarin demografik bilgileri
Tablo 1’de verilmistir. Bu calismada gegerlik stratejilerinden dis denetimler ile iiggenleme stratejileri ele
almmistir. Dis denetimler, disariddan bir denet¢inin hem arastirmayr hem de ortaya c¢ikan sonuglar
degerlendirmesini saglamaktadir. Uggenleme, arastirmacinin; ¢oklu ve farkli kaynaklari, yontemleri ve teorileri
destekleyici kanitlar olusturma ic¢in kullanmasidir. Bununla birlikte arastirmaci bir kodu ortaya koyarken,
giinliiklerden, alan notlarindan ve odak grup goriismesinden elde edilen verileri birlestirmis ve bu sekilde
yorumlamistir. Gegerliligin basamaklar1 olarak dis denetimler ve iliggenleme bu sekilde tamamlanmistir
(Creswell, 2013).

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Cinsiyet

Kadin 3
Erkek 1
Arastirma oncesi kaynastirma dersi alma durumlari

Evet 0
Hayir 4
Arastirma oncesi 6gretimsel uyarlama dersi alma durumlar

Evet 0
Hayir 4

2.2. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin verileri, arastirmaci alan notlari, arastirmacinin hazirladigi senaryolar, katilimcilarin giinliikleri ve
odak grup goriismesinden elde edilmistir.

Journal of Sustainable Educational Studies (JSES)



25
2.2.1. Giinliik

Nitel arastirma veri toplama yontemlerinden giinliik sayesinde veriler bireysel ve 6zgiin olmaktadir (Sozbilir,
2021). Giinliigiin istenmesinin sebebi, 6grencilerin dersten sonra 6zel gereksinimli birey ve yapacagi uyarlamalar
hakkinda bilgi sahibi olmaktir. Arastirmaci tarafindan 6grencilerden asagidaki sorular1 cevaplayarak giinliik
yazmalarini istemistir:

e Dersteki senaryo size ne hissettirdi?
e Senaryoda yer alan 6grenci sizin sinifinizda olsaydi 6grenciye kars1 tutum ve tavriniz ne olurdu?
e Ogrenciyi derse katmaya yonelik hangi stratejileri yapar ve uygulardiniz?

2.2.2. Odak grup goriismesi

Odak grup goriismesi grupla yiriitiicii arasinda derinlemesine bilgi edinme, tartismalardan yeni diisiince
iiretilmesine olanak saglayan nitel veri toplama araglarindan biridir. Bu goriismelerde amag katilimcilarin bakis
acilari, ilgi duyduklar1 alanlar, deneyimleri, diisiinceleri hakkinda bilgi sahibi olmaktir. Odak grup goériismesi
sorularina ek olarak arastirmacilar tarafindan;

e Bu konu ile ilgili olarak daha fazla bilgi verebilir misiniz?
e Bu konu ile ilgili daha ne sdyleyebiliriz?
e Bunu biraz daha acabilir misiniz?

e Konumuzla iliskisi ne? seklinde sorularin yoneltilmesi odak grup goriismesinin ilerleyebilmesine olanak
saglamaktadir (Cokluk, Yilmaz ve Oguz, 2011).

2.2.3. Arastirmacwnin hazirladigi senaryolar

Aragtirmaci tarafindan ilgili literatiir (Mastropieri ve Scruggs, 2016) incelenerek dikkat eksikligi ve
hiperaktiviteye yonelik bir senaryo hazirlanmistir. Senaryonun genel sablonu su sekilde belirlenmistir:

Ozel gereksinimli birey hakkinda bilgi verilir.

Sinif i¢inde yasadigi durumlar kisaca anlatilir.

Belirli bir olay diyaloglarla verilir.

Bireyin yasadigi olay sarsici bir sekilde ve ¢oziimlenmemis olarak sonlanir.
e Senaryonun sonunda {i¢ yansitici soru yer almaktadir.

Senaryo iki uzman tarafindan incelenmis, gerekli eklemeler ve ¢ikarmalar yapilarak, onaylandiktan sonra
uygulanmistir.

2.2.4. Aragtirmacun alan notlar:

Alan notlar1 genelde etnografik aragtirmalarda kullanilan bir nitel veri toplama aracidir. Alan notlari, alandaki
katilimcir gozlemleri sirasinda veya hemen sonrasinda kaydedilen yazili gézlemlerdir. Miilakatlar, odak grup
goriismeleri ve glinliiklerle ile birlestirilebilir veya tek basina bir metin olarak da analiz edilebilir. Alan notlari,
bir arastirmacinin belirli bir ortam veya ortamda gozlemledigi deneyimlerden elde edilen bir belge
koleksiyonudur. Resimler, videolar ve brosiirler dahil olmak {izere ¢evreden alinan yazili notlar, raporlar ve
materyaller gibi belgelerin tiimii, arastirmaciya yardimci olmak i¢in kullanilmaktadir (Allen, 2017).

2.3. Uygulama

Bu arastirmada dordiincii siif dersi olan “Fen Egitiminde Ogretimin Bireysellestirilmesi ve Bireysel Ogretim
Plan1 Hazirlama Dersi” fen bilgisi 6gretmen adaylarina kaynastirma egitimi senaryo temelli 6grenme yontemiyle
verilmistir.

“Fen Egitiminde Ogretimin Bireysellestirilmesi ve Bireysel Ogretim Plani Hazirlama Dersi”, Fen Bilgisi
Ogretmenligi 2014 programinda dordiincii sinifin 1. doneminde yer alan 3 saat teorik olarak verilen se¢meli bir
derstir. Dersin iceriginde genel olarak “kaynastirma egitimiyle ilgili temel kavramlar, BEP hazirlama siireci,
ogretimsel diizenlemeler, Bireysel Ogretim Programi hazirlamak™ vb. konular yer almaktadir. Arastirmact
tarafindan dersin birinci ve ikinci haftas1 kaynastirmaya yonelik bilgiler 6gretmen adaylarina verilmistir. Ugiincii,
dordiincii ve besinci haftalarda dikkat eksikligi ve hiperaktiviteye yonelik senaryo verilmis, bu 6zel gereksinimli
bireylerin 6zellikleri, tanimlar1 ve yapilmasi gereken 6gretimsel uyarlamalar anlatilmistir. Altinci ve yedinci
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haftalarda ise Ogretimsel uyarlamalarin anlatimina devam edilmis ve odak grup gorlismesi yapilarak ders
tamamlanmistir. Uygulanan senaryo EK.1°de sunulmustur.

2.4. Veri Analizi

Bu calismada veriler; Fen Egitiminde Ogretimin Bireysellestirilmesi ve Bireysel Ogretim Plan1 Hazirlama
dersinde alinan aragtirmaci alan notlari, odak grup goriismesinin transkripti, ve giinliikler betimsel analiz yoluyla
incelenmistir. Betimsel analiz, verilerin arastirma problemine cevap niteliginde hazirlandig1 ve alintilarla
desteklendigi bir nitel analiz ¢esididir. Betimsel analizde veriler betimlenir, kavramsal gerceveye gore
yorumlanir. Bununla birlikte betimsel analizde detaylandirma yoktur (Corbin ve Strauss, 2015; akt. Ozmen ve
Karamustafaoglu, 2019). Bu arastirmada arastirmaci alan notlar1, giinliikler ve odak grup goriismesi MAXQDA
20 Paket Program kullanilarak analiz edilmistir.

3. BULGULAR

Bu calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dikkat eksikligi ve hiperaktiviye sahip 6grencilere yaklagimlarinda
senaryo temelli kaynastirma egitiminin katkisi incelenmistir. Bu boliimde verilen tiim bulgular, odak grup
goriismesi, aragtirmacinin alan notu ve giinliikler birlestirilerek elde edilmistir. Arastirmanin birinci problemi
olan fen bilgisi ogretmen adaylarimin dikkat eksikligi ve hiperaktiviteye sahip ogrencinin ve Ogretmenin
deneyimledikleri giicliiklere yonelik goriisleri nelerdir? sorusuna yonelik bulgular asagida verilmistir.

©] &l

ogrencinin dikkati daginik (7)

\ ogretmen nasil tepki verecegini bilmiyor (7)

]

senaryoda 6gretmenin ve 6grencinin yasadigi zorluklar

)
sgrenci sinifta dilaniyor (8) sinif dlizenini bozuyor (7) égretmen ders isleyisinde zorlaniyor (5)

Sekil 1. Ogretmen adaylarinin senaryoya yonelik goriisleri

Sekil 1 incelendiginde, 6gretmen adaylarina gore, 6gretmenin ve dgrencinin yasadigr zorluklar ‘6grenci sinifta
dislaniyor, 6grencinin dikkati daginik, 6gretmen ne tepki verecegini bilmiyor, siif diizenini bozuyor, 6gretmen
ders isleyisinde zorlaniyor’ seklinde belirtilmistir. Verilen ifadeler incelendiginde, 6grencinin sinifta diglanmasi
ogretmen adaylarmin yogunlastigi bir nokta olmustur. Ogretmen adaylar1 okuduklar1 senaryoda 6grencinin
dikkatinin dagmik olmasina paralel olarak simif diizenini bozmasi durumunu belirtmistir. Ogrencinin sinifin
diizenini bozmasi ile birlikte, 6gretmen adaylar1 6gretmenin bu durum karsisinda ders igleyisinde zorlandigini
odak grup goriismesinde ve senaryo sonunda dile getirmistir. Katilimcilar, senaryoda yasanan olaya 6gretmenin
dogru tepki veremedigini giinliiklerde ve senaryo sonunda belirtmistir.

K3: Jale ¢ok heyecanli ¢ok hareketli. I¢inde hep konusma istegi var. Hep sorulara cevap vermek istiyor. Ama bu
durum mesela arkadaslarimin alay etmesine sebep olabilir. Jale'nin dislanmasina sebep olabilir. (DEHB
DESIFRE, Konum 4)

K4: Zaten ortaokul ve ilkokul ogrencilerinde bariz bir sekilde vardir. Kendi davranis ve konusmalarin
dengeleyemezler. Bu mesela senaryoda c¢ok etkili. Jale istemeden de olsa sinifin diizeni ve akisini bozabiliyor.
Jale ve 6gretmen bunun diizelecek bir sey oldugunun farkina varirsa, daha iyi bir sinif diizeninin olusabilecegini
diisiiniiyorum. (DEHB DESIFRE, Konum 5)

K2: Jale 'nin arkadas: konusurken Jale dinlemiyor. Kalemiyle falan oynuyor mesela. Derse konsantre olamiyor
veya arkadasi konusurken onun ne konustuguna konsantre olamiyor. Kendi kendine soruya atlamasi bence dikkat
eksikligi ile ilgili. (DEHB DESIFRE, Konum 9)

K1: Ogrencide derse odaklanma zorlastyor. Ciinkii kim dersi dinlemeyip bir seylerle oyanrsa ornegin, kalem
diigtiriirse ard arda herkes doniip oraya bakar boylelikle dikkat dagilir. Ogretmenin de kontrol etmesi zorlagsir.
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Her soruya Jale atlarsa diger sinif akradaslary sinirlenmeye baglar. Boyle olunca simif kaos ortamina
stiriikleniyor. Ogretmen kontrol eline alamiyor. Sinifta herkes baska seylerle ilgileniyor. Jale de zaten ortalikta,
boyle olunca kontrol ¢cok zorlasiyor. (DEHB DESIFRE, Konum 17)

Arastirmanin ikinci alt problemi olan fen bilgisi dgretmen adaylarimin kendi sinmiflarinda bulunacak dikkat
eksikligi ve hiperaktiviteye sahip ogrenci i¢cin uygulayacagi yontem ve teknikler nelerdir? sorusuna yonelik
bulgular asagida verilmistir.

ona geri don(t verirdim (1)
] f
/
ogretmen ders 6ncesinde 6grenciyle anlasma yapabilir / @
(4) /
ogrenciye her zaman anlayis ve sevgiyle yaklasinm (1)
o P /| T
ogrenciyi sinifta simirlandinrdim (2) e — @ = I ——— S -~ @
@ e 7(” 6grenciyi derse katmaya yonelik stratejiler (0) —___ hareket etmesini saglayacak gorevler verirdim (3)
rehber 6gretmenle etkilesimde olurdum (1) o = / \ ‘i\\ i N
9 ; - \ cm
//// / @ \ konu anlatiminda basit ve anlasilir olurdum (1)
- 7 ~_
@ A sinif kurallarinin oldugu bir afis hazirlardim (4) s @
ailesiyle gortgtirdim (2) ¥ gorsel veya isitsel olarak dersi anlatirdim (7)

ogrenciye baska gorevler verirdim (1)
Sekil 2. Ogretmen adaylarinin uygulayacaklar1 yontem ve teknikler

Sekil 2 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin uygulayacaklari yontem ve teknikler, ‘gbrsel ve isitsel olarak dersi
anlatirdim, 6gretmen ders dncesinde d6grenciyle anlagsma yapabilir, sinif kurallarinin oldugu bir afis hazirlardim,
hareket etmesini saglayacak gorevler verirdim’ cevaplarinda yogunlasmistir. Ogretmen adaylar1 dikkat eksikligi
ve hiperaktivite tanist konulan senaryodaki 6grencinin dikkatini ¢ekebilmek i¢in gorsel ve isitsel materyal
kullanimini cevaplarinda gostermistir. Katilimcilar, odak grup goriismesi ve giinliiklerinde siif kurallarinin yer
aldig1 bir afisin hazirlamanin 6grencinin sinifta oldugunun farkina varabilmesi i¢in yararli olacagini belirtmistir.
Dikkat eksikligi ve hiperaktiviteye sahip olan dgrencinin senaryoda hareket halinde oldugunun farkina varan
ogretmen adaylar1 senaryonun sonundaki cevaplarinda 6grencinin hareket etmesini saglayacak sinif iginde gorev
verilmesini belirtmistir.

Bununla birlikte 6gretmen adaylari, ‘68renciye her zaman anlayis ve sevgiyle yaklasirim, konu anlatiminda basit
ve anlagilir olurdum, 6grenciye baska gorevler verirdim, ailesiyle goriistirdiim, rehber 6gretmenle etkilesimde
olurdum, 6grenciyi sinifta sinirlandirirdim, ona geri doniit verirdim’ ifadelerini de cevaplarinda kullanmistir.

K1: Almas: gerekiyor eger almazsa tekrar bu durumlar yasanacak ayni sekilde, Jale yine her soruya kendi cevap
vermek isteyecek. Su an aklima bir sey gelmiyor. Soruyu tiim sinifa yoneltse kimin ne dedigi belli olmaz o da
olmaz. Aslinda oncesinde Jale'yi bir analiz etmek gerekiyor. Ogrencide nasil bir problem oldugunu ¢ozmeli.
Bunun i¢in diger ogretmenlerden ve rehber ogretmenlerden bilgi alarak ilerleyebilir. Bu durumda nasil ve neler
yapilmasi gerektigini ogrenebilir. Ilk baslarda ogrenciyi biraz simrlandirmak gerekebiliv. Bu simirlandirma
icinde rahat kalmasi gerekiyor. (DEHB DESIFRE, Konum 22)

K2: Bence almali. Bunu ortak bir paydada bulusarak yapabilir. Jale’yi kontrol altina alacak ama ¢ok
baskilamadan tabiki de, onun rahat edebilecegi bir sekilde yapmali. Mesela Jale soruya cevap vermek istiyor,
konusmak istiyor. Jale icin 6zel bir buton yapabilir. Jale konusmak istediginde ona basar. Bu butona bastiginda
buton ses ¢itkarmayacak 6gretmenin kiirsiistinde bir 151tk yanacak, 6gretmen oradan anlayacak Jale 'nin konusmak
istedigini. Ogretmen sle aralarinda bir iletisim kurulmus olacak. Jale béyle kontrol edilebilir diye diisiiniiyorum,
¢cok konusmak istediginde tusa bas. Jale de bir sekilde aslinda butona basarak rahatlamis olur. Istk uzun stireli
yandiginda éretmen Jale 'nin ¢ok konusmak istedigini anlar. (DEHB DESIFRE, Konum 23)

K4: Alinabilir evet. Jale hep yerinden kalkma egiliminde oldugu icin ogretmen Jale ve, kalkip pencereyi acabilir
Misin?, tahtay: silebilir misin ? gibi ciimeler séyleyerek onun hareket etmesini saglayabilir. Mesela soru sorarken
stk stk tahtaya ¢agirirsa Jale'yi, Jale 'nin enerjisini de bu sayede atabilir. Veya sinif kurallarinin oldugu bir afis
hazirlanabilir. Afis gorsellerle desteklenebilir. Ogrencilerden beklenilen bu davramslar uygulamali olarak
gosterilebilir. Ogrencilerin bu kurallar canlandirmalart istenebilir. Boylelikle Jale daha iyi anlayabilir sinif
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kurallarini. Jale enerjisi olan bir ¢ocuk ben ona ne kadar yapma etme desem de beni dinlemeyecek. En azindan
kurallar: bu sekilde gosterirsem hem ogrenciler hem de onun dikkatini ¢ekebilirim. (DEHB DESIFRE, Konum
25)

K3: Jaleyle beraber konusur sinif icinde kurallar koyariz. Ne yapmaliyiz nasil davranmislarda bulunmaliyiz
seklinde. Yazili bir halde sinifa asabiliriz herkesin anlamast i¢in. Bununla birlikte bazi aswr1 davramslarin da
gormezden gelmeye ¢alisirim. Dikkat daginikligi olan égrencilerin cantasinin veya etrafinin ¢ok daginik olmasini
engellemek gerekiyor. Hep béyle sade olmall etrafi ki dikkati dagilmasin. Derse odaklanmasint saglayacaktir bu
uygulamalar. Ama ders anlatiminda sadelikten ve monotonluktan kaginirim cocuklarin ve Jale 'nin de dikkatlerini
her zaman iist diizeyde tutmaya ¢alisirim. (DEHB DESIFRE, Konum 29)

4. TARTISMA ve SONUC

Bu calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarmin dikkat eksikligi ve hiperaktiviteye sahip Ogrencilere
yaklagimlarinda senaryo temelli kaynastirma 6gretiminin katkis1 incelenmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi olan ‘fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dikkat eksikligi ve hiperaktiviteye bagl
ogrencinin ve 6gretmenin deneyimledikleri gili¢liiklere yonelik goriisleri nelerdir?’ sorusunun sonuglar1 asagida
verilmistir. Ogretmen adaylar1 dzel gereksinimli grencinin senaryoda smifta dislandigin tespit etmistir. Bununla
birlikte 6gretmenin senaryoda yer alan olay karsisinda nasil bir tepki verecegini bilemedigini belirtmistir.
Ogretmen adaylar1 6zel gereksinimli 6grencinin ve 6gretmenin sinif igerisinde yasadigi olumsuz durumu fark
etmistir. Katilimecilar giinliiklerde ve senaryonun sonunda Ogrencinin dikkat eksikligine bagli olarak sinif
diizenini bozdugunu tespit etmistir. Ogretmen adaylar1 senaryoda dgrencinin ve dgretmenin yasadig olumsuz
durumlar1 goz Oniine alarak arastirmanin ikinci problemi olan ‘fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dikkat eksikligi
ve hiperaktiviteye sahip 6grenci i¢in uygulayacaklari yontem ve teknikler nelerdir?’ sorusunu cevaplandirmistir.
Ogretmen adaylar1 gorsel ve isitsel bir materyal hazirlamanin grenci i¢in uygun ve gerekli oldugunu belirtmistir.
Bununla birlikte 6gretmen adaylar1 6grenciyle derse baglamadan 6nce anlagsma yapmanin ve sinifta kurallarin
oldugu bir afis hazirlamanin yararli olacagin1 savunmustur. Bu sonuglara bakilarak 6gretmen adaylarinin
senaryodan sonra, 6grenciyi derse entegre etmenin yontemlerini bulmaya calistiklar1 sylenebilir. Bununla
birlikte odak grup goriismesi, giinliikler ve aragtirmaci alan notlarindan alinan bulgulardan ¢ikarilan sonuca gore,
katilimcilar {izerinde senaryo temelli kaynastirma egitiminin etkili oldugu goriilmektedir. Katilimeilar
senaryodaki 6grenciyi ve dgrenciye yapilan davranislarin farkina varmistir. Ozel gereksinimli 8grencilere yonelik
diisiincelerinin olumlu yonde gelistigi sdylenebilir Katilimeilar verdikleri cevaplarda o6zellikle 6grencilerin
dislanmasindan rahatsiz olduklarini dile getirmistir. Bununla birlikte senaryolardaki 6gretmenlerin yaptiklar
yanlislarin farkina varmistir. Bu farkindalik 6gretmen adaylarinin ileriki meslek yasantilarinda 6zel gereksinimli
bir 6grenci karsisinda ayn1 hatalar1 yapmayacaklar: anlamina gelebilmektedir.

Alanyazin incelendiginde dikkat eksikligi ve hiperaktiviteye sahip 6grencilere yaklasimlarda senaryo temelli
kaynastirma egitimine yoOnelik bir arastirma bulunmamaktadir. Ancak kaynastirma uygulamalarinin ve
ogretimsel uyarlamalarin yer aldig1 ¢caligmalar literatiirde yer almaktadir.

Arastirmamizin sonuglarina benzer olarak, Tufan ve Yildirim (2013) tarafindan yapilan bir ¢alismada okul 6ncesi
ogretmenlerinin erken miidahale ve kaynastirma kavramlar1 hakkindaki bilgi diizeylerinin ve 6zel gereksinimli
cocuklar ic¢in yaptiklar1 Ogretimsel uyarlamalar incelenmistir. Calismanin sonuglarima gore, kaynastirma
uygulamalarinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin kendilerine gliven duymalari, sorumluluk almalarini, kurallara
uymalarini, sosyallesmelerini sagladigi tim Ogretmenler tarafindan belirtilmistir. Bununla birlikte, 6zel
gereksinime sahip olmayan c¢ocuklarda ise kaynastirma uygulamalarin bireysel farkliliklar1 anladigi, model
oldugu, ve empati kurdugu goézlemlenmistir. Kargin, Giildenoglu ve Sahin (2010) tarafindan yapilan bir
caligmada, sinif 6gretmenlerinin kaynastirma siirecinde yapilmasi gereken uyarlamalara iliskin goriiglerinin
cesitli degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin sonuglarina goére, Ogretmenlerin
kaynastirma ortaminda yapilmasi gereken hem fiziksel hem de ogretim siirecine iligkin diizenlemelerin
cogunlugunun yapilmasi gereken Onemli diizenlemeler olarak belirttikleri tespit edilmistir. McLeskey ve
Waldron (2002) tarafindan yapilan bir calismada alt1 ilkogretim okulunda hafif diizeyde engeli olan 6grenciler
icin kapsayici programlarin gelistirme ve uygulama siirecinde yapilan miifredat ve 6gretim degisiklikleriyle ilgili
Ogretmen algilar1 incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, okul ortamindaki olumlu gelismelerin, miifredat
degisim gereksinimlerine, kaynastirmaya uyarlanabilir 6gretim yontemlerine, 6grencilerin performanslari ile
ilgili beklentilerin farklilasmasina bagli oldugunu belirtmistir. Scott, Vitale ve Masten (1998) tarafindan yapilan
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bir ¢alismada siif 6gretmenlerinin algilar1 ve genel egitim smiflarinda 6gretimsel uyarlamalarin kullanimi
incelenmistir. Arastirmanin sonuclarina gore, genel egitimciler, engelli 6grenciler i¢in 68retim uyarlamalari
yapmanin arzu edilirligi, etkililigi ve makulliigi konusunda olumlu goriise sahiptir. Ancak 6gretmen egitimi
destegi ve sinirli okul destegi 6gretmenlerin bireysellestirilmis uyarlama yapma isteginin diisiik oldugunu ortaya
koymustur.

Arastirmamizin sonuglarindan farkli olarak, Batmaz ve Cermik (2019) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, sinif
ogretmenlerinin kaynastirma 6grencilerine yonelik yaptiklar1 6gretimsel diizenlemeler sirasinda karsilastiklar
engeller ile bu engelleri asmak i¢in aldiklar1 desteklerin neler oldugunu agiga c¢ikarmak amaglanmaktadir.
Arastirmanin sonuglarina gore, siif 6gretmenlerinin 6gretimsel diizenlemelerde karsilastiklart engeller; aileden
kaynakli engeller, zaman yetersizligi, 6grenciden kaynakli engeller, materyal eksikligi, 6gretim programinin
yogunlugu, 6gretmene ¢ok is diismesi, okullarin fiziki donanim yetersizligi, rehber 6gretmen yoklugu ve destek
egitim odas1 yoklugu seklinde belirtilmistir. Aydin ve Tugluk (2020) tarafindan yapilan bir aragtirmada okul
oncesi 0gretmenlerin 6grenme-0gretme siirecinde 6gretimsel uyarlamalara yer verme diizeyleri incelenmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore, okul oncesi 6gretmenlerinin dgretimsel uyarlamalara yer verme diizeylerinin
yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Arastirmamizin yukarida verilen sonuglarina gore yapilan oneriler asagida siralanmaistir:

- Senaryo temelli kaynastirma egitimi 6gretmen adaylarinin 6grencilerin yerine kendilerini koymasini, empati
duygularinin artmasini ve uyarlamalar da daha farkli ve orjinal 6rnekler vermelerini saglamistir. Bu sebeple
lisans egitiminde tiim branslardaki 6gretmen adaylarina segmeli veya zorunlu senaryo temelli kaynastirma
egitimi verilebilir.

- Senaryo temelli 6grenme kaynastirma egitimini bu arastirmada zenginlestirmistir. Bu sebeple senaryo temelli
ogrenme 6gretmenlerin meslek hayatlarinda kullanmalari i¢in akademisyenler tarafindan desteklenebilir.

- Buaragtirmada yeni bir program olan senaryo temelli kaynastirma egitimi {izerinden ¢aligma yiiriitilmistiir.
Buna ek olarak arastirmacilar proje tabanli kaynastirma egitimi seklinde bir programla ayni sekilde bir
caligma yliriitebilirler.

- Bucalismada fen bilgisi 6gretmen adaylar1 katilimci olarak belirlenmistir. Buna ek olarak farkli branglardaki
(matematik, sosyal bilgiler, tarih, Tirkce, ...) 6gretmen adaylar1 ile aymi konu {iizerinden calismalar
yiiriitiilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Bu ¢alismada arastirmacilar esit gérev almistir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Inclusive education allows not only individuals who need special education, but also all individuals to receive
their education under equal conditions without separating them from their peers. Inclusive education makes
positive developments not only for individuals with individual differences, but also for individuals who are
normal. ADHD, which is defined by excessive inattention and activity seen in childhood and adolescence, has
been showing its effects on individuals more in recent years. Scenario-based teaching is a learning style that uses
scenarios and supports active learning strategies such as problem-based or case-based learning. The purpose of
this research is to examine the scenario-based contribution of pre-service science teachers in their approaches to
students with attention deficit and hyperactivity. The program effective case design, which is one of the
qualitative research methods, was used for the model of this research. The study group of this research consists
of four fourth-year science teacher candidates studying at a state university in Istanbul in the fall semester of
2020-2021. The data of the research were obtained from the researcher field notes, the scenarios prepared by the
researcher, the diaries of the participants and the focus group interview. In this study, the fourth-grade course
"Individualization of Teaching in Science Education and Preparation of Individual Education Plan™ was given to
prospective science teachers with scenario-based learning method. The general template of the scenario is
determined as follows: Information about the individual with special needs is given. Situations in the classroom
are briefly described. A specific event is given through dialogues. The event experienced by the individual ends
in a shocking and unresolved way. Tehere are three reflective questions at the end of the scenario. The researcher
asked the students to write a diary by answering the following questions: How did the scenario in the lesson make
you feel? If the student in the scenario was in your class, what would your attitude be towards the student? What
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strategies would you make and implement to involve the student in the lesson? In this research, researcher field
notes, diaries and focus group interviews were analyzed using the MAXQDA 20 Package Program. According
to the results of the research, the pre-service teachers stated that in the scenario they read, the student’s attention
was distracted, and the classroom order was disrupted. In the focus group interview and at the end of the scenario,
the pre-service teachers expressed that the teacher had difficulties in the course process in the face of this
situation, as the student disrupted the classroom. The participants stated in the diaries and at the end of the teacher
could not react correctly to the event in the scenario. Pre-service teachers showed the use of visual and auditory
materials in their answers in order to attract the attention of the student in the scenario diagnosed with attention
deficit and hyperactivity. The participants stated that the focus group discussion and preparing a poster with the
classroom rules in their diaries would be helpful for the student to realize that student is in the classroom.
Realizing that the student with attention deficit and hyperactivity was in motion in the scenario, the pre-service
teachers stated in their answers at the end of the scenario that they should be given a task in the classroom that
would enable the student to act. Based on these results, it can be said that pre-service teachers tried to find ways
to integrate the student into the lesson after the scenario. However, according to the results obtained from the
focus group interview, diaries and researcher field notes, it is seen that scenario-based inclusive education is
effective on the participants. It can be said that his thoughts towards students with special needs have developed
in a positive way. In the answers they gave, the participants expressed that they were particularly uncomfortable
with the exclusion of students. However, he realized the mistakes made by the teachers in the scenarios. This
awareness may mean that pre-service teachers will not make the same the same mistakes in the face of a student
with special needs in their future professional lives. The examples made according to the results of the research
can be listed as follows: Scenario-based inclusive education allowed the pre-service teachers to put themselves
in the students’ shoes, to increase their feelings of empathy, and to give more different and original examples in
the adaptations. For this reason, optional or compulsory scenario-based inclusive education can be given to pre-
service teachers in all branches in undergraduate education. Scenario-based learning enriched inclusive education
in this research. For this reason, scenario-based learning can be supported by academicians for teachers to use in
their professional lives.

7. EKLER
EK 1. DIKKAT EKSIKLiGi VE HIPERAKTIVIiYE SENARYOSU

Jale 11 yasinda 6. simf 6grencisidir. Jale’de dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu bulunmaktadir. Jale’nin o
kadar fazla enerjisi vardi ki ailesi, 6gretmeni Elif Hanim ve siif arkadaslar1 da dahil olmak tizere etrafindaki
herkesi ¢ilgina cevirirdi. Okula geldiginde, etrafinda ne varsa darmadagin ederdi. Kagitlar yerlere sacilir, kitaplar
diiser, oyuncaklar kirilir, simif arkadaslar kizar, 6§retmenleri ise ellerini ayaklarini ¢ekerlerdi. Jale tatli bir
cocuktu, fakat tek bir seye odaklanamamaktaydi. Biri konusmaya basladiginda onun soziinii keser, ve aklina ilk
gelen seyle ilgili konusmaya baslardi. ilgisini ¢eken bir sey gordiigiinde o seyi hemen eline alird1. Elleri, ayaklari,
hatta gozleri durmadan hareket ederdi. Sakin bir sekilde oturmay1 beceremezdi. Sinifta ona s6z hakk1 verilmedigi
halde arkadaslarinin yerine cevaplar1 verirdi. Elif Hanim, sinifta Jale ile nasil basa ¢ikilacagi konusunda
umutsuzluga kapilmisti ve ne yapacagini bilememekteydi.

Fen dersinde bir giin, Elif Hanim sindirim sistemi konusunu 6grencilere anlattiktan sonra sorular sormaya basladi.
Jale ise Seda’nin On sirasinda oturmakta sorulan soruyu beklemekteydi. Elif Hanim: Sedacim bize sindirim
sistemi elemanlarini sayar misin?

Jale: Hocam ben sayayim ben sayayim liitfen ben saymak istiyorum. Bana izin verin liitfen. Agiz, yutak, yemek
bor..

Seda: Ogretmen bana izin verdi ben sdyleyecegim senin siran..

Jale: Sen sOyleyene kadar ben sdylerim yemek borusu, mide, ince bagirsak, kalin bagirsak, aniis. Hocam ben artik
Seda oldum hihih..

Seda: Hocam neden onu durdurmadiniz? Ben de sayabilirdim.
Jale: Ama ben saydim hakkini kaybettin. Cok yavassin. Bir de neden kizdin anlamiyorum?

Seda, Jale’ye cevap veremez ve tiim sinif Seda’ya giilmeye baslar. Seda aglayarak siniftan ¢ikar.
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Elif Hanim: (bagirarak) Jale arkadasinin yerine seni segmedim ve arkadasini iizmeye hakkin yok. Liitfen bir daha
boyle bir davranig sergileme.

Jale, 6gretmeni onu uyarirken dinlememekte ve Seda’nin kalemleriyle oynamaktadir.

Ogretmeni bu durum karsisinda daha da sinirlenerek, Seda’y1 sinifa geri getirmek icin sinirle disar1 gikar.
Yansitict Sorular

1. Jale’nin yaptig1 davraniglar sebebiyle Jale ne gibi zorluklarla karsilasiyor?

2. Jale’nin bu davranisi sinif diizenini ve ders isleyisini nasil etkilemistir?

3. Elif Hanim Jale’nin davranislarin1 kontrol altina almali midir, alacaksa da nasil?

4. Jale derse verimli olarak nasil adapte edilebilir? Derse katiliminin diizeni i¢in 6gretmen neler yapabilir?
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