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Dini diislinmeyi, dine yoneltilen diistinme olarak tanimliyorum. Bu,
diger fenomenlere yoneltilen diistinmeden bi¢im ve yontem olarak farkli
degildir. Bizim ilk isimizin, ¢esitli yonleriyle diisiinmeyle neyi kastettigimi-
zi incelemek ve daha sonra bunun din alantyla iligkisinin nasil olduguna
bakmak oldugu goriiliiyor.

Peel (1960, s.11), “Diisiinme, duyu algis1 ile etkin eylem arasinda,
zihnin i¢inde devam eden seyin bir boliimiidiir” der. Peel, “cocugun zihinsel
yasami diinya hakkinda apriori olmayan kanilar/fikirler ile baslar. Bu fi-
kirler, bebekligin basit duyum ve hareketlerine dayali olarak 6grenilmis ve
Ogretilmis olmalidir..... Diisiinme, benligin bilingli ya da bilingsiz bir parcast
haline getirilen uyumlu/tutarl eylemdir. (s.7-8)” diye ifade eder. Daha sonra
Peel, diisiinmenin dogrudan duyum uyaricilart olmaksizin meydana gelebi-
lecegini ve hatta etkin digsal bir eyleme gotiirmeyebilecegini vurgular.

Psikolojik bir mekanizma olarak diisiinmenin temel bilesenleri, D.H.
Russell (1956,s.8) tarafindan agikg¢a belirtilmistir. Russell, “idea” kelimesini
kullanmamay1 yegler. Zira “idea” kelimesi, imgeleri (tasavvurlari), algilari,
kavramlar1 ve diislincenin genellemelerini igeren tiirsel (generic) bir terim-
dir. Diistinmenin temel bilesenlerinden ilki, diislincenin materyalle-
ri/maddeleridir. Bunlar, alg1 tarafindan segilen ve bellekte veya tasavvurlar-
da depolanan, diizenli olarak nesne gruplar1 hakkindaki diisiince kategorileri
olarak kavramlara doniistiiriilen dis diinya hakkindaki duyumlardir. ikincisi,
diisiinmenin etmenleri/giidii-saik (motive) gelir. Bunlar, hisler, ihtiyaclar,
tutumlar ve ¢ogunlukla duygusal diizeyde diisiinmenin yoniinii belirleme ve
harekete gecirmede yardimci olan 6nceden kazanilmig diisiinme aligkanlik-
laridir. Daha sonra olusturulan karmasik fikirler buraya dahil edilirler. U-
¢linciisii, diisiinme siiregleridir. Bu siiregler, segme, eleme, arastirma, kendi
amacma uygun olarak kullanmada ve tiimevarimsal diisiinme, problem
¢Ozme, elestirel ve yaratici diistinmeye yonlendirilmemis ham diisiinme ile
baslayan orgiitlemede goriilen eylem modelleridir. Dordiinciisii, aligkanlik
halini almis olan diisiinme becerilerdir, tekniklerdir. Bunlar, ¢ocuklar ve
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diisiinmelerini ilerletme arzusunda olan digerlerince en azindan belli 6l¢iide
gelistirilebilen ve kazanilabilen diistinme modelleridir. Kazanilan bu bece-
rilerin etkililiginin, belli herhangi bir zamanda kisinin yapabilecegi seyin
diizeyi ve gii¢liik “tavan1” olan dogal yetenekle sinirlanan zorunluluk oldu-
gunu eklemeliyiz. Gergekte bu, Hebb (1948)’in “B” zekas1 olarak belirttigi
seyin aciga c¢ikmasidir. Yani, tecrilbbe ve 6grenme tarafindan etkilenen (A
zekasi) kisinin fitri yetenegidir.

Oncelikle, amacimiza uygun olarak diisiinme materyalleri, diisiinme
stirecleri ve diisiinme becerileri tartisilacak; daha sonra, diistinmenin giidi-
sel yonleri ele alinacaktir.

DUSUNMENIN MALZEMELERI

Diisiinmenin ham maddesi, secilen ve algilanan duyumdur. Algi, ki-
sisel ve bir duyumun veya duyumlarin dogrudan yorumu olarak tanimlana-
bilir. Dil, ¢ocugun zihninde bir ses sembolii olarak ismin yerlesmesiyle
bunda rol oynar. Yuvarlak, esnek, parlak, kirmizi, sigrayan nesne “top” diye
adlandirilir. Fakat, sert yuvarlak yesil nesne, sigramiyordur ve ¢ocuk onun
yenilebildigini kesfeder. Bunu bir “elma” olarak, sembolize etmeyi 6grenir.
Smoke (1935), Heidbreder(1946) ve Hurlock (1956) tarafindan hayvanlarda
da ¢ocuklar gibi, dil yetenegi ortaya ¢ikmadan once algilama ve kavramlag-
tirmanin gorildigi kanitlanmistir. Hatta bazi durumlarda hayvanlarin, san-
ki algisal ve kavramsal diisiinmeyi gelistirmis olarak davrandiklar1 goriiliir.

Kavramlar {izerine ilging bir miizakerede; Bruner, Goodnow ve A-
ustin (1956), diisiinmede bir sonraki adimin, var olmanin zorunlu tazyikin-
den kaynaklandigini iddia ederler. “Delilikten kendimizi korumak igin, ayirt
etme (algisal yetenek) meydana geldiginde belirli nesnelere belirli cevaplar
olusturmay1 sona erdiririz. Nesne gruplar1 hakkinda kategoriler veya kav-
ramlar olustururuz”. Ilk asamalarda bu kategoriler ve kavramlar, insan (kav-
ramin)da oldugu gibi, somut duyunun algisal diizeyindedir. Liberal Parti ve
Muhafazakar Parti Uyeleri gibi, bazi somut ve aciklayici bilesenler hala var
olsa da daha sonra, kavramlastirmanin daha soyut diizeyi meydana gelir.
Boylece insanlar, diinyay1 anlamak ve duyu tecriibelerinin ¢esitliligi tarafin-
dan ezilmemek i¢in kategorileri icat etmek zorundadirlar. Boylece kavram-
lagtirma, deneyimin karmasikligini azaltmak, onu basitlestirmek, daha kolay
tanimlamak, siirekli 6grenme ihtiyacini azaltmak, davranistaki beklenti dii-
zeylerini temin etmekle ve sadece belirli tecriibelerle degil fakat aynm za-
manda deneyim tiirleri arasinda iliski kurma yetenegini bize saglamakla
daha anlaml1 hale gelir.
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D.H. Russell (1956), bu kavramsal diisiinme goriisiinii destekler:
Stiphesiz kavram, genellikle kendilerine ilistirilen bir etiketle iligkilendirilen
duyum, alg1 ve imgeler grubunun sonucu olarak diizenlenir. Etiket, uygula-
mada daima bir sdzel sembol veya sembollerdir. Cocugun kavramlari, onun
diinyay1 anlamlandirmasini yansitir. Kavramlar, ¢ocuklara deneyimlerini
siniflama ve onlara anlam vermede yardimci olur (s.68). Kavramsal diisiin-
me ile ilgili olarak “genelleme” ve “soyutlama” terimleri, sik sik kullanilir.
Kategoriler gelistirildiginde kisi, nesne gruplarinin benzer olan ve benzer
olmayan 6zelliklerini “soyutlama” veya “oldugu gibi aktarmaya” meyleder.
Benzer olanlar zihinde birlikte tutulur ve benzer olmayan yonler atilir. Co-
cuk, buldugu ortak 6zellikler bakimindan “benzer” yonleri geneller. Soyut-
lama ve genelleme islemleri, kavram gelistirmede gerekli goriiniiyor.
Bartlett (1958), zihnin benzerlik noktalarinin ihtiya¢lara uygun olup olma-
digim1 gérmek i¢in hipotezler ortaya attig1 “aktif arastirma’nin, soyutlama
stirecinin gerekli bir boliimii oldugunu iddia ediyor.

O halde diistinmenin duyum, algilama ve son olarak da kavram ge-
listirme silsilesinden olustugu gériilmektedir. Onceki agiklamalarin pek ¢o-
gunda, yuvarlak bir nesnenin duyumsanmasi tanimlandi ve algilanan bir top
diye adlandirildi. Topun diger yuvarlak nesnelerden farkli olarak, kiiresel
bicim, hareketlilik ve bir oyun nesnesi olmasi gibi belirli ortak 6zelliklere
sahip oldugu goriliir. Boylece, kavramlar veya kategoriler olusturulur.

Dini kavramlarin olusumunu tanima, ¢ocugun dini diisiincesinin ge-
lisimini anlamak i¢in merkezi éneme haiz oldugundan, W.E. Vinacke’nin
(1952) kavramlarin 6zellikleri hakkindaki 6zetini incelemek faydali olacak-
tir. Bu 6zellikler, asagida ortaya konmustur:

a. Kavramlar, dogrudan duyu verileri degildir; fakat, duyu verilerini
inceden inceye isleme, birlestirme ve yorumlamadan kaynaklanan
bir seydir.

b. Kavramlar, organizmanin 6nceki deneyimlerine dayanir.

c. Kavramlar farkli duyusal deneyimleri birbirine baglayan,
baglantilandiran ve birlestiren karsiliklardir.

d. Bu tiir bag ve baglantilarin mahiyetge sembolik oldugu, ayn1 kar-
siliklarin gesitli verileri temsil ettigi anlami ¢ikarilabilir. Bu kar-
silik genellikle bir kelimedir.

e. Organizmanin igsel siireci bakimindan, kavramlar segici faktorleri
temsil ederler.
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Vinacke, kavramlastirmada dini diistinme ile yakindan ilgili iki
problem ortaya koyar. ilk problem, kavramlari olusturma ve kullanmada
cocugun gelisimini nasil aciklayabilecek ve tanimlayabilecegimizdir. Yas
ile , bir kavrami agiklama ve inceden inceye isleme, ve bu gelismeyi etkile-
yen sartlar1 ortaya ¢ikarabilir miyiz? Bu problemde biiyiik bir boliim, hala
bilinmemektedir. Bu cevap, kavramlastirmanin genel bir islevinin var olup
olmadig1 sorusuna bir karsilik saglamaz. Bu durum, ¢ocuklarin yetigkinlerle
karsilastirildiginda bilgi ve tecriibelerinin sinirlar1 sebebiyle kavram olus-
turmada ¢ok sinirli olduklarini ortaya koymaktadir. Dilsel/sézciiklerle ilgili
problemler aragtirmay1 zorlastirmaktadir.

Ikinci problemle ilgili olarak Vinacke, arastirma hususunda daha ii-
mitlidir. Bu, ¢ocugun diisiiniis ve davranisinin gelisiminde ¢esitli donemleri
karakterize eden kavramlar veya kavram modellerinin ne oldugu hakkinda
egitsel problemdir. Burada, daha ¢ok sey bilinmektedir. “Kavramlar yasla
birlikte degisme egilimindedir. Giderek daha ¢ok sayida, daha karmasik ve
daha mantiksal olurlar. Cocuklarin kavramlar1 belirli bir diizende kazandig1
deneyle ortaya konmaktadir” (Vinacke, 1952, s.28). Bu, Bruner’in bir kav-
ram1 olugturmaya goétiiren faktorlerle ilgili olarak “karsilagsmanin diizenliligi
problemi” dedigi seydir.

Bu problemi 6zellikle ¢ocukla iligkilendiren Reichard, Schneider ve
Rapaport (1944), ¢ocuklarda kavramlarin ortaya ¢ikisinin ii¢ diizeyini belir-
tirler. Bunlar: a- somutsal (concretictic) b-islevsel c-kavramsaldir.

Birinci diizeyde, nesnelerin 6ze iligkin olmayan (non-essential) 6zel-
likleri, hatali kavramlar olusturur. Ikinci diizeyde kavramlar, belirli yonle-
rin kullanimim veya degerini degerlendirmekle bigimlendirilir. Ugiincii dii-
zeyde, isabetli kavramlar, nesnelerin soyut ve iliskisel 6zelliklerine dayani-
larak olusturulur. Kavram gelisimini arastirma hususunda D.H.Russell
(s.249), kavramlarin  “basitten karmasiga, somuttan soyuta, ayirt edileme-
yenden ayirt edilebilene, ayr1 olandan organize edilmis olana, ben merkez-
cilik (egosentric)ten daha sosyale dogru diizenli bir sekilde derece derece
degisen ve ortak Ozelligini bastan sona koruyan siirekli bir biitiine dogru
gittigini” belirtiyor. Modern arastirmanin kavram gelistirmede keskin ara-
liklarin olmadig1 fakat devamlilik oldugunu ortaya koydugunu ilave eder.
Buna ek olarak, ‘cocuk kavramlarinin gelisim modelleri’ hususunda yazan
E.B.Hurlock (1956), kavramlar1 gelistirmede zamana ihtiya¢ duyuldugu,
ulagilan gelisme diizeyinin kismen ¢ocugun zekasina kismen de onun 6g-
renme imkanlarina(firsatlarina) bagl olacagini belirtir. Diizenli olarak takip
edilen belirli asamalardan ziyade, yasla birlikte somuttan soyuta, kapalidan
aciga, belirli olmayandan belirli olana (kesin olmayanda kesine), basitten
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karmasiga ve genelden oOzele degisiklikler meydana gelir. Son olarak
R.J.Havighurst (1933) bu gozlemlere katilarak, “zamanla ¢ocugun okula
hazir oldugunu, halihazirda onun yuvarlaklik, tatlilik, hayvan, kopek, yiye-
cek, ofke ve sevgi ...gibi biiylik dl¢giide basit, birka¢ yiiz kavrama sahip ol-
dugunu; orta ¢ocukluk déneminde bireyin birka¢ bin kavram olusturdugu-
nu; biiyiidiikce ve kavramlart biriktirdik¢e, okuma, ders dinleme ya da film
izleme yoluyla elde edilen dolayli tecriibelerle yeni kavramlar1 gelistirebil-
digini” ifade eder.

DINi DUSUNMENIN MATERYALLERI

Simdi biz, yukarida gegen tartismay1 “dini diislinmenin materyalleri
nelerdir?” sorusuna uygulayacagiz. Dine tatbik edilen diisiinmenin bir temel
ayrimla birlikte, ayn1 bilesenlere ve ayn1 oriintiilere sahip oldugu goriiliiyor.
Bu ayirim, duyum sayesinde ta bastan beri ¢ocuk yasaminda mevcuttur.
Dini algilar ve kavramlar, dogrudan duyu verilerine dayanmazlar. Fakat,
diger deneyim algilarindan ve kavramlarindan elde edilirler. Ilahi olanla
dogrudan duyumlar1 oldugunu iddia eden mistikler miistesnadir. Zira onlar
¢ok az rastlanan nadir durumlardir. Gengler arasinda daha da nadirdir ve
cocuklukta da neredeyse bilinmemektedir. Burada onlarin 6nemini agikla-
mayacaglz.1

Agikea, ilk yillarda din ve hayat o kadar i¢ i¢edir ki, onlar ayirt edi-
lemezler. Cocuk, maddi diinyaya iliskin kendi ilk duyu tecriibesini esya ile
insanlarin ayrimlagsmadigi bir diinya olarak edinir. Daha sonra o, bu dene-
yimlere dayandirilan algilar ve kavramlar1 edinir. Onlar1 6nce hayalinde
sonra da dili kullanmay1 6grendiginde s6zsel imgeler ve kelimelerle sembo-
lize eder. Dini diisiinmenin tiim yapisi, bu yiizden Havinghurst’iin “dolayli”
deneyim/tecriibe dedigi seye dayandirilir. Burada dini duyum ve algilar ¢o-
cugun diger duyum ve algilarindan ayri, belirgin degildir. Dini diisiinme,
cesitli tecriibeleri, 6nceki algilar1 ve hali hazirda sahip olunan kavramlari,
yorumlayici bir eylem kavramina ve ilahi olanin dogasina genelleme siireci-
dir. Bu sebeple, ¢ocugun dini tecriibesini onun genel deneyimleriyle zen-
ginlestirmeksizin 6zel ilk agamalari temin etmek miimkiin degildir.

Bu, din literatiiriinde, 6zellikle incilde goriilmektedir. Burada diger
dini olmayan tecriibeden (non-religious experience) ilahi olanin mahiyetini
anlamak ve bu tiir kavramlar1 énceden kazanilmis kavramlar ile destekle-
mek i¢in dil tamamen benzetme ve mecaza dayandirilir. 23.mezmurun bas-
langicinda, kavramlarin bu ikinci kullanimi agikga ortaya konur:
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Tanr1 benim ¢obanimdir; istemeyecegim.
O beni yesil meralarda otlatir;
O beni, sakin su kenarinda giider.

Burada, bir kisi ve koruyucu Tanr1 olarak biitlin Tanr1 tasavvuru, ko-
yunlarin1 koruyan bir ¢oban islevi benzetmesine dayandirilmaktadir. Cocu-
gun herhangi bir sekilde bu kavrami anlamasi i¢in, bazi davarcilik kavram-
larin1 bilmesi gerekir. Bunu agikca gérmek i¢in o, sicaklik, su ihtiyaci, kurak
arazi, otlaktan otlaga siirekli gogler gibi Filistinli koyun yetistiricisinin sart-
lar1 ( bu mezmur, Westmorland veya Avustralya deneyimine dayandirilirsa,
siirlt bir uygulamaya sahiptir) hakkinda bazi seyleri bilmelidir. Tabii ki pek
cok yetiskin, benzetmedeki bu ge¢isi tamamen yapamaz. Fakat onlar, kis-
men de olsa, dini kavramlar1 anlamaya yOnelik benzetmeyi etkileyen yeterli
duyu tecriibesine, algisal ve kavramsal etkenlere sahiptirler.

Bundan dolay1, dini diistinme benzetme veya mecazin dayandirildigi
orijinal tecriibeyi anlamaya baglidir. Cocuk “Tanr1 bir babadir” s6ziinii isit-
tiginde, ¢ocugun dogrudan deneyimi olan belirli babalik kavramlari ile mes-
gul oluyoruz. Fakat biz biliyoruz ki ¢ocuklar, babalar ile ilgili olarak pek
¢ok deneyime sahiptirler. Yasamin zevklerinden mahrum edilen, terk edilen,
kaba davranilan, doviilen ya da saldirilan ¢ocuk, {izerine anlamin insa edil-
digi farkli temellere sahip olacaktir. J.W.D.Smith(1949, s.2), bu durumu
sunu iddia ederek desteklemektedir: “ ‘Tanr1’ terimi, en iyi ihtiyath bir se-
kilde kullanilir ve gen¢ ¢cocugun dikkatine zorla sokulmamalidir. Bu terime
karsilik gelen deneyim, salt bir kelimeden daha 6nemlidir”.

Kazanilan bu dini kavramlar, genel deneyime, sdzel ¢agrisima ve so-
zel yoruma ¢ok baglidir. Ogrenmenin diger alanlarinda oldugu gibi, etiketle-
rin ulagilan kavramlarin 6zii olmaksizin kullanilmalar1 kag¢iilmazdir.
M.C.Serra (1952), sunlar1 vurgular: “ Kavramlarin iizerine insa edildigi de-
neyim ne kadar dogrudansa, bireylerin bilgisi ve o kavrami anlamasi o kadar
bliyiik olacaktir........ Sadece sozel dile ya da dille kazanilan sembollere da-
yandirilabilen kavramlar, salt verbalizmle sonuglanir” (s.276). Dini diisiin-
mede anlasilmayan kelimeleri manipilile etmek i¢in kullanilabilen
verbalizmin/boslaf¢ilik tehlikesi, E.M.Churchill'in (1958) gosterdigi gibi,
geng cocukta bigimsel nicelik ya da sira sayisi kavramlarina sahip olmaksi-
zin hesaplamada say1 sembollerini kullanma kadar gergektir.

Biz Tanr1 kavramini kendisinde gii¢, her yerde hazir ve nazir olma,
otorite, adalet ve iyilik kavramlar1 gibi pek ¢ok kavramin olusturdugu bir
agiklama olarak kullanabiliriz.; ve dini terimlerde Vinacke’nin kavramlar
Ozetine paralel olarak da kullanabiliriz.
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. Tanr1 hakkindaki kavramlar, dogrudan dogruya duyu verisi degil-
dir. Fakat onlar, “benim babam”, “benim evim”, “dogal diinya”
gibi duyu verilerini inceden inceye isleme birlestirme ve yorum-
lamadan kaynaklanan bir seydir.

. Tanr1 hakkindaki kavramlar, ¢ocugun onceki deneyimlerine daya-
nir. Sadece belirli bu tecriibe verisini adlandirmada degil, fakat
babanin ¢ocukla iliskindeki rolii hakkindaki bir deneyim gibi o-
nun 6nemli 6zelliklerini ve boliimlerini anlamaya dayanir.

. Tanr1 hakkindaki kavramlar, “baba giicliidiir, biiyliktiir, her seye
giicll yeter, beni korur, beni cezalandirir, benim i¢in para kazanir.
Tanr1 da bunun gibidir; yargilar, biitiin cocuklar1 korur” ya da
Tanr1 gokyliziinde biiyilik bir babadir” gibi farkli duyu tecriibele-
rini birbirine baglayan, iliski kuran, birlestiren cevaplardir.

. Boyle bag ve iliskilerin mahiyet bakimimdan sembolik oldugu,
aym karsiliklarin bir¢ok verinin yerine gectigi anlasilabilir. Bu
“Tanr1” karsilig1, cogunlukla bir kelimedir. "Tanr1" kelimesi, bel-
ki de sevgi, gliven ve baglilik gibi insan iliskilerinde en iyi oldugu
diisiiniilen biitiin tecriibeleri birlestiren bir kelimedir. Ayni sekilde
o0, esit olarak kizginlik, dolandiricilik, giivenilmezlik ve keyfi ce-
zalandirma gibi insan iligkilerindeki en kotii seyleri de sembolize
eden bir kelime olabilir.

. Cocuktaki igsel siirecler yoniinden Tanr1 hakkindaki kavramlar,
ornegin Tanr1 iyi ve kotii olmayan ile, dini seyler ile, 6zel ve kut-
sal ile 6zdeslestirildiginde secici etkenleri (faktorleri) temsil eder.
Bu secici siireg, ¢cok kolay bir sekilde dini olan ve dini olmayan
ile kutsal ve sekiiler arasinda bir ayrima gotiirebilir. Bu ayrim,
tamamen sun’i/yapay ve siklikla ¢ocuksu bir ayrimdir. Her yerde
hazir ve nazir, her seye giicii yeten (kadir-i mutlak), her seyi bilen
(alim-1 mutlak) gibi daha yiiksek tanrisal kavramlara ulagsmaya bir
engel olan bir ayrimdir.

Vinacke tarafindan ortaya konan iki problemden birincisi hakkinda,
dinle iligkili olarak ¢ok az sey biliniyor. Bununla birlikte biz, dini kavramla-
rin nasil edinildigini, 6rnek olarak Tanr1 kavramini tekrar kullanarak kuram-
sal bir yap1 ortaya koyacagiz. Asagidaki tablo, bu kavramin karmagikligini
cizelge formunda gosteriyor. Bu ¢izelgenin temeli ¢ocugun halihazirdaki
Tanr1 kavramini, Tanrinin mahiyeti, gli¢ ve eylemi hakkinda ¢ocugun yillar
boyunca gelistirmis oldugu genellemelerini temsil eder. Temelin lizerindeki
stitunlar, gelisen Tanr1 kavraminin beslendigi ve baslangigta biiyiik dl¢iide
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islenmemis fikirler olan, diizenli olarak daha rafine ve daha karmasik olan
stireci gosterir. “Zihinsel” yonler, fiziksel diinya hakkindaki duyumlar ile
baslar. Bu siire¢ boyunca algilar bigimlendirilir. Isimlendirilen, farkina va-
rilan nesneler ve verilerin farklilagtirilmasi olur. Bu islenmemis algilar, ¢o-
cuk kendi diinyasini anlamaya ¢aligirken islenmemis kavramlari ortaya ¢ika-
rir. Daha sonraki asamalarda daha gelismis hayat algisi, daha ilerlemis kav-
ramlara gotiirtir. Bu kavramlar, dogal diinyayi, evi, ana-babayi, okulu, 6g-
retmenleri de kapsayan diger yetiskinleri ve sosyallesmenin artmasi ile bir-
likte kismen daha agik bir kisilik kavramini igerir. Bunlar {izerine daha ge-
ligmis kavramlar temellendirilir. Bunlar ¢ocukta duyussal diizeyde hayal
edilen fakat daha sonra makullestirilen ve nedensellik, gii¢, amag ve otorite
gibi kavramlar: iceren dini benzetmenin temelidir. Daha sonra bunu, doga-
istii eylem kavramlari, animistik kavramlar, giicler ve ebeveynlestirilmis bir
Tanrida birlesen ilahi 6zellikler olarak yetiskinlerin smirlar1 takip eder.
Bunlarmn bir ¢ogunun Isa hakkindaki kavramlara dayandig1 gériiliiyor ve
ilahi bir baba olarak Tanr1ya yer agiyor.

Bununla birlikte, zihinsel siirecler, insan deneyiminin diger alanla-
rindan etkilenmeye devam eder. Kavramlar, duygusal izlenimlerle bigim-
lendirilir. Bu, 6zellikle dini kavramlar hakkinda dogrudur (gecerlidir). Fi-
kirler zihinsel olarak anlasilabilir fakat kiiclik ¢ocuk, duygusal gelisimin bir
pargasi olarak bu fikirlerin dogrulugu veya yanlisligini arastirmaya hemen
baslar. Babalik, sevgi, giivenlik, cezalandirma, digerlerini gézetme gibi zi-
hinsel kavramlarin hepsi, 6zellikle evdeki ilk duygusal tecriibelerden kay-
naklanir. Bu, ham duygusal tecriibelerin gelismesinden tutumlarin bi¢im-
lenmesini gosteren, oradan da fikir ve duygular1 duygusallikta birlestiren
“Duygusal” siitunda resmedilmektedir. Biz burada, gelistirilmis olan zihin-
sel kavramlarin reddi ya da kabuliiniin baslangic1 kadar, 6zdeslesme ve tak-
lit, hayal ve oyun siirecini goriiyoruz.

Ahlaki ve estetik gelisme, “iyi” ve “gilizel”in ne oldugu hakkindaki
zihinsel kavramlarin duygularla kaynagsmasindan daha az onemli degildir.
Acikga ahlaki ve estetik gelisme, ¢cocugun fiziksel ve kisisel diinyaya yo-
nelttigi korku, saygi, hayranlik gibi ¢ok daha ham olan duygularina dayanir.
Bazi yazarlar, korku ve hayranlikla karigik saygi duygusuna (husu) doniistii-
rlilen yeterince islenmemis/ham korkunun, dini tecriibelerin en temel bilese-
ni oldugunu iddia edebilirler.

Sol siitunda igaret edilen sozel anlatimlar da (verbalisms), dini kav-
ramlarin gelismesine etki eder. Baglangigta anlamsiz sesler olan sozel ya da
dilsel elementler, anlam1 nesnelere yiikleme ve 6zel anilar gelistirmede ¢o-
cuga yardimci olurlar. Kisa bir siire i¢inde, sadece daha saf, rafine ve tasnif
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edilmis dil degil, ayn1 zamanda bilfiil cocugun tecriibesinde spesifik dini
tecrilbbeden daha once var olan ve yetigkinler tarafindan sdylenen hikayeler-
den kaynaklanan bir din dili de gelisir. Sonra bunlar, “6zel” dini kisi ve o-
laylar hakkinda incil’den almmus din &gretimi hikayeleri olabilir. isa, Tanri,
kutsal, kilise gibi daha pek ¢ok kelimenin “6zel” 6neme haiz oldugu gorii-
lir. Bu kelime ve hikayelerin pek ¢ogunun, goriilecegi tizre, yetersiz bir
sekilde 6ziimsendigi, kendisiyle Tanr1 fikrini anlamaya calistifi ¢ocugun
dogal diisiince sekillerinin sik sik tahrif oldugu ya da ciddi bir sekilde bo-
zuldugu goriiliir.

Tablo, dogal olarak oldukga basitlestirilmistir. Her bir siitunun oran,
bir ¢ocuktan digerine oldukca farkli olacaktir. Zira dine baz1 yonelimler
daha c¢ok duygusal, digerleri daha ¢ok zihinseldir. Ayni sekilde digerleri
estetigi daha baskin 6zellik olarak bulur. Bazi ¢cocuklarin dini gelisiminde
ahlakin saplantili bir sekilde (obsessively) daha baskin bir rol oynadigini
gosteren deliller de vardir. Ayni zamanda sunu da belirtmeliyiz ki, zihinsel,
duygusal, sozel, ahlaki ve estetik bilesenlerin orani tek bir cocugun gelisimi
boyunca ayni kalmaz. Ciinkii, tecriibe cesitli oldugu i¢in, énemli olmada
belirli yonler bir gelisme ya da gerileme egiliminde olacaktir. Gelisme siire-
ci sadece dikey olarak degil, ayn1 zamanda diisiinme ile birlikte dil, estetik,
ahlak ve duygularin birbiri ile kaynagmasi ve sabit bir miibadeleyle yatay
olarak da goriilmelidir. Biz sunu da belirtebiliriz ki, uluhiyet anlayis1, asiri
bir sekilde ¢esitlendirilebilir. Bunlar, izleyici i¢in pek ¢ok agik tutarsizligin
bir karisimi olabilir, ¢ocuk tarafindan bu kavramlarin tutarlhi oldugu diisii-
niilse de.

Yaslar ve gelisen kavramlarin diizeyleri konusunda Vinacke tarafin-
dan ortaya atilan ikinci problem, benim kendi arastirmamin belirttigi ve da-
ha sonraki boliimlerin ana malzemesini olusturacak olan husustur.
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DUSUNME SURECLERI VE DUSUNME BECERILERI

Herhangi bir insanin algilarinin ve kavramlarinin niteligi, o insanin
yeteneklerine/becerilerine baghdir. Faaliyette bu beceriler, hem dogal kapa-
siteyi, hem de tecriibe ve egitimin etkisini disa vurur. Sonra, herhangi bir
deneyimi yorumlamada kullanilan diistinme siireci, bu siirecten olusan 6g-
renme ve diisiinmenin daha yiiksek diizeylerine ilerlemek, dogal ve kaza-
nilmis yetenege /beceriye baghdir. Kavramlastirmada ilerleme oldugu
D.H.Russell, Hurlock ve Havinghurst tarafindan yapilan arastirmalarinin
takdiminde varsayilmaktadir. Boyle bir ilerlemenin takip ettigi belirli form
veya formlari, belirli sira veya modeli genellestirmek zordur. “Kapaliliktan
acikliga”, “somuttan soyuta” ve “basitten karmasiga” gibi boyle terimler,
ilerleme konusunda bazi seyler ifade ederler. Fakat, bunlar oldukg¢a belirsiz
ve geneldirler.

Piaget’e, diisiinme siirecini daha agik bir sekilde anlamamiza imkan
veren, ¢ocuk ve genclerin deneyimlerini segme, arastirma, kendi amacina
gore kullanma ve organize etmede kullandig1 zihinsel diisiinmenin geligim
yapisini temin ettigi i¢in tesekkiir bor¢luyuz. Zira bu yapi, Piaget’in kendisi
tarafindan cesitli dergilerde (1953) agiklanmistir. Bu yapinin temelleri agik
bir sekilde Inhelder (1958), Berlyne (1957), Peel (1960) tarafindan tasvir
edilmistir. Burada sadece ¢ok kisa bir 6zeti verilmistir. Cocuklarin ve genc-
lerin Incil’deki hikaye materyaline cevaplarim saptamak i¢in daha sonraki
boliimde kullanilan tam bir kriter incelenerek eklenmistir.

Kavram olusturma da i¢inde olmak iizere, diisiince mekanizmasi,
farkli nesneler, olaylar, tecriibeler veya olgular arasindaki iligkileri ayirma
mekanizmasidir. Bu iligki bulma ve esgiidiim saglama siirecinde Piaget’in
onerdigi ayirt edilebilir {i¢ diizey vardir. Bunlar sezgisel, somut ve 6nerme-
sel (propositional) diisiinme diizeyleridir. Bu diistinme diizeyleri ya da sii-
reclerini incelemede yaslar ancak tahmini olarak kullanilir ve gercekte yas-
lar, kronolojik yastan ziyade zihinsel yas konusunda daha uygun oldugu
diisiiniilebilir.

Yasamin ilk iki yil1 Piaget tarafindan duyusal-motor zeka dénemi o-
larak adlandirilir. Bu donem, basit bir sekilde ¢ocugun genel bir bakis
(perspektive) olusturdugu ve duyusal iglevleri uyumlu bir sekilde kullandigz;
disaridaki nesnelerle ilgilenmek icin ilk davranis modellerini gelistirdigi bir
donemdir. Bu donem, bir nesneyi digerinden ayirt etme siirecini ve gocugun
kendi algisal alan1 diginda var olduklarini 6grenmeyi igerir. Bu donemin
sonuna dogru dil gelisir ve kendisiyle tecriibelerin zihinde depolandig1 s6zel
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sembolleri temin eder. Bu, 6nceki ve suanki deneyimleri iliskilendirme ve
akilda tutma siirecinin temel elementidir.

Sezgisel ya da islem Oncesi diisiinme, apacik iliskiyi bulmada birinci
diizeydir. Yaklasik 2 yasindan 7 yasina kadar uzanir. Piaget, “islem” ile su-
nu kasteder: (1953, s.8) Psikolojik olarak islemler, benligin bilingli ya da
bilingsiz bir parcasi haline getirilebilen, ters ¢evrilebilen ve bir biitiin olarak
sisteme uygulanan kurallar aracilifiyla nitelenen sisteme uyumu saglayan
eylemlerdir. Islemler, eylemlerdir. Ciinkii islemler sembollerle yiiriitiilme-
den once nesnelere uygulanir. Islemler icsellestirilebilir. Zira onlar, eylemle-
rin orijinal karakteri kaybedilmeksizin diisiincede icra edilebilir. Islemler,
tersine ¢evrilemeyen basit eylemlere karsit olarak tersine gevrilebilir. Bu
sekilde birlestirme islemleri, ayirma isleminden sonra derhal tersine ¢evrile-
bilir. Halbuki, soldan saga yazma islemi birincisinden farkli, kazanilmis
yeni bir aligkanlik olmaksizin sagdan sola yazmadan birine ¢evrilemez. So-
nu¢ olarak, islemler yalitilmis halde var olmayacagi i¢in, onlar tamamen
yapisallastirilmis bir sekilde birbirine baglanirlar.

Sezgisel donemde c¢ocuk, islemsel olarak diisiinemez. Dil gelisimi,
“tasavvur/tasarim olusumu”nu miimkiin kilar ve eylemlerin diislincelerde
igsellesmesi meydana gelmeye baglar. Diistinme, ¢ocuksu ¢ikarsama o6zelli-
gine(transductive) sahiptir. Yani, belirli baska bir olgudan belirli bir olguyu
ctkarmak (anlam c¢ikarmak)tir. Bir problemin sadece yalitilmig 6zellikleri
goriiliir. Anlama, ¢ocugun merkezi oldugunu diislindiigli herhangi bir duru-
mun bir yoniine dikkat etmekle sinirhidir ve boylece aldaticidir. Ayni du-
rumda ¢ocuk bir problemle digerini iliskilendirmeyi zor bulur ve eksik ¢o6-
ziimiin yeni problemleri yarattigini1 géremez. Burada ¢ok az sistematik dii-
stinme vardir. Verilen durumdaki var olan eksik diisiinme modeli, parca-
lanmis ve tutarsizdir. Burada diisiinmedeki ana beceriksizlik, diisiinmenin
tersine ¢evrilememesidir. Tutarsizlik, ¢ocuk diisiinmesinde sadece ileriye
islem yaptig1 geriye doniik calisamadigi igin goriilemez. Bu dénemin so-
nunda sistematik diisiinmeye tesebbiis edilir fakat basarisiz olunur. Bir du-
rumun birden fazla 6zelligi gézden gegirilebilir fakat farkli olgular1 birles-
tirme tesebblisleri ¢ok fazla basarili degildir. Yargilar belirsizdir. Tersine
cevirme, sik sik denenir fakat ¢cogunlukla karisiklik (diizensizlik-yanilgi) ile
sonuclanir.

Piaget’in somut islemler diye adlandirdig1 yaklasik olarak 7 yasindan
11 yasina kadar olan ikinci donem; somut durumlar, eylemler, gorsel ve
duyusal veri ile sinirli olan tlimevarim ve tiimdengelimli akil yiiriitme yolu-
nun kullanildig1 zaman dilimidir. Bu, diisiinmedeki esas bir kesfi temsil e-
der. Veriler, dogru bir bi¢imde siniflandirilir. Sistematik diisiinme, simdi
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apacik ortadadir ve bir durumun iki ya da daha ¢ok yonii birlestirilebilir.
Somut verilerle tersine cevrilebilirlik, apacgik ortadadir. Cocuk, goriilebilir
ya da dokunulabilir sekilde var olan seyleri iliskilendirmeye yogunlasir. Bu
donemin smurliliklart ¢ocugun soézel problemlere ve igerik bakimindan
problem durumlarina yonelik yargilarinda; ve daha sik olarak kendi tecriibe-
si hakkindaki egosentrik/ben merkezciliginde goriilebilir. Burada, somut bir
alandan digerine kiiclik bir genisletme veya genelleme vardir. Daha sonra,
somut veya kesin verilerden iligki bularak sonug¢ ¢ikarma sebebiyle, ¢cok da
basarili olmayan soyut ve amagl diistinme tesebbiislerinin oldugu ikisi ara-
sinda bir donemin oldugu goriiliiyor.

Piaget tarafindan formal islemler olarak isimlendirilen Onerme-
sel/mantiki diisiinmenin son donemi, varsayimlara dayali olarak ve tiimden-
gelim seklinde diisiinme kapasitesine ulasilan yerdir. Artik diistinmenin ve-
rileri degisir. Durumlar, mantiksal olarak dogru ya da yanlis olabilen ve
diisiincede test edilebilen dnermeler olarak goriiliir. Mantiksal diislinme,
artik sembolik ve soyut terimlerde miimkiindiir. Kesin olgularin bir hipo-
tezle uyumsuzlugu, agik¢a goriiliir. Diisiinen kisi, genellikle bir hipotezle
baslar ve olgularla baslamaktan ziyade hipotezden yola ¢ikar. Muhakeme,
Onermelere dayanarak tersine ¢evrilebilir, icerim ve uzantilar yoluyla muha-
keme de agikardir.

Cocuk bir kez, belirli bir diisiinme diizeyine ulastiginda daima o di-
zeyde kalacagi diisliniilmemelidir. Yetiskinlerde oldugu gibi, problemin ¢ok
bliyiik oldugu, diisiinenin yoruldugu ya da ¢ok az bir sekilde giidiilendigi
durumlarda daha basit diisiinme diizeylerine (mode) sik sik doniisler olur.
Tecriibesine ve giidiilenmesinin yogunluguna bagli olarak ¢ocugun, farkli
konu veya alanlarda farkli diizeylerde gorev icra ettigini gosteren deliller
vardir.

Bu yapida diisiinmenin ilk donemlerinde ¢ocugu sinirlayan, digerle-
rinden ziyade iki faktoriin oldugu aciktir. Birincisi, Piaget’in ““ ben merkez-
cilik” dedigi fakat Inhelder gibi bazi yazarlarin tekyonlii diisiinme (uni-
directional thinking) demeyi tercih ettigi seydir. Biitiin diizeylerde var olan
fakat o6zellikle somut iglemler diizeyinde bulunan diger faktor, diisiincenin
“somutlastirma”s1 tarafindan dayatilan 6nemli bir sinirlamadir. Bu iki fak-
tor, cocugun dini problemlere yanitlarinda agikg¢a fark edilebilir ve dini dii-
siincede anlama diizeylerine kesin sinir getirir.

Piaget’in ¢aligmasi, V.Hazlitt’in de aralarinda bulundugu birg¢ok psi-
kolog tarafindan elestirilmistir. V.Hazlitt, Piaget’i mantik ve mantik oncesi
gibi kavramlart kullandig1 i¢in elestirmistir. Bununla birlikte o zamandan
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beri Piaget, kendi diisiince yapisini ve terminolojisini yeniden diizenlemistir.
Piaget’in zayif orneklemi ve istatistiki olgunlugun olmayisi hakkinda hakli
olarak baska elestiriler yapilmistir. Orneklem elestirisi dogru olmakla bir-
likte, Piaget’in diigiincenin gelisimi hakkindaki yapisin1 dogrulama bu se-
hirde Ingiliz ¢ocuklarina —Piaget’in aldig1 yaslar olmamasina ragmen- uy-
gulanmustir. Lunzer, aralarinda Matematiksel Diistinmeye (Churchill, 1958),
Bilimsel Diisiinmeye (Lovell, 1961), Tarihsel Yazinla iliskilendirilen Man-
tiksal Diistinmeye (Lodwick, 1958) uygulanan bu arastirmalar listeler. So-
nuncusu, dokunsal (haptic) algiya ilaveten cocuklarin resim ¢izmede uzaysal
iligkilerini ve ahlaki yargilarini igeren Peel’in dort arastirma surveyini
(1959) ihtiva eder.

Bu caligmalarin pek ¢ogu, islemsel diisiinmede Piaget tarafindan 6ne
stiriilen genel donemleri kanitlar. Bir¢ogu, zihinsel yasin kronolojik yastan
daha 6nemli bir degisken oldugunu ortaya koyar. Cogu arastirmalar, bilim-
sel deneyleri ve niceliksel verileri yeniden ortaya koyma egilimindedir.
Lodwick gibi sadece ¢ok az bir kismi, deneysel olmayan (non-scientific) ve
nitelikle ilgili verileri iceren daha zor bir alanla mesgul olmaktadir. Tarih
Ogretiminde siklikla kullanilan terimleri ¢ocuklarin anlamasini arastiran
Coltham (1960) bunlar arasindadir. Bir digeri Jahoda, Piaget’den daha genis
bir baglamda, cografi ve uzamsal yargilarla ilgili kavramlarin gelisimini
arastirmigtir. Kutsal metin 6gretimi uzay-zaman kavramlarina bagimli oldu-
gu kadar, bu caligmalar konu ile dogrudan ilgilidir.

Bu arasgtirmanin ¢ogu, genclerden ziyade cocuklarla ve aritmetik,
matematik ve bilimdeki gibi gdrsel malzemeleri igeren durumlarla ilgili
yapilmis goriinliyor. En son ¢alismasinda (1961) Peel, sozel/dilsel kavrama
ile iliskilendirilen diistinme problemlerinin egitimde merkezi 6nemi oldugu-
nu belirtir. Bundan dolay1 o, dokuz yasindan onbes yasina kadar olan ¢o-
cuklardan (gec¢ cocukluktan ilk genclige kadar) bir 6rneklem alir. Basit bir
mantiksal doga problemini ortaya koyarak onlarin iki nesir pasajin1 anlama
diizeylerini arastirir. Elsewhere (1959), onii¢ yasindan 6nce sadece tanim-
lamanin (tasvir) karsiti olarak, bir hikayedeki olaylar1 agiklama imkanlarini
ortaya koymak i¢in ¢ocuklarin kapasiteleri hakkinda ¢ok az kanit oldugunu
iddia eder. Cocuk, hikayedeki bulunanlar disindaki seyler hakkinda miim-
kiin agiklamalar1 arastirmak i¢in, hikaye disina ¢ikmaya goniillii degildir. Bu
ayn1 zamanda Incil hikayeleriyle iliskide de onemli bir kanittir. Burada mii-
zakere altindaki kutsal hikaye verilerini sinirlayan degerlendirme g¢aligma-
sinda, giicli etkin bir faktoriin bulundugu Kutsal metin hikayeleri ile ilgili
olarak pek cok kanit da bulunmaktadir. Peel tarafindan kullanilan her iki
hikayede de o, kronolojik olarak 13:5 ten 13:8 e ve zihinsel olarak da 14:8
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den 15:0 a kadar ortaya ¢ikmayan olgun yargiy1 bulur. Burada goriilen a-
macl diistinmenin kademeleridir. Yaklasik 11-12 yasindaki 6grenciler
mantiki diistinme becerisini gosterirler; fakat baslangicta hikayedeki sadece
kismi elementler ve kosullara dayanarak. Birbirine zit elementler goriilme-
den ve yargilar etkileyen diger tecriibeleri kullanma ihtiyac1 duyan agikla-
malardan dnce daha iist diizey asamalarin oldugu goriiliiyor. Hikaye anlatma
formlarimin din egitiminde kullanilan en yaygin yontem oldugu, bu
icgoriilerin etkilerinin uzak-hedef (far-reaching) oldugu burada hatirlanma-
lidir.

DINI DUSUNME SURECLERI VE
DINi DUSUNMEDE BECERILER

Diisiinme siirecinin ¢ok az bir uygulamasi, dine yapilmistir. Bununla
birlikte ayn1 zamanda su da agiktir ki; cocuklarin dini kavramlarinda goriilen
pek cok hamlik ve karigikliklar, islem 6ncesi donemin siirliliklar1 bakimin-
dan ve hatta verilerin somutlastiriimas1 yoluyla ortaya konan sinirhiliklar ile
aciklanabilir. G.Jahoda (1951), Piaget’den alint1 yaparak sunlara isaret et-
mektedir: “Diistinme biiylik ol¢lide duyu baglantilidir. Bu yilizden, dinde bol
miktarda bulunan iist diizey soyutlamalar, kiiclik cocugun zihinsel ufkunun
(diislince, bilgi veya deneyim sinirlarinin) ¢ok iistiindedir.” D.Ainsworth’un
(1961) kissalar iizerine yaptig1 calismasi, burada zikredilmeye uygundur.
Alt1 ile on yag aras1 bir grup alarak o, ¢ocuklarin mantiki diisiinme istekleri
ylziinden kissalar araciligiyla ortaya ¢ikan zorluklar1 gostermistir. O soyle
bitiriyor: “ muhtemelen dokuz ya da on yasina kadar ¢ocugun isittigi her-
hangi bir hikaye, literal (harfi harfine) olarak yorumlanacaktir. Metnin de-
taylart1 ve hikayenin olaylar1 ¢ocuk i¢in en Onemli sey olacaktir.” Bu,
Lodwick ve Peel’in bulgularina dikkate deger bir destektir. J.C.Kenwrick
(1949), Spearman’n iligkiler ve karsilikli iligskiler hakkindaki egitim kav-
ramlarini kriter olarak kullanarak, onbir ve oniki yasla birlikte bir fikrin yeni
durumlara uygunlugunu faketme giiciiniin biiyiikk 6l¢iide sinirli oldugunu
belirtir. Good Samaritan® gibi yaygin bir sekilde kabul edilen bdyle kissala-
rin iligkisini anlamada yiiksek diizeyde bir basarisizlik oldugunu kesfetti.
M.E.Hebron (1957), Orta Ogretim (Secondary Modern®) okullarindaki “C”
diizeyi 6grencilerinin ¢ogunlugunun orta dgretim okulu kurslarinin ti¢lincii
yilinda onikinci zihin yaslarina ulastiklarini buldu. Bu yasin yaygin olarak
Piaget’in ¢caligmasi boyunca ‘bazi soyutlama agamalari ile birlikte genelleme
i¢cin gerekli zihinsel olgunluk diizeyi olarak’ kabul edildigini belirtir. Bu, bu
ylizden onlarin dini fikirleri kavramalarinda epeyce sinirlamalidir. Cok daha
once Beiswanger (1930) alt1 ile dokuz yasindaki ¢cocuklar i¢in tavsiye edilen
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63 Eski Ahit hikayesinden ¢ok az bir kisminin dokuz yasindan 6nce ¢ocuk-
lar tarafindan anlasildigini ve birka¢ dini degerin kesfedildigini buldu.
Bunlar ve diger arastirmalar, sinirlarin sadece tecriibe sinirlart olmadigini,
ayni zamanda yapisallastirilmis diisiince veya siire¢ sinirlari oldugunu gos-
terir. Cocuklar on yasindan once veya daha gec olgunlasma gelisiminden
once din tarafindan istenilen diisgiinme karmasikliginin yeterli bir zihinsel
diizeyde basarilabildigi noktaya ulasmamustir.

Dini gelisim donemlerinin miimkiin oldugunu iddia edenlerin ¢ogu,
tizerine kendi varsayimlarini temellendirdikleri ¢ok az deneye sahip ya da
higbir deneysel veriye sahip degildir. Ornegin Theodor Reik (1955), kendi
psikoanalitik tecriibelerinden sonuglar ¢ikararak cocukta gelisen ibadet (du-
a) anlayis1 hakkinda {i¢ donemi miizakere eder. O, biiyiilii (sihirli) donem, -
Ben yaparim-; biiyii ve din arasindaki donem —Ben yaparim c¢iinkii ben Tan-
riyim-; ve din donemi — Tanrinin izni olursa ben yaparim”.

Bir digeri, esas olarak Martin Buber’den 6diing alinmis olan teolojik
terimleri kullanan P.E.Johnson (1957) dir. O, iligkiler bakimindan dini dii-
siincenin dort donemini varsayar. Bunlar, “Ben-Bana, Ben-O, Ben-Biz, ve
Ben-Sen” iligkileridir. Birincisi, zihnin bedenle iliskisidir ve kendi kimligi-
nin baslangicini gosterir. Ikincisi, kisinin ¢evreyle iliskisidir. Ugiincii iliski,
kisinin grup yasamu ile olandir ve son olarak bu iligski Tanr1 ile kars1 karsiya
getirilen kiside olgunlasir. Johnson, ¢ocugun ruhsal gelisimini ortak mer-
kezli cemberler serisi veya her biri bir 6ncekini kusatan iligkiler olarak ta-
savvur eder.

Saglam arastirmalara dayanan agikc¢a tanimlanmis dini donem serile-
rinin sadece, E.Harms (19449)’1n ki oldugu goriiliiyor. Ciinkii o, dinin zi-
hinsel igeriginin dini tecriibenin sadece kiiclik bir bileseni oldugunu fark
etti. O, cocuktaki dini agiklamada kullanilan s6zel olmayan yd&ntemleri or-
taya koydu. Ug yasindan ilk genclik ¢agina kadar biiyiikk bir gocuk
orneklemi alarak, ¢ocuklara Tanriy1 ya da “var oldugunu diisiindiikleri en
yilice varlig1” tasavvur etmelerini istedi. Daha sonra o, ¢ocuklara tasavvur
ettikleri seyin resmini ¢izmelerini veya boyamalarim istedi. Bu yontemin
elestirisinde biz, alt1 yasindaki ¢ocuklarin tanrinin resimlerini yapmada ¢ok
ketum bulan J.E.Johnson (1961)’u 6vgii ile antyoruz. Harms tarafindan ali-
nan c¢ocuklardan resimlerin arkasina herhangi bir degerlendirme yapmalar1
istenmisti. Geng ¢cocuklarin okunan degerlendirmeleri, 6gretmenleri tarafin-
dan onlar i¢in yazilmisti. 3-6 yas grubu 800 ¢ocugun resimleri degerlendi-
rildi. 7-12 yas arasinda benzer bir say1 ve 4000 den fazla saptanan ¢ocuk 12
yas iizerinde idi. Dini arkaplan ve ¢ocuklarin becerisi bakimindan sonuglar
degerlendirmeye hicbir tesebbiis olmamistir. Ote yandan Birlesik Devlet-
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ler’deki 6zel ve devlet okullarindaki ¢ocuklardan alinan 6rneklem hakkinda
hicbir bilgimiz yoktur.

Analizlerinde Harm, gelisimin ii¢ katmanli bir yapisim1 ayirt etmek
ister:

1. Doénem (3-6 yas) Dinin Perimasali Donemi
2. Donem (7-12 yas ) Gergekei Donem
3. Donem (12 ve yukarisi) Bireyselci Donem

Birinci donem, diger donemlerden daha biiyiik benzerlik (tek diize-
lik) gosterir. Tanriy1 bir kral, “biitiin ¢ocuklarin Babas1™, bulutlarin iizerin-
deki veya bulutlardan yapilmis bir evde yasayan, gokyiiziinde iizerinde
TANRI yazan gezici bir hayvan seklindeki bir bulut olarak gdériliir. Biitiin
bu resimler, perimasali dili ve hayal edilen tecriibe olarak yorumlanir. Ayn1
kategoride Tanr1, ejderha ve devadamdir. Hepsi, esit derecede gecerli kabul
edilir. Tanr1 daha yiice ve daha biiyiik olabildigi 6l¢iide ve cocuklarca biiyiik
bir husuya uygun olarak inanilabildigi 6l¢lide ancak farklidir. Takriben bi-
zim Kiigiik (Junior) yas diizeyine yaklasan ger¢cek¢i donemde Harms, re-
simlerde bu yillarin daha yiiksek duygusal devamlilikla yansitildigini iddia
eder. Cocuk kendisini kurumsal dine daha ¢ok adapte eder. Tasvirinde daha
gercekeidir. Semboller goriiliir. Tanri, hatta melekler ve azizler, baba olarak
mistik tarzda goriilmez. Fakat gercek hayatta bir insan figiirli olarak gortiliir.
Genglikteki bireyselci donemde ¢ocuklar, gelenekselden yaratic1 ve mistige
kadar genis bir yorum cesitliligi gdsterirler.

Din egitimi acgisindan igerimlerini/dogurgularin1 irdelerken (s.5)
Harms, gen¢ ¢ocuklarin din dgretiminin onlarin Tanr1y1 “anlamalari”n1 sag-
lamada oldukg¢a akla uygun olmasini 6nerir. Yetiskinler, sik sik bebeklere ve
cocuklara galiba anlasilmas1 gii¢ sorular sorarak yanilirlar. Akla uygun ve
ogretilebilir fikirler geciktirilmelidir. Ciinkii, “cocugun dini gelisiminin tii-
mii, onun diger alanlardaki tecriibesinin gelisiminden daha yavas bir tempo-
ya sahiptir.” Bu, bizim varsaydigimiz, dini tecriibeyi ikincil olarak fark et-
menin dogal bir birlikteligidir ve dini kavramlarin gelisebilmesinden 6nce
diger birgok kavramin gelismesine baglidir. Hindistan’da bir arastirma ya-
pan R.M.Loomba (1944), Harms’1n bulgularina benzer, yasla birlikte artan
“salt digsal bir dinden igsel bir hayata” tedrici bir gecisi gosteren bulgulari
aktarir. O, ana-babanin daha erken tanrilastirilmasindan, tedrici olarak
herseyi bilen, herseye giicii yeten, gilinesi, ay1 ve yildizlar yaratan genellikle
bir adam resmetmeye vardigini belirtir. Yaklagik yedi yaslarinda ¢ocuk do-
gal diinya hakkindaki daha gergekgei fikirlerini, zaman, riizgar, giines ve di-
ger fiziksel fenomenleri Tanrinin kisisel giiciine artik atfetmez.
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Basil Yeaxlee (1939), Harms’in ii¢ donemli yapisini dini ifadenin
dogrudan deneysel verilerinden degil, fakat Ruth Griffiths (1935)’in hayal
giicii lizerine yaptig1 ¢alismasindan da destekler. Onun c¢alismasi paralel bir
merakdir. Ciinkili, Londra ve Brisbane’deki iigten yedi yasma kadarki ¢o-
cuklar oynarken daha ¢ok dini ifade ortaya ¢ikt1. Onceleri ii¢ yas, cocuklarin
temel zihinsel ve duygusal modelleri kaptiklar1 din-6ncesi donem olarak
diistiniiliirdii. Ugten yedi yasina kadar hayal yasidir (Harms’in “perimasal1”
dénemine benzer). Bunu yedi yukarisi ile birlikte “Bu dogru mu?” siirekli
bir sorgulama ¢ag1 olan realizm donemi takip eder. Yeaxlee, bu donemlerde
temel vurgunun sunlara oldugunu sdyler: Ilk ii¢ y1l duygusal bilme, {icten
yedi yasina kadar esas olarak hayal edilen bilme (duygu ve zihnin oyun
formunda bir karisimi1), yedi yas ve yukaris1 ¢ogunlukla zihinsel bilmedir.
Ik genglik, zihinsel agiklamanm ve dini duygusallik olusum periyodunun
oldugu yillardir.

Gesell ve Ilg (1946) besten on yasina kadar ¢ocuklar hakkindaki ¢a-
ligmalarinda, ilging tepkileri 6zetlerler. Onlar, bes yasinda nedensel ve man-
tiksal iligkilerin hilesiz oldugunu, bu ¢ocuklarin goériislerinin kuvvetli bir
sekilde animizm ile renklendigini iddia ederler. Bulutlar hareket eder ¢iinkii
Tanr onlart iter, Tann iiflediginde riizgar ¢ikar. Gesell ve Ilg alt1 yasinda
cocugun daha kolay bir sekilde diinyay1, hayvanlar1 ve giizel seyleri yaratan
Tann fikrini anlayabildigini belirtir. Dualar 6nem kazanir ve ibadetlere be-
lirli bir husu gelir. Yedi yasinda daha stlipheci olarak naif bir Tanr1 goriisiinii
geride biraktiklarini ifade ederler. “Cenneti gorebilir misin?”, “Tanr1 bir
evde mi yasiyor?”, “Tanr1 nasil her yerde olabiliyor ve her yeri gorebili-
yor?” gibi sorular belirir. Bununla birlikte Yale Cocuk Gelisim Klinigi gibi
bir ¢ogunda yapilan bu gozlemler, olduk¢a genellestirilmistir. Verilerin bir
yas grubu bakimindan ¢ok basitlestirilmis bir tablo oldugu goriiliiyor.

Dinin, dogrudan arastirma konusu olmadig1 fakat Tanr1 hakkindaki
gortsleri icerdigi ile iliskili pek ¢ok arastirma vardir. Anthony (1940)’nin
cocuklarin 6liimii kesfi hakkindaki arastirmasi, evcil hayvani ya da ebeveyni
“alan” Tanr1 korkusunu yansitir; cocugun hayatin geciciligi hakkindaki ya-
vas kesfi ile iligkili kavramlar1 gozler oniine serer. Ne yazik ki, arastirmanin
dogasi, biitlin ¢ocuklar 130 ve daha yukar1 1Q diizeyinde olan ¢ocuklar ol-
dugu i¢in tipik olmayan ¢ocuklarin 6rneklemini yansitir.

Son olarak, Piaget (1929) ¢ocuklarin dogal diinyay1 nasil diistindiik-
lerine dair arastirmalarinda ¢ok dikkat ¢ekici malzemeler ortaya koydu.
Onun fiziksel nedensellik hakkindaki ¢alismasi (1930) ilgingtir ve ¢cocukla-
rin dini gelisimlerinde animizmin etkisini gosterir. Bununla birlikte 6nceki
calismasinda Piaget, cocugun hayatinda “artificializm™ diye isimlendirdigi
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seyi aragtirmistir. O, artificializmi ¢ocugun “seyleri insan yaratmasinin bir
{irinii olarak degerlendirmesi” egilimi olarak tanimlar. insanlar araciligiyla
cocuk, giiclii bir adam olarak goriilen Tanr1 fikrini ve ilahi nitelikleri ¢ocu-
gun kendisine ylikledigi insan varliginin giiciinii anlar.

Piaget, cocugun giinesin ve ayin, bulutlarin, gokyiiziiniin, firtinalarin
ve nehirlerin kaynagini, yaklasik olarak {i¢ agamada acikladigini belirtir.
Birincisi, insana veya ilahi temsilciye atfedilen kaynaklar. Ornegin alt1 ya-
sindayken giinesin gokytiziinde kibritle ates yakan Tanridan kaynaklandigini
diisiiniir. Bu, Piaget’in “mitolojik artificializm” adinmi verdigi kabaca dort
yasindan 7 yasina kadar siiren bir donemdir. Daha sonra, dogal bir agikla-
maya suni bir ¢oziimiin katildiginda gelen, ara bir dénemdir. Ornegin ¢ocuk,
giines ve ayin bulutlarin yogunlagmasi sebebiyle oldugunu, fakat bulutlarin
Tanridan ya da insanlarin evlerinden ¢ikan dumanlardan kaynaklandigini
iddia ettigi donemdir. Bu, yaklasim yedi ile on yas arasit “teknik
artificializm” diye isimlendirilen donemdir. Son olarak, insan ve ilahi irade-
nin bu kaynaklarla bir baglantisinin olmadig1 diigiiniilen asamadir. Onlar,
tamamen dogal terimlerle diisiiniiliir. Cocuk yaklasik olarak on yasindan
sonraki bir zamanda bu diizeye ulasabilir. Cocuk artificializminin anlam ve
kaynaklar1 hakkindaki son boliimde Piaget, suni ¢oziimlerde cocugun ilgisi-
ni saglayan bir uyarici olarak din egitiminin roliinii tartigir. O, artificializmin
cocugun diinya hakkindaki goriisiinde dogal bir donem oldugunu iddia eder.
“Biz, ¢ocuklarin ekseriyetinin kendi iradelerine karsit Tanridan yardim iste-
dikleri gergegi ile carpildik. Sanki, onlar ortaya koyacak bagka bir sey bula-
cak da degillerdi. Dort ile yedi yaslar1 arasinda ¢ocuga verilen din 6gretimi
genellikle cocugun dogal diisiincesine yabanci bir sey olarak goriiliiyor.”
Piaget su sonuca vartyor “ ilk yillarda herhangi bir oranda ¢ocugun gergek
dini, oldukg¢a tanimlanabilir bir sekilde herhangi bir seydir. Fakat, ondan
beklendigi sekli ile asiri-ayrintilanmis (over-elaborated) dindir.” Piaget’i
dogru anladiysam, o ¢ocugun dogal olarak seylerin kaynagi olarak insan
veya Tanriy1 diisiindiiglinii iddia ediyor. Ciinkii her ikisi ¢ocuk tarafindan
birbirinin yerine konulabilir ve her ikisi de giiclii ve her seyi bilen olarak
goriiliiyor. Bununla birlikte, insanin sinirhiliklar ana-babanin artan yanila-
bilirliginde goriiliiyor. Cocugun islemsel diisiinmesi ¢ocuk fiziksel diinyaya
baktig1 i¢in gelismeye baslar. Artificialist gerekceler tedrici olarak inandiri-
ciligin1 kaybeder. Sonunda artificializm, miimkiin goriilmedigi ve tatmin
edici olmadig i¢in tamamen terk ediliyor. Ayn1 zamanda fiziksel neden ve
etki, formal islemsel diisiinmenin baslamasi ile fark ediliyor. Piaget bunu
iddia etmiyor fakat sunu séylemek miimkiin gibi goriiniiyor: Bu son mantik-
sal-bilimsel donem esnasinda ¢ocuk, daha yiiksek bir artificializme (yapay-
cilik); ilk sebep olarak kabul edilen Tanr ile saflagtirilmis diinyaya ve on-
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yargili bilimsel kanunlara gore yiiriiyen bir kainatta ig¢sel ilahi bir kanunun
var olduguna donebilir.

Mitolojik artificializmin ilk donemi, benim sinirli arastirmamda bazi
desteklere ulagmistir. Fakat bu, Piaget’in ikinci doneminin dogrulugunu
kanitlamaz. Gergekte kiiclik ¢cocuk, bebek ¢ocuktan mitolojik anlamda daha
artificialist (yapayci) olabilir, hatta daha saf (rafine) tir ve kesin bir teolojik
artificializm goriiliir. Cocukta diinyaya bakmada ikili yontemi kullanma
egiliminin oldugu goriliiyor. Bu yontemler de cocuk tarafindan celiskili
olarak goriilmiiyor. Birisi teolojiktir ve 6zellikle Kutsal Kitaptaki olaylar
diisiiniildiiginde doga iistii miidahalelere izin verir. Digeri artificialist-
bilimseldir, tedrici olarak “dogal” agiklamalara yol acar. Din egitiminin esas
problemi sudur: Bilimsel goriis teolojik goriise iistiinliik kazandiginda, bu-
nun ¢ocugun tecriibesinde ¢iiriitilmemesi i¢in bu farkli diinyalar1 bir araya
getirmektir.

Ruth Griffiths (1935) {i¢ veya dort yasina kadarki siirenin, animizm
ve bilyliniin esas siiresi oldugunu sdyler. Yaklasik bes yasinda bu, dogal
giiclerin tam bir kontroliine sahip anlaminda her seye kadir oldugu diisiinii-
len Tanrimin giiclinde her seyin bir agiklamasini bulmaya yer verir. Kainatin
tim olaylari, ilahi veya insani iradeye baglidir. Bu acikca, Piaget’in
artificializm hakkindaki genel iddiasin1 destekler.

Bizim su ana kadarki irdelememizin ¢ogu, cocuklarla ilgilidir.
Genglerin din hakkindaki fikirleri, kavramlari, inanglart ve tutumlarini ice-
ren bir¢ok ilging ¢alisma vardir. Birkagi ge¢ cocukluga ve erken genclige
kadar uzanir.

F.E.Moreton (1944), dokuzdan on yasina kadar bir 6rneklemi kulla-
narak, Tanr1 hakkindaki avami fikirlerin tasviri oldugunu ve ilk yaslarda
daha antropomorfik olmaya meyyal oldugunu buldu. Bu sonug¢ sinirli 6r-
nekleme dayansa da, dokuz yasindaki erkek ¢ocuklar, kiz cocuklardan daha
antropomorfik goziikiiyor. Ask ve Sevgi olarak Tanr1 hakkindaki fikirler ve
daha soyut kavramlar, yasla birlikte azaliyor goriinliyor. Daha Once
O.Kupky (1928), antropomorfizm hakkinda bir ¢ok kusku ortaya koymasina
ragmen, Tanr1 kavrami hakkinda {i¢ donemi 6ne stirdii:

1. Tanriy1 gergcekten goriilen biri veya bir sey olarak resmetme

2. Tanry1 Kral, Efendi, Baba veya tecriibenin sekillenmesi gibi be-
lirli bir rolde diistinme.

3. Kavramin gergek 6zii, hayalsiz, sekilsiz, Tanr1 tecriibesidir.
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D.Mathias (1943), oniki ile onbes yasina kadarkilerde Tanr fikri ile
onlarin ahlaki davraniglar1 arasindaki iliskiyi arastirmasina ragmen, onun
arastirmasinin birinci boliimii bizim miizakeremizle dogrudan ilgilidir.
Orneklemin %68’inin biiyiik oranda Tanriya inandigmi, inanmanin krono-
lojik yasla ve zihinsel yeterlilikle birlikte artma egiliminde oldugunu buldu.
Tanr1 her seye giicii yeten olarak goriiliiyordu. Tanrty1 bagimsiz biri olarak
gorme yasla birlikte azaliyordu. Tanr biitlin yaslarda kisi olarak goriiliiyor-
du. Fakat nitelik olarak O’nun sevgisi yasla birlikte artan bir anlayisti.
Iskogya’da Walker (1950), Mathias’in metodunu kullanarak onbir-ondort
yaslar1 arasindaki Ortadgretim 6grencilerinin Tanr1 kavramint olusturmada
yedi ana yone meylettiklerini buldu. Bunlar her seye giicli yeten, korkutucu,
gayri sahsi, adil, seven, gizemli ve giivenilir Tanr idi.

R.S.Dawes (1954) Ortadgretim ogrencileri arasinda Tanr1 hakkinda-
ki ii¢ kavramin goze ¢arptigin1 buldu:

a. onun gigliiligi
b. onun babalikta ifadesini bulan bireysel ilgisi
c. yaratici olarak onun eylemi

Dawes, bu kavramlarin yasla birlikte ¢ocuklarin yeterliligi ile muha-
faza edildigini ve Tanrinin “rolii” kavraminin daha sembolik ve soyut oldu-
gunu buldu.

R.G.Bose (1929) tarafindan sekizden onsekiz yasa kadar degisiklik
gosteren cocuklarin kavramlari hakkinda yapilan bir ilk ¢alismada, bazi cid-
di bulgular sunuldu. Bose, pek c¢ok sayidaki dini kelime hakkinda dikkate
deger muglaklik ve karisiklik bulmakla birlikte, Yilbasi, Pazar ve Kilise gibi
bircok somut terimin daha iyi anlasildigini buldu. O, yasla birlikte anlamada
sadece clizi bir ilerlemenin oldugunu da buldu. O, sekiz ile oniki arasi yas-
lardakilerin on {ii¢ ile on bes yaslarindakiler kadar iyi anlar goriindiigiinti
belirtiyor. Bunun 1518inda, onun zihinsel yas ile anlama diizeyi arasinda ¢ok
az bir iliski bulmasi sasirtict degildir. O, ayn1 zamanda aile aliskanliklarinin,
ibadetin, 6grencilerin kiliseye gitmelerinin anlama diizeylerinin gelismesi
tizerine 6nemli olmayan etkisinin oldugunu buldu. Kisi burada bu testlerde-
ki sorularin mahiyeti veya 6rneklem hatast hakkinda bazi yanilgilarin oldu-
gundan siiphelenebilir.

Daha sonra irdeleyecegimiz K.Hyde (1963)'nin ¢alismasi tutumlar
hakkindadir. O, ¢ok sayidaki ortadgretim Ogrencilerine uyguladigi testte,
ham antropomorfik fikirlerde yasla birlikte gozle goriiliir hizli bir terkedisin
oldugunu ortaya koydu. Ancak, en az zihinsel beceri olan yerde kalinmis
oldugu goriildii. J.Bradshaw (1949), daha yiice kavramlarin sadece kizlar
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tarafindan degil her iki cinsiyette biiylik ¢ogunlukta anlasildigini buldu. Bu-
rada, soyut olarak diisiinme yeteneginde ve Tanrty1 maddesiz resmetmede
yagsla birlikte bir artis vardir.

Sheffield Universitesi Egitim Enstitiisii, bir grup 6gretmenin ortadg-
retimdeki 14-15 yaslarindaki 6grencilerin basaris1 hakkindaki arastirma so-
nuglarini sundu (1961). Onlar, din hatta dini bayramlardan bir kismi hak-
kinda yaygin cahilligi ortaya koydular. Eski Ahit ve Yeni Ahitteki olaylarin
kronolojik diizenini yapma c¢ok zayifti. Bir ¢ok &grenci, peygamberin ne
oldugu hakkinda bir kavrama sahip degildi. Secondary Modern® 6grencileri-
nin sadece %20’si ve Secondary Grammer® 6grencilerinin %30’u peygam-
beri tamimlayabiliyordu. Onlar, sunu aktardilar ki: “arastirmanin énemli bir
sonucu, pek cok ¢ocugun egitim siiresince kazandig1 gercek bilgi ile yasaya-
rak edindigi iman arasinda kii¢iik bir iliski olduguna kanit saglamaktir.”
F.H.Hilliard (1959) gencligin baslangicina kadar ¢ocuklarin ¢ogunun, Tan-
rinin yapmaya deger iyi davraniglar araciligiyla ahlaki kanunu destekledigi-
ne inandiklarini kesfetti. Ayn1 zamanda Tanrinin, yanlis yapip-etmeleri ce-
zalandirmasindan siliphelenilir. Elestirel sorgulamanin daha da gelismesi ile
gengler her iki kavrami terk etmeye baslarlar.

Aragtirmasini oniki ile onalt1 yas aras1t Roma Katolik erkek ¢ocuklar
ile sinirlandiran U.Nagle (1934), oniki yasinda diistinmenin genellikle yetis-
kin fikirleri hakkinda verimsiz oldugu, bazi antropomorfik kavramlarla o-
yalanildig1 sonucuna varir. Ondort yasinda daha hayalci diistinme goriiliir,
fakat zitliklar meydana gelir ve artan belirsizlik asikardir. Bunun sonucu
olarak gencin diislincesi daha i¢e dogru doner. Onbes yasinda zihinsel giic-
liikkler artar ve bir cogu cinsel olan tahriklerle gercege uygun olarak
yiizlesilmelidir. Nagle, onalt1 yasina kadar en kotii zamanin gegtigini; yay-
gin okumadan kaynaklanan bilimsel ve dini kavramlar1 bagdastirmaya ¢ok
zaman ayrildigini belirtir.

Genel olarak Kuhlen ve Arnold (1944), 12,15 ve 18 yaslarindan ali-
nan bir Orneklemden bunu kanitlayamazlar. Roma Katolik genclerinin
katolik olmayanlardan farkli olarak daha az inangtan siiphe duymaya mey-
yal olduklarini bulmalarina ragmen, gengligi genel olarak artan dini siipheler
ve zihinsel problemler donemi olarak kaydetmezler. On iki ile on sekiz yas
gruplart arasinda dini inan¢ ve pratik, olgunlasmamus fikir ve inanglarin
atilmasi; 6zellikle 6liim, cennet, cehennem konusunda artan bir merak etme
egilimi bakimindan daha biiyiik bir tolerans buldular.

Michael Argyle (1958), genclerin dini gelisimini 6zetleyen aragstir-
masinda zihinsel sliphelerin duygusal stresin takip ettigi on iki yasla birlikte
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basladigini ortaya koyar. On alt1 yasla birlikte bu siirtiismelerin ya ¢ocugun
dine doniis ya da ¢ocukluk dininden uzaklasma karar1 ile ¢6zildiigii goriiliir.
Bu arastirmalarin tiimii, dini diisiinmenin bir¢ok ilging 6zelligine isaret edi-
yor gériiniiyor. Ilk olarak, dini fikirler ve kazamlan kavramlar bakimindan
diisiincenin niteliginde tedrici bir artisin oldugu genel bir kabuldiir. Ikinci
olarak, kavramlar ve genel nitelikteki bir degisiklik yaklasik on ile onii¢
yaslar1 arasinda dini diisiinmeye yansitilir. Yas hususunda kesin bir anlag-
manin olmayisi ayr1 kavramlarin arastirildigi gerceginden kaynaklaniyor
goriiniiyor. Ugiincii olarak, dzel olarak birka¢ arastirma dini terimlerdeki
islemsel diisiinmenin gelisimi hakkindaki Piaget’in tanimlamasini, 6zellikle
diizenli ve kesintisiz olarak birbirini izleyen somut ve formal islemler do-
nemi hakkindakini desteklemektedir. Son olarak, ¢ocuklarin zihinsel bece-
rileri hakkinda tahminler yapan bu arastirmacilar, bu beceri ile genel olarak
dini diisiinmenin, birbiriyle yakin bir iligki i¢inde oldugunu acik¢a belirtir-
ler.

DUSUNMENIN GUDULERI

Duygusal davranis, diisiinmeyi 6zellikle kavram gelistirmeyi etkiler.
Duygular, dinamik olarak insanin en derin ihtiyaglar ile iliskilidirler ve ka-
¢iilmaz bir sekilde belirli duyumlarin se¢imini etkilerler. Gestalt Psikolojisi
Okulu, algidaki giidiilenmenin roliinii vurgulamistir. Gérmek istedigimizi
goriir, 6grenmek istedigimizi 6greniriz. Bu se¢me stireci, hem zihinsel hem
de duygusal diizeyde siireklidir.

Biz, daha 6nce ¢ocugun ben merkezci/egosentrik dogasini zikret-
mistik. Yasamin ilk yillarinda o, sadece tatmin edilmeyi gerektiren bir ar-
zular demetidir. Onun ben merkezciligi tedrici olarak daha ince sekillere
yogunlagsmaya dogru gider. Cocuk, oyuna yatkindir. Fakat oyunun sadece
aynini yapar ve oyun arkadaglarini istismar edici idaresini kullanir. Sadece
birka¢ yil sonra o, karsilikli iliskiye yatkin olur ve dogru arkadashk kurar.
Bazan sebest¢e bencil davranis olarak adlandirilan bu duygusal ben merkez-
cilik, algisal ve kavramsal eylemi giiglii bir sekilde etkiler. Tek yonli dii-
stinme veya ben merkezcilik, ¢cocugun genis bir muhtevada esnek bir sekilde
diisiinme yetersizliginden pek ¢oklar1 arasinda ancak bir belirtidir. Tek
yonlii diisiince, simirli deneyim, duygularin etkinligi ve mevcut olgunluk
sinirlamalarini igermektedir. Piaget’in zaman zaman sezgisel diisiinme siire-
ci adim1 verdigi sey, niceligi muhafaza hakkindaki basit nicel problemlerde
gorilir. Ciinkii s1v1 veya kil gibi kat1 bir madde daha biiyiik goriiliir. Bu
donemde o, ¢ocuk i¢in daha biiytiktiir. G6ziin ben merkezciligi gozii aldatir
veya hatta zihnin ben merkezciligi gozi aldatir. Modern paketleme yon-
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temlerine terk edilen yetigkinler bile diistinmedeki bu kendini aldatmadan
korunmus degildir.

Belirli nesnelere, nesne gruplarina, kisilere veya deneyimlere yonel-
tilen dikkatteki negatif ve pozitif duygularin billurlasmas1 hemen tutumlari
kuvvetlendirir. Bir tutum, bireyin diinyasinin bazi yonleri hususunda giidii-
sel, duygusal, algisal ve biligsel siirecin siirekli bir organizasyonu olarak
tanimlanabilir. Inang, bireyin diinyasinin bazi1 yonleri hakkinda bilislerin ve
algilarin siirekli bir organizasyonudur. inang ve tutum arasindaki fark, i-
nanglar bilissel tutumlarin viicut bulmus hali olarak diisiiniildiigiinde gorii-
liir. Inanglar ve tutumlar hep beraber, bir atif ¢ergevesinde bir anlam alanin-
da is gormede bize yardimci olurlar. Onlarla hayat yorumlanir ve problemler
¢oziiliir. Bu, sik sik pesin hiikiim diye adlandirilan bir nesne, kisi veya du-
ruma yoOnelik bir onyargiy1 veya zihin bigimini igerir. Tanim geregi, biitiin
inanclar dnyargiy1 igerir. Birkagcin1 anmak gerekirse 1rki, milli, dini, egitsel
Onyargilar kisinin yargilarimi oldukga etkiler; onun tutum ve inancglarina
katilir. Zira tutum, bu eserin dogrudan bir konusu degildir. Biz ancak 6zet
olarak tutumun asli unsurlarini verdik.

DINI DUSUNMENIN GUDULERI

Din temel olarak entellektiiel bir formiil degil, bir inang modeli ol-
dugundan dini diisiinmenin duygusal yoniiniin biiyiik 6nemi vardir. Teorik
olarak, inanmadigimiz belirli konular hakkinda iyi gelismis kavramlara sa-
hip olmak olduk¢a miimkiin iken; uygulamada bu nadiren miimkiindiir. Zira
negatif duygusal davrams diisiinmemizi engeller. Ornegin 1rki ényargimin
etkisi, karsit cinse yonelik tutumlar, Kutsal Kitabin otoritesi hakkindaki i-
nanglar, olduke¢a zeki kisileri kendi bakis a¢ilarina karsit olan kanitlarin pek
cogunu dikkate almayarak ¢ok sasirtic1 sonuglara gotiirebilir. Hatta bir ko-
nuda sarf ettigimiz entelletiiel ¢abanin biiyiik bir boliimii, bizim ilgi diize-
yimize veya bu konuya yonelik giidiilenmemize bagli olacaktir. Bu, salt
olarak nicel bir durum degildir; nitel bir durumdur da. Bu, okulda tek bir yas
grubunda goriilen herhangi bir konu hakkindaki ¢ok degisik kavrama dii-
zeyleri ile agiklanabilir.

Biz acik¢a, bunun dini diisiinmeye etkisini fark etmeliyiz. Aragstir-
macilar, giidillenmenin 6grencinin dine, okulda ve kilisede verilen din 6gre-
timine yonelik tutumlarina bagh oldugunu ortaya koymaktadir. Daha ileride
bu, 6grenci aileleri ve 6zellikle ebeveynlerinin tutumlarina baglhidir. Sosyal
psikoloji, 6zellikle geng¢lik doneminde grup tutumlarinin bireysel tutumlari
ve istek diizeylerini etkiledigini ortaya koymaktadir. Dini tutumlarin baska
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faktorlerle iliskisi lizerine, 6zellikle Amerika’da ¢ok sayida ¢alisma yapil-
migtir. Biz burada, dini diisiinmenin problemleri ile yakindan iliskili birka-
¢in1 Ornek olarak ele alacagiz. Bu arastirmalarin ¢ogu, anket formlar1 ve
diger yazim tekniklerine bagimliliklar1 yiiziinden, sadece ¢ok olgun degil
fakat yeteri derecede soyut ve mantiki terimlerdeki kendi tecriibelerini yan-
sitma yetenegine sahip 6grenci kitlesi ve genglikle sinirlidir.

Amerika’da Thurstone ve Chave (1929), kiliseye yonelik tutumlarla
ilgili kendi tutum 6l¢eklerini gelistirdiler. Bu tutum 6lg¢egi uyarlandi ve bir-
cok kez uygulandi. Ingiltere’de N.Glassey (1945) Secondary Grammer okul
Ogrencileri arasinda, 6grenciler okulda ilerlerken dine yonelik ifade ettikleri
tutumlarinin daha az olumlu oldugunu ortaya koydu. Ayni1 zamanda o, diger
pek cok arastirmacinin buldugu gibi, kizlarin dine olan tutumlarinin erkek-
lerden daha olumlu oldugunu buldu.

K.Hayde (1963) bir tutum 6lgegi hazirlayarak onu Birmingham’daki
ortadgretim okullarinda bulunan 2.500 6grenciye uyguladi. Daha sonra so-
nuglar, onlarin dini kavramlar ile karsilagtirildi. Hayde’nin sonuglar1 agikca
isaret etmektedir ki; kavramsal gelisimin sadece bir dini ilgi diizeyinin ol-
dugu yerde bulundugu goriiliiyor. Cocuklarin ilgilerinin olmadig: yerde,
yagsla birlikte gbzlenen sayilarda bir artis olmuyor. O, daha az ilginin, biiyiik
yasta kiiciik yasta olandan daha ¢ok, Secondary Modern’de Secondary
Grammer’den daha ¢ok, erkeklerde kizlardan daha c¢ok gozlenebildigini
belirtiyor. Rixon (1959), Daines (1949) ve digerleri bu bulgularin bir kismi-
n1 destekliyorlar. Grammer okullarindaki 6.smif erkek O6grenciler iizerine
yapilan bir ¢aligmada, D.S.Wright (1962) genelde dine yonelik olarak ciddi
ve arastirict bir tutum buldu. Okulun dini etkisinin az oldugu goriildii. Fakat
geng erkeklerin dini inanglarinda anne-babanin etkisinin biiyiik oldugu go-
rildii. Daines’in (1962) (hizmetig¢i) egitimdeki 6gretmenlerle yaptigi daha
sonraki bir ¢alismada, dine yonelik olumlu tutumlar hakkinda benzer bul-
gulara rastlandi. Tabiiki bunlar, yetenek konusunda niifusun %5 ve %10’u
hakkindaki arastirmalardir.

Dini davranigin gesitli yonleri lizerine evin ve ebeveynin etkisinin 6-
nemi, pek ¢ok aragtirma tarafindan ortaya konmustur. Burada anne-babanin
dine yonelik tutumunun en 6nemli faktér oldugu goriilityor. Newcomb ve
Svelha (1937), anne-baba ve ¢ocuklarin Thurston dlgegine gore test edildigi
584 vakada ¢ocuklarin tutumlari ile anne-babanin dini pratiklerinin ¢ocukla-
rin ibadet etmeyi 6grenmelerine etki ettigini; fakat anne-babanin ¢ocuklari
Pazar Okullaria (Sunday School) géndermelerinin ¢ok az etkisinin oldugu-
nu ortaya koydu. E.Chesser (1956), 6rneklemindeki evli kadinlarin yarisinin
kendilerinin kiliseye gitme aliskanliklarin1 ¢ocuklarina empoze ettiklerini,
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geriye kalanlarin da ya cocuklar kendiliklerinden gitmeden ziyade (%25)
gonderdiklerini ya da daha az siklikla (%10) gonderdiklerini ortaya koydu.

Aragtirmalar tarafindan ortaya konan esas problem; daha soyut dii-
stinmenin miimkiin oldugu, boylece dini kavrayiglarin daha ¢ok goriilebildi-
g1 bir zamanda, pek ¢ok gencin dine ilgisinin kaybolmasinin veya dine karsi
daha olumsuz tutumlarinin gelistiginin goriilmesidir. Bu, daha zeki 6gren-
ciler ve kiz 6grencilerle problemin daha az oldugunu gosteriyor. Bu, bizim
daha sonraki boliimiimiizde geri donecegimiz bir problemdir.
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DiPNOTLAR

Bu makale, Ronald Goldman’in “Religious Thinking From Childhood To Adolescence”
(Routledge And Kegan Paul London, Third Edition, 1966) adli eserinin s.10-32 arasi-
nin gevirisidir.

Bu diisiince dizisiyle mesgul olmak isteyen okuyucu, James (1902, s.379-429) veya
Din Psikolojisi hakkindaki herhangi bir standart ¢alismaya bas vurabilir.

Hz.isa tarafindan anlatilan bir ykiide gegen hayir sever Samarali; kendini hi¢ diisiin-
meksizin basi dertte veya sikintida olan insanlarin imdadina kosan kimse (Cev).

Eskiden Ingiltere’de bir iist §grenime devam etmeyecekleri beklenen 11 yas iizerindeki
cocuklar i¢in ortadgretim okulu (Cev).

Yapaycilik

Eskiden Ingiltere’de bir iist §grenime devam etmeyecekleri beklenen 11 yas iizerindeki
cocuklar igin ortadgretim okulu (Cev).

Ingiltere'de, iiniversite dgretimine hazirlayan ve alt1 ya da yedi y1l 6gretim siiresi bulu-
nan bir ortadgretim kurumudur. Bu okula giris igin "11 - arti imtihant ( 11-Plus
Examination) olarak adlandirilan, ingilizce, aritmetik bilgisinin yoklandig1 ve standart-
lastirilmig zeka testinin uygulandigi bir sinav yapilir.( Bkz. J.F. Cramer - G.S. Browse,
Cagdas Egitim, Cev: A.Ferhan Oguzkan, s. 260-262, Milli Egitim Basimevi, Istanbul,
1982) (Cev).
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