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Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin mesleki gelisim kavrami olan ders imecesi (Lesson
Study) modeliyle ilgili Tiirkiye’de yapilan lisansiistii tez ¢alismalarinin meveut durumunu
calisma sonuglarindan hareketle ortaya koymaktir. Ders imecesi mesleki gelisim modeli
kapsamindaki lisansiistii tezler ‘‘ders imecesi’’, ‘‘ders arastirmasi’’ ve ‘‘lesson study’’
anahtar kelimeleri kullanilarak Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda
taranmustir. Belirtilen anahtar kelimelerle toplam 36 lisansiistii tez ¢alismasi tespit edilmistir.
Aragtirma kriterlerini karsilayan, 2012-2020 yillar1 arasinda yayinlanmis 22 doktora ve 8
yiksek lisans tez galigmasi aragtirma kapsamina alinmustir. Arastirmaya dahil edilen
caligmalarin sonuglari meta sentez teknigi kullanilarak igerik analiziyle analiz edilmistir.
Meta-sentez caligmalar1 ayni konuda yapilan nitel aragtirmalarin yine nitel bir anlayig
dogrultusunda ele almmasini, benzer ve farkli yonlerinin karsilastirmali olarak ortaya
konmasini igermektedir. Yapilan analiz sonucunda, imece toplantilarinda tizerinde konusulan
konular, ders imecesinde yasanan zorluklar, ders imecesinin katkilari ve ders imecesine dair
oneriler olmak ilizere dort boyut ortaya ¢ikarilmistir. Calisma sonucunda ortaya ¢ikarilan
bulgularin bir mesleki gelisim modeli olan ders imecesi alaninda caligma yiiriitecek
arastirmacilara kapsamli bir kaynak olmasi ve genis bir bakis agis1 kazandirmasi bakimindan
biiyiik kolaylik saglayacagi diisiiniilmektedir.
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ABSTRACT

The study aims to explore the current status of the postgraduate thesis conducted in Turkey
on the Lesson Study model, which is the concept of teachers' professional development.
Theses related to the lesson study professional development model were searched using the
keywords "lesson research" and "lesson study" in the database of “The Council of Higher
Education National Thesis Center”. A total of 36 thesis studies were identified with the
specified keywords. Out of 22 doctoral dissertations and 8 master thesis published between
2012-2020, which meet the research criteria, were included in the research. The results of the
studies included in the research were analyzed by content analysis using the meta-synthesis
technique. With meta-synthesis studies, the aim is to handle the studies in a specific field on
a qualitative basis, and to present the similarities and differences comparatively. As a result
of the analysis, four dimensions were revealed: the topics covered by the teachers at study
meetings, difficulties faced in lesson study, the contributions of the lesson study and
recommendations about the lesson study. The results of the study are thought to provide great
convenience in terms of being a comprehensive resource for researchers who will work in the
field of “lesson study”, which is a professional development model and for beginning a wider
perspective for them.
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1.Giris
Gliniimiizde degisimin ¢ok hizli olmasindan egitimciler ve 6gretmenler etkilenmektedir. Bu degisime uyum
saglayabilmek adina Ogretmenlerin kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin
mesleki gelisimi kavrami ortaya ¢ikmaktadir. Mesleki gelisim, egitim ¢iktilarint ortaya ¢ikarmak amaciyla
egitimcilerin gereksinim duyduklari yetkinlikler olarak ifade edilmektedir (Guskey, 2009; Reese, 2010). Bu
dogrultuda Ggretmenlerin bilgi ve becerilerini gelistirebilmek i¢in gerekli sartlarin yerine getirilmesinde
mesleki gelisim Onem tagimakta ve Ogretmenlerden bireylerin ihtiyaglari dogrultusunda mesleki olarak
kendilerini gelistirmesi beklenmektedir (Abazaoglu, Yildirim ve Yildizhan, 2016). Ancak mesleki geligim tek
seferlik, kisa siireli, bir sunum iizerinden anlatilan seminerle degil, okulla i¢ ice, 6gretmenlerin birlikte
calisabildigi smiftaki uygulamalara yonelik olmalidir (Borko, Jacobs ve Koellner, 2010). Bu kapsamda
Japonca’da “Jugyoukenkyuu”, uluslararasi literatiirde “lesson study” Tiirkgeye ise “ders imecesi” ve “ders
aragtirmas1” olarak ¢evrilen mesleki gelisim modeli karsimiza ¢ikmaktadir (Cheung ve Wong, 2014; Aykan ve
Kincal, 2016).
Lesson study kavraminin temelinde 6gretmenlerin bir araya gelip ortak ¢calismalar yaptiklari igbirlikli ¢alisma
esas1 vardir. Akademik dilde isbirlikli ¢alisma, ginliik kullanimda kavram olarak imece kelimesiyle
karsilanmaktadir. Ciinkii imece belirli islerin bir topluluk tarafindan esit sartlarda emek birligiyle yapilmasin
ifade etmektedir (TDK, 2005). Dolayisiyla bir mesleki gelisim modeli olan lesson study uygulamalarinin
temelinde bir dersin igbirligi iginde planlanmasi, yiiriitilmesi ve degerlendirilmesi oldugundan lesson study
kavraminin yerine daha ¢ok ‘ders imecesi’ kullanilmaktadir.
Ders imecesi modeli; anlatilacak dersin hazirlanmasi, uygulanmasi ve izlenmesi, degerlendirilmesi, yeniden
planlanmasi, yeniden anlatilmasi ve dersin tekrar degerlendirilmesi olmak {izere alt1 asamadan olugmakta ve
buna bir dongii denilmektedir. Bu asamalar sekil 1’de gosterilmistir:

Dersin
hazirlanmasi

Dersin yeniden Uygulanmasi ve
degerlendirilmesi izlenmesi

Dersin tekrar Dersin
anlatiimsi degerlendirilmesi

Dersin yeniden
planlanmasi

Sekil 1. Ders imecesi Dongiisii

Ogretmenlerin isbirligi icerisinde calistiklar1 dongiisel bir siire¢ olan ders imecesi modeli sekil 1°de goriildiigii
izere uygulamada gorev alan Ogretmenlerin bir araya gelip anlatilacak olan dersin planlamasiyla baslar.
Planlama asamasinda Ogretmenler cesitli kaynaklardan arastirma yaparak ve mesleki tecriibelerinden
faydalanarak goriislerini bildirir. Ortak olarak hazirlanan ders planindan sonra dersi kimin anlatacagina karar
verilir ve goniillii bir 6gretmen dersi igler. Aragtirma dersi olarak ifade edilen bu derste gruptaki diger
Ogretmenler ders anlatan 6gretmenin plani uygulamasini, 6grencilerin dersteki tepkilerini izler ve not alir.
Ardindan ayn1 giin veya kisa siire igerisinde dersin degerlendirilmesi i¢in 6gretmenler toplanir. Burada grup
tiyeleri tarafindan dersin sonuglari tartisilir ve 6grencilerin 6grenme siire¢leri {izerinde konusulur. Elde edilen
sonuglar dogrultusunda ders plani 6gretmenler tarafindan yeniden yapilandirilir ve bir baska goniilli 6gretmen
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farkli bir sinifa dersi anlatir. Son olarak bu ders kapsaminda yapilan gézlemler neticesinde plan 6gretmenler
tarafindan yeniden degerlendirilerek bir dongii tamamlanmus olur (Lewis, Perry & Murata, 2006).
Bu uygulamada basar1 saglamak i¢in grupta bulunan tiyelerin ¢alismalara baglamadan dnce dikkat etmeleri
gerekli olan bazi dnemli hususlar bulunmaktadir (Kotelawala, 2013; Stepanek vd., 2007). Ders imecesine
katilan grup iiyelerinin kendi kendilerini yonetebilme becerisine sahip olmalari bu hususlardan biridir. Bu
sebeple grup iyelerinin, ders imecesi baslamadan Once ve siiregte istlenmeleri gereken goérevlerinin
aciklanmas: gerekir (Doig ve Groves, 2011; Fujii, 2013). Imece toplantilarina katilma, icerik-etkinlik
aragtirma-hazirlama ¢aligmalarina etkin katilim ve grup iiyelerinin iletisimlerinin gii¢lii olmas1 gibi unsurlar
grubun siiregte listlenmeleri gereken sorumluluklarin birkagidir (Back ve Joubert, 2011; Saito, 2012).
Ders imecesinde takim c¢alismasi ve meslektas desteginin olmasi egitimcilerin mesleki yalnizlik
hissetmemesine, diisiincelerini agikca sdylemelerine ve mesleki acidan gelisimlerine katki saglamaktadir
(Lewis ve Hurd, 2011, Serbest, 2014). Bu model 6gretmenleri, 6gretme merkezli bakis agisindan siyirarak,
ogrenci ve 0grenme perspektifinden derslerini islemesine imkan vermektedir. Derslerin islenisi esnasinda
ogrencileri gozlemleyen oOgretmenler, derste neler yaptiklari, nasil sorular sorduklari, hangi konularin
anlasilmasinda sikint1 yasadiklari gibi durumlari 6grencilerin goziiyle degerlendirme imkani bulmaktadir. Bu
bakimdan dersi izleyen dgretmenlerin odak noktasi gretmenlerin ne yaptiklari degil 6grencinin ne yaptig
olmaktadir (Lyding, 2012; Lewis, 2009; Meissner, 2008). Dolayisiyla 6grencilerin diisiinme stratejilerine,
yanlis 6grenmelerine ve konuyu hangi sekilde kavradiklarina dikkat eden dgretmenin dgretim esnasinda bu
noktalara dikkat etmesi hem 6gretmene hem de 6grenciye katki sunmaktadir (Borko, Jacobs ve Koellner, 2010;
Demir, Czerniak ve Hart, 2013).
Ders imecesi uygulamalartyla 6gretmenlerin mesleki anlamda pedagojik bilgilerin de gelisim gostermesi
amaclanmaktadir (Kurt, 2016). Bu dogrultuda dgretmenlerin 6grenciyi tanima, dersleri planlama ve sunumu
gibi alanlarda 6gretmenlik alan bilgilerini gelistirdigi bilinmektedir (Baki, 2012; Fernandez, 2002). Derste
amaca uyan arag-gereclerin segilmesi igerige uyumlu yontem ve tekniklerin kullanilmasi, sinif yonetimi ve
ders tasarlama gibi konularda da ders imecesinin mesleki gelisim bakimindan &gretmenlere kendilerini
gelistirme firsatlar1 sundugu goriilmektedir (Cerbin ve Kopp, 2006; Lewis ve Hurd; 2011; Yoshida ve Jackson;
2011).
Ulkemizde son yillarda ders imecesi modeliyle ilgili yapilan calismalarin sayisinda artis goriilmektedir.
Yapilan aragtirmalar, ders imecesinin Ogretmenlerin mesleki gelisimindeki katkisini ortaya koymaktadir
(Almanzar, 2014; Aykan, 2019; Demir, Czerniak ve Hart, 2013; Lewis ve Hurd, 2011). Ders imecesi ile ilgili
aragtirma egilimlerini ortaya koyan ¢alismalar da yapilmistir (Aktuna ve Gokkurt, 2020; Aykan ve Kincal,
2016; Giilhan, 2021; Kuduz ve Saygi, 2022). Bu ¢alismalarda tiir, amag, sonug, yayin yili, bilim dali, aragtirma
deseni, Oneriler, drneklem biytikliigli ve veri toplama araglari gibi nicel veriler {izerinden caligmalar
yapilmistir. Bu arastirmada ise yapilan lisansiistii ¢aligmalarin bulgularindan hareketle olusturulan sonuglar,
nicel bulgular ile degil nitel sonuglar {izerinden meta sentez ¢aligmasi olarak yapilmistir. Tiirkiye’de, ders
imecesi mesleki gelisim modeli ile ilgili ¢alisilmig lisansiistii tezlerin meta-sentez yontemi kullanilarak
incelenmesinin amaglandig1 bu arastirmada, “Ders imecesi mesleki gelisim modeli kullanilarak Tiirkiye’de
yiriitillen lisansiistii tez calismalarinin sonuglart nelerdir? seklindeki temel soruya yanit aranmistir. Bu
baglamda asagida alt sorular yer almaktadir:

1) imece toplantilarinda iizerinde konusulan konular nelerdir?

2) Ders imecesinde yaganan zorluklar nelerdir?

3) Ders imecesinin katkilar1 nelerdir?

4) Ders imecesine dair 6neriler nelerdir?
Caligma sonuglarmin ders imecesi modelinin verimliligini artirma ¢aligmalarina katki saglamasi ve bu konuda
calisma yapacak olan aragtirmacilar i¢in toplu bir veri ortaya gikarmasi beklenmektedir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu ¢aligmada, nitel aragtirmalardan elde edilen sonuglar1 yeniden yapilandirmay1 amaglayan, nitel aragtirma
desenlerinden “meta-sentez” kullanilmistir. Meta-sentez ¢aligmalar1, ayn1 konu iizerinde yliriitiilen nitel
caligmalarin sonuglarin1 sentezleyip yeniden yorumlamayi, iist diizey soyutlamay1 ve genellestirebilmeyi
amaglayan, caligmalari aragtirma yapanlar i¢in daha ulagilabilir duruma getiren ¢alismalardir (Calik ve Sozbilir,
2014; Zimmer, 2006). Meta sentez arastirmalari ile ayn1 konuda yapilan ¢alismalarin nitel bir bakis agisiyla
incelenip benzer ve farkli olanlarin karsilastirmali olarak ortaya konulmasi ve tiim ¢alismalara erigim firsati
bulunmayan arastirmacilara kapsamli bir bagvuru kaynagi olusturmasi hedeflenmektedir (Calik ve Sozbilir,
2014). Bu yontemde, her bir 6zgiin arastirma yapisal ¢dziim, doniisiim, bu arastirmalari tekrar insa etme
asamasindan gecirme, karsilastirma yapma, analiz ve sentez siirecleri yer almaktadir (Thorne, Jensen, Kearney,
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Noblit ve Sandelowski, 2004). Patton (2014) bu sekilde yiiriitilen arastirmalari degerlendirmenin
degerlendirmesi olarak belirtmektedir. Yine Sandelowski ve Barroso (2003) ise meta-sentezi nitel
arastirmalarda ortaya c¢ikan bulgularinin bir araya getirildigi bir tiir entegrasyon ¢alismasi seklinde ifade
etmistir. Eger bir ¢calismada derinlemesine bilgi vermeyen ylizeysel sonuglar (frekans, yiizde vb. ) bulunuyorsa
meta sentez olarak belirtilmemeli bu tiir calismalar meta analiz ¢alismalaridir (Kili¢ vd., 2019). Meta analiz
caligmalar1 bir alanda yapilmis olan ¢alismaya iliskin analizlerin analizidir ve bulunan sonuglar sozel ifadelerle
degil sayisallastirilarak verilir. Meta analiz ¢alismalarinda incelenen galismalarin nicel sonuglari birlestirilip
sentezlenir ve istatistiksel yontemlerle ifade edilir (Kili¢ vd. 2019). Bu baglamda meta sentez ve meta analiz
arasinda farklilik bulunmaktadir. Bu ¢alismada, Walsh ve Downe’in (2005) gelistirmis oldugu meta-sentez
adimlar1 uygulanmistir. Bu adimlar:

1. Caligmanin hangi kapsamda yapilacaginin belirlenmesi,

2. Aragtirmayla ilgili ¢aligmalarin bulunmasi,

3. Aragtirma kapsamina alinacak ¢alismalarin kararlagtiriimasi,

4. Calismalarin kodlanmas1 ve temalagtiriimasi,

5. Caligmalar analiz edildikten sonra ulagilan temalarin sentezlenmesi seklindedir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Veriler dokiiman inceleme teknigi kullanilarak toplanmistir. Bu arastirma igin “ders imecesi’’, ‘‘ders
arastirmas1’’ ve “‘lesson study’’ anahtar kelimeleri kullamlarak Yiiksekégretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez
Merkezi veri taban1 Ocak-Subat 2021 tarihleri arasinda taranmigstir. Tarama kapsaminda 2012-2020 yillan
arasinda yayinlanmis olan toplam 36 lisansiistii tez ¢caligmasina ulagilmistir. Bu ¢aligmalarin 27°si doktora 9’u
yiiksek lisans tezidir. Tezlerden dérdiiniin dilinin ingilizce olmasi birinin tam metnine ulasilamamasi ve birinin
de nicel bir arastirma olmasi nedeniyle toplam 30 tez incelemeye dahil edilmistir (Ek-1). Bu g¢alisma
kapsaminda ders imecesi konusunda yapilan lisansiistii tez c¢alismalari hakkinda bir sonuca ulasmak
hedeflendigi i¢in doktora ve yiiksek lisans tez ¢aligmalari birlikte incelenmistir.

2.3. Calismalarin Dahil Edilme ve Hari¢ Tutulmasindaki Olgiitler

1. Tez bashgmin “ders imecesi’’ “‘ders arastirmasi”’ ve ‘‘lesson study’’ terimlerinden birini igermesi,
2. Dilinin Tiirk¢e olmast,
3. YOK tez veri tabaninda erisime agik olmasidir.

2.4. Veri Analizi

Arastirmacilar i¢in nitel veriler karmasik durumlari ¢oziime kavusturmak igin zengin bir igerik ortaya
koymaktadir. Bu ¢6ziime ulagmak igin ise verilerin dogru bigimde analiz edilmesi gerekmektedir (Miles &
Huberman, 2016). Bu bakimdan bu ¢alismada verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Igerik analizi,
yazili dokiimanlarin i¢inde sakli olan mesajlarin 6zetlenmesi, daha derin ve biitlinciil bilgiye ulagilmasi, ortaya
¢ikan sonuglarin anlamli olarak belirtilmesi ve bir veri indirgeme siireci olarak ifade edilmektedir (Cohen,
Manion ve Morrison, 2007, Patton, 2018, Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada verilerin analizi ii¢
adimda gerc¢eklesmistir. Birinci asamada verilerin hazirlanmasi ve organizasyonu, ikinci agamada verilerin
kodlanmasi ve kodlarin bir araya getirilmesi ile temalara indirgenmesi, son adimda ise verilerin sekiller,
tablolar ya da bir tartisma halinde sunumu yapilmistir (Creswell, 2018). Bu dogrultuda ¢alisma kapsamina
dahil edilen lisansiistii tezlerin sonuglar1 ayr1 bir sayfaya alinarak tizerinde ¢alisilmistir. Sonug boliimlerinde
anlasilamayan ifadeler i¢in tezlerin bulgular boliimii incelenmistir. Bu asamada benzer anlam ifade eden veriler
ayiklanarak sonuc¢ ifadeleri daha sade bir yapiya kavusturulmustur. Daha sonra tezlerden elde edilen bu
sadelesmis ifadelerin siniflandirilmasi yapilmistir. Ayni durumu ifade eden climleler aragtirmacilar tarafindan
olusturulan belirli bagliklar altinda siralanmistir. Bu sekilde kodlar ve temalar olusturulmustur. Tablo haline
getirilen bu tema ve kodlar aragtirmacilar tarafindan daha anlasilir hale getirilmesi i¢in sadelestirilmis ve
biitiinciil bir yap1 olusturulmustur. Ortak temalarin belirlenmesi siirecinde kodlayicilar arasinda biiyiik oranda
tutarlilik saglanmistir. Ardindan tablodaki ifadeler ayr bir sayfaya alinarak bazi kodlar farkli temalara taginmus
ve bazi temalarda bagka temalarla birlestirilerek daha sade bir yap1 ortaya ¢ikarilmistir.

2.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmanin i¢ gegerligini/inanirligini saglamak igin 6ncelikle YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda
yapilan tarama sonucunda aragtirmaya dahil edilme kriterlerini tasiyan 30 lisansiistii tez ¢aligmasinin tiimi
bilgisayara kaydedilmigtir. Ardindan calismalar kimliklendirilerek c¢alismalarda ortaya ¢ikan sonuglarin
analizine aragtirmacilar tarafindan bagimsiz olarak baglanmig ve veriler kodlanmistir. Yaklasik iki ay verilerin
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sentezleme siirecine zaman ayrilmistir. ¢ giivenirligi/tutarhg saglamak igin ise arastirma kapsaminda
incelenen tezlerden elde edilen veriler kodlanmis ve bu kodlar ti¢ hafta boyunca aragtirmacilar tarafindan tekrar
gozden gecirilmistir. Baz1 kodlar birlestirilip bazi kodlar farkli temalara taginmistir. Ortak temalarin
belirlenmesi siirecinde kodlayicilar arasinda biiylik oranda tutarlilik saglanmistir. Arastirmanin  dig
gecerligi/aktarilabilirligini saglamak amaciyla arastirmanin deseni, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi
ayrmtili olarak agiklanmig ve verilerin okuyucu tarafindan daha anlasilir olmasi igin veriler tablolar halinde
sunulmustur. Dis gilivenirligini/dogrulanabilirligini saglamak icin ise arastirma siirecinde toplanan veriler ve
yapilan kodlamalar arastirmacilar tarafindan saklanmakta ayrica arastirmanin tiim agamalari ve gegirilen tiim
stirece dair notlar gerektiginde bagvurulmasi i¢in muhafaza edilmektedir.

3. Bulgular

Bu boliim, ders imecesi konusunda Tiirkiye'de yapilmis lisansiistii tezlerin sonuglariin incelenmesiyle elde
edilen bulgulart icermektedir. Bulgular; imece toplantilarinda iizerinde konusulan konular nelerdir? Ders
imecesinde yasanan zorluklar nelerdir? Ders imecesinin katkilari nelerdir? ve ders imecesine dair dneriler
nelerdir? olmak tizere dort ana baglik altinda sunulmustur.

3.1. imece Toplantilarinda Uzerinde Konusulan Konular

Ders imecesi konusunda yapilan tezlerin analizi sonucu ortaya ¢ikan dgretmenlerin imece toplantilarinda ne
konustuklarina dair bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Imece toplantilarinda {izerinde konusulan konular

Tema Kod
Ogrencilerin derse katilimimi saglama
Ogrenci Ogrencilerle etkili iletisim kurma

Ozel 6grenci davranislart
Ogrenciyi tanima
Ogrencilere dogru geri doniit verebilme
Derste zamani dogru kullanma
Yapilan ders planlarina bagh kalma
Olgme ve degerlendirme
Grupla ve bireysel 6gretim teknikleri
Egitim durumlar Ogrencilerin ulasmasi gereken kazanimlar
Siifta beklenmedik durumlarla basa ¢ikma
Ogretmenlerin alan bilgisi
Materyal kullanma bilgisi

Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerin imece toplantilarinda {izerinde konustuklar1 konularin {i¢ tema altinda
toplandig1 goriilmektedir. Bunlar; 6grenci, planlama ve egitim durumlaridir.

Planlama

3.2. Ders imecesinde Yasanan Zorluklar

Ders imecesi konusunda yapilan tezlerin analizi sonucu ortaya ¢ikan siireg i¢erisinde yasanan zorluklara dair
bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ders imecesinde yasanan zorluklar

Tema Kod
Etkinlik planlarken sinif diizeylerinin goz ardi edilmesi
Ogretmenlerin dersin uygulama agamasi igin plan
yapamamasl

Plan hazirlama zorlugu Ogretmenlerin dgrencilere verdikleri yonergelerde
belirsizlik olmast
Ogretmenlerin program ve ders plani okuryazarliklarinin
yetersiz olmasi

Ogretmenlerin hedef ve basar1 6lciitii belirlemede zorluk
Olgme ve degerlendirme yagamasi
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Smif ve zaman yonetimi

Smniflarda fazla ses olmasi

Ogretmenlerin simif ydnetimindeki kuramsal bilgilerini
uygulamamast

Ders anlatimlarinin yogun olmast

Ders planlarinin siniflarda uygulanamamasi
Ogretmenlerin ayrintili zaman planlamasinin olmamasi
Ogretmenlerin, 6gretimi 6grenciye gore planlayamamasi
Ogretmenlerin teknolojik araclar1 uygun bir bigimde
kullanamamast

isbirlikli calisma

Ogretmenlerin bir araya gelmede zorluk yasamasi
Imece toplantilarinda is boliimiine uygun ¢alisiimamasi
Ogretmenlerin liderlik yapma istegi

Zimreler arasinda igbirliginin olmayist

Okul yonetimi

Okul yonetiminin uzun siireli ¢aligmalara sicak
bakmamast

Okul yonetiminin imece siirecinde ¢akisan dersler igin
O0gretmen bulamamasi

Okul yonetimlerinin siireci algilayamamasi

Fiziki kosullar

Sinif mevcutlarinin fazla olmasi

Materyal eksikligi

Toplant1 odalarmin olmamast

Ogretmenlerin zaman problemi yasamasi
Ogretmenler tarafindan siirecin yorucu oldugunun dile
getirilmesi

Tablo 2 incelendiginde ders imecesinde yaganan zorluklarin plan hazirlama, 6lgme ve degerlendirme, sinif ve
zaman yonetimi, isbirlikli ¢aligma, imece toplantilari, okul yonetimi ve fiziki kosullardan kaynaklandigi

goriilmektedir.

3.3. Ders imecesinin Katkilari

Ders imecesi konusunda yapilan tezlerin analizi sonucu ortaya ¢ikan ders imecesinin katkilarina dair bulgular

Tablo 3’ te sunulmustur.

Tablo 3. Ders imecesinin katkilar1

Tema

Kod

Materyal hazirlama

Ogretmenlerin materyal kullanim bilgisinin artmasi

Etkili plan hazirlama

Ogretmenlerin detayli plan yapabilmesi
Ogretmenlerin dersleri kazanim odakli planlamasi
Ogretmenlerin derse &n hazirlik yaparak gelmesi
Ders planlari sayesinde zamani etkili kullanma
Bireysel farkliliklara gére plan yapma
Planlamanin ders akisina etkisi

Etkili 6grenme ortamlari

Ogrencilerin motivasyonunu saglamasi
Ogretimin dgrenciye gore planlanmasi
Ogrencilerin yaparak ve yasayarak 6grenmesi
Ogrencilerde kalict 8grenmelerin olugmast
Ogrencilerin derse hazirlik yaparak gelmesi
Ogrencilerin derste aktif katilim saglamasi
Ogrencilerin isbirligi yapmast

Ogrencilerde tam 6grenmenin olugmasi
Ogrenme ortamlarinin eglenceli hale gelmesi
Derslerin giinliik hayatla iliskilendirilmesi
Bilinenden bilinmeyene dogru 6gretim yapilmasi

Ogretim programu bilgisi

Ogretmenlerde 6gretim progranm farkindaligi

Olgme ve degerlendirme

Ogretmenlerin dersi degerlendirme konusunda farkl
bakis agis1 kazanmasi

Ogretmenlerin 6z degerlendirme becerileri

Kendi siniflarindaki uygulamalarini degerlendirebilmesi
Dersteki basarisizligi daha ¢ok kendileriyle
iliskilendirmesi

Gegmis yillar ile kendini kargilagtirmasi

1018



Tiirkiye ’de Ders Imecesi Modeli Kullanilarak Yapilan Lisansiistii Tezler Uzerine Bir Meta Sentez Calismast

Teorik bilgilerini uygulamaya doniistiirmesi

Isbirlikli 5grenme ortamlari tasarlamasi

Ortiik bilgilerin ortaya ¢ikmasi

TPAB’ nin tiim bilesenlerinde gelisme gdstermesi

Ders organizasyon becerilerinin artmasi

Ogretmenlerin derslerde nitelikli sorular sormaya

baglamasi

Ogrencilerin ne yapabileceklerini tahmin edebilmesi

Ogrencilerin énbilgilerini dikkate almasi

Ogrencilerin verdikleri cevaplari dogru sekilde

yonlendirmesi
Ogretmenlerin mesleki gelisimi Ogrencileri tegvik etmesi ve cesaretlendirmesi
Ogrencilerin kavram yanilgis1 yasayabilecegi durumlari
tahmin edebilmesi
Ogrencilerin problemi anlama becerilerini 6lgebilmesi
Ogretim becerileri bilgilerini uygulama baslamasi
Kazandiklar tecriibeleri sonraki yillarda da devam
ettirmesi
Meslektaslarini gdzlemlemeye istekli olmasi
Meslektaglariin kendi dersini izlemeye sicak bakmasi
Zumrelerinin tecriibelerinden yararlanmast
Zumreleriyle olan iletisiminin artmasi
Meslektasinin dersini izlerken duygudaglik kurmast
Ogretmenlerin duygu ve heyecanlarmi kontrol etme
becerisi kazanmalar1
Cekingen olan 6gretmenlerin daha rahat hareket etmesi
Ogretmenlerin yaratici ve elestirel diisiinme becerilerinin
artmast
Yenilik¢i, arastirmact 6gretmen kimligi kazanmalart
Ogrenci-6gretmen arasindaki iletisimde gelisme
Ogrencilerin daha cesaretli olmasi
Mutlu 6grencilerin olusmasi
Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerisi kazanmasi
Ogrencilerde sorumluluk bilincinin gelismesi
Ogrencilerin birbirlerinden 6grenme becerisinin gelismesi
Ogrenciler arasinda dayanismanin olusmasi
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi kazanmas1
Teknoloji ve zaman hakimiyeti becerileri kazanmalari
Siiftaki olaylara farkli bakis agilarindan bakabilmeleri
Tablo 3 incelendiginde ders imecesinin katkilarinin 9 tema altinda toplandig1 goriilmektedir. Bunlar; materyal
hazirlama, etkili plan hazirlama, etkili 6grenme ortamlari, dgretim programi bilgisi, 6l¢me ve degerlendirme,
Ogretmenlerin 6z degerlendirme becerileri, 6gretmenlerin mesleki gelisimi, 6gretmen ve dgrencilerin kisisel
gelisimi ve dgretmenlerin sinif yonetimi becerileridir.

Ogretmen ve 6grencilerin Kisisel gelisimi

Ogretmenlerin simf yonetimi becerileri

3.4. Ders imecesine Dair Oneriler

Ders imecesi konusunda yapilan tezlerin analizi sonucu ortaya ¢ikan ders imecesine dair dneriler Tablo 4’ te
sunulmustur.
Tablo 4. Ders imecesine dair 6neriler

Tema Kod
Hizmet 6ncesi ve sonrasinda bu egitime yer verilmesi
Zaman Bu tiir ¢aligmalarin daha sik yapilmasi

Ogretmenlerin ders programlarimin diizenlenmesi

Ders planinin ekip olarak hazirlanmasi

Imece siirecinde herkesin iizerine diisen gorevi yapmast

Bu ¢aligmalara uzmanlarinda katilmasi

Farkli kideme sahip dgretmenlerin bir araya getirilmesi
Ders kitaplari Ders kitaplarindaki yogunlugun azaltilmasi

Tablo 4 incelendiginde ders imecesine dair zaman, igbirligi ve ders kitaplar1 konusunda oOnerilerin oldugu

gorlilmektedir.

Is birligi
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4. Tartisma ve Sonug¢

Arastirma kapsaminda 2012-2020 yillar1 arasinda yapilmig ders imecesi konulu tezlerin nitel arastirma
yontemlerinden meta sentez yontemiyle analiz edilmesi sonucunda; imece toplantilarinda iizerinde konusulan
konular, ders imecesinde yasanan zorluklar, ders imecesinin katkilar1 ve ders imecesine dair dneriler olmak
iizere 4 boyut ortaya ¢ikarilmustir.

Arastirmanin birinci alt problemine ait sonuglar incelendiginde bunlardan ilki imece toplantilarinda {izerinde
konusulan konulardir. Bu konulardan biri “‘6grenci’’dir. Ogretmenlerin bir araya gelerek hazirladiklari
planlarin odak noktasinda 6grencinin yer almasi gerekmektedir. Ogrencinin merkeze alindigi dolayisiyla
ogrencilerin aktif kilindig1 egitim durumlarinda 6grenmelerin iist diizeyde oldugu yapilan ¢aligmalarda da ifade
edilmektedir (Bektas ve Oztaskin, 2013; Kansizoglu ve Sulak, 2019; San ve Ibrahimoglu, 2017). Ogretmenlerin
imece toplantilarinda {izerinde konustuklar1 bir diger konu ise ‘‘egitim durumlarr’’dir. Ogretim programinin
unsurlar1 arasinda, egitim durumlarinin diizenlenmesiyle 6grenme yasantilarinin 6grencilere kazandirilmaya
calisildig1 agama egitim durumlardir (Senemoglu, 2007). Bu bakimdan planlama toplantilarinda 6gretmenlerin
egitim durumlar tizerinde konusmalar yapmalar1 dnemlidir. Bayram ve Bikmaz (2019) 1 yiiriittiigii calismada
Ogretmenlerin dgrencilerin hedeflenen kazanimlara nasil ulagsmasi gerektigi konusunda tartigmalara yer
verdikleri sonucu bulunmustur.

Arastirmanin ikinci alt problemine ait sonuglar incelendiginde ise ders imecesinde yasanan zorluklar ¢alismada
ortaya ¢ikan bir bagka sonugtur. Plan hazirlama, sinif ve zaman yonetimi, isbirlikli ¢alisma, imece toplantilari,
okul yonetimi ve fiziki kosullar bu boyut altinda ortaya ¢ikan temalardir.

Plan hazirlama, anlatilacak olan dersin belirli bir diizen igerisinde yaziya dokiildiigii asamadir. Hazirlanan ders
plant ne kadar acik ve ayrintili olursa o kadar etkili olacag: diisiiniilmektedir. Fakat yapilan caligmalar
Ogretmenlerin ve 0gretmen adaylarinin hem &gretim program bilgisinin zayif oldugu hem de ders plani
hazirlama konusunda yeterli deneyime sahip olmadiklarini ortaya koymustur (Giliner ve Akyliz, 2017,
Yiizbasioglu ve Babadogan, 2016).

Sinif ve zaman yonetimi ise 6gretmenlerin ders imecesinde zorlandiklari bir bagka tema olarak ortaya ¢ikmuistir.
Etkili bir simnif yonetimi etkili bir 6gretim icin 6n kosuldur. Bu dogrultuda sinif ydnetiminin saglanmast
Ogretmenlerin basariyla yerine getirmesi gerekli olan 6nemli gorevlerinden birisidir (Bayrake¢i, 2010). Bu
konuda Fernandez ve Zilliox (2011) yiritmis olduklari ders imecesi ¢alismasinda &gretmenlerin sinif
yonetimiyle ilgili bildigi teorik bilgileri uygulamaya dokemedikleri ve smuf igerisinde zamani etkili
kullanamadiklar1 sonucunu bulmuslardir.

Ders imecesi mesleki gelisim modelinde yasanan zorluklardan biri de 6gretmenlerin isbirligi iginde ¢alismakta
zorluk yasamasi olarak bulunmustur. Ortak hedef dogrultusunda birlikte galisabilme becerisi olarak tanimlanan
igbirlikli calismada eger dengeli ve planli bir is bolimii yapilmamigsa hedeften sapmalarin yasanilmasi
kaginilmazdir. Bu konuda yaganan baglica problemlerin dgretmenlerin birlikte c¢alisma aligkanliklarinin
olmayisi ve bir araya gelmede zorluk yasamalart yiiriitiilen ¢alismalarda ifade edilmistir (Bozkurt ve Yetkin,
2016).

Ders plani hazirlama ve ders degerlendirme toplantilari ise 6gretmenlerin zorluk yasadigi bir bagka tema olarak
bulunmustur. Bu toplantilara dgretmenlerin planli bir hazirlik yaparak gelmesi gerekmektedir. Ciinkii bu
toplantilarda en iyi planin nasil hazirlanabilecegi {izerine tartigmalar yapilmaktadir. Bu kapsamda eger
Ogretmen yeterli donanima sahip olmadan imece toplantilarina katilim saglarsa bir takim zorluklar yasamasi
da kagimilmaz olacaktir. Bu konuda Bilge ve Dede’nin (2020) yiiriitmiis oldugu ¢aligmada da 6gretmenlerin
hazirlik toplantilarina yeterli aragtirma yapmadan geldikleri sonucu bulunmustur.

Calisma kapsaminda ders imecesi ¢aligmalarinda bulunan bir bagka zorluk ise okul yonetiminden kaynakl
problemlerdir. Ogretmenlerle okul ortaminda gergeklestirilen ders imecesi mesleki gelisim modelinde
Ogretmenin caligmaya goniillii olmasimin yaninda okul yonetiminin de bu uygulamaya olumlu bakmasi
o6nemlidir. Siireg icerisinde 6gretmenler birbirlerinin derslerini izleyecegi i¢in ders programinin uygun olarak
hazirlanmasi gerekmektedir. Bunun yaninda okul yonetimi yapilmasi planlanan ¢aligmanin 6ziinii tam olarak
anlayirp O6gretmenlerin mesleki gelisimi i¢in 6nemli olduguna da inanmasi gerekmektedir. Fakat yapilan
calismalarda okul yonetiminin uzun siireli mesleki ¢aligmalara sicak bakmamasi ve yapilacak ¢aligmalarin tam
manastyla anlagilmamasi gibi problemlerin ortaya ¢iktig1 ifade edilmistir (Bozkus, 2018; Can, 2019).

Fiziki kosullarin uygun olmamasi durumu da ders imecesi ¢alismalarinda karsilagilan bir baska problem olarak
bulunmugtur. Calisilan ortaminin 1s1 ve ses bakimindan uygun olmasi, ¢caligmak i¢in bir odanin olmasi, dikkat
dagitan nesnelerin olmamasi bir ¢alismadan verim alinabilmesi i¢in olduk¢a dnemlidir. Yiiritiilen caligmalarda
ders imecesi i¢in 6gretmenlerin zaman olarak yeterli zaman1 olmadiklar1 ve toplant1 yapmak icin de uygun
odalarin olmadigi problemini yasadiklari goriilmiistiir (Boran ve Tarim, 2016; Bozkus vd., 2017)
Arastirmanin ii¢ilincii alt problemine ait sonuglar incelendiginde de ders imecesinin katkilari ¢alismada ortaya
¢ikan bir bagka sonugtur. Bu sonug¢ dogrultusunda 6gretmenlerin materyal kullanim bilgisinin arttigi bulgusu
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yer almaktadir. Isbirlikli calismayla derse hazirhik yapan &gretmenlerin dgrenci 6grenmelerini arttirmaya
yonelik etkinlikler gelistirmeleri onlarin materyal hazirlama bilgisini arttiracagi beklenmektedir. Yapilan
calismalar incelendiginde de ders imecesi uygulamalariyla 6gretmenlerin materyalleri daha etkili kullandiklar
sonucu bulunmustur (Aykan, 2019; Budak vd., 2011; Chen ve Yang, 2013). Ders imecesi uygulamalari
sayesinde dgretmenlerin plan yapma becerilerinin de arttigi bunun sonucunda dgretmenlerin derse 6n hazirlik
yaparak gelmeye basladiklari ders planlar1 sayesinde zamandan tasarruf sagladiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir.
Derse hazirlik asamasinda dgretmenlerin bir araya gelip ortak plan yapmalari ve bu plani sonrasinda revize
ederek farkli sinifa anlattiklar1 bir siire¢ olan ders imecesinin dgretmenlerin plan hazirlama becerilerine katki
sunacagi diisiiniilmektedir. Yapilan arastirma sonuglarina gére ders imecesine katilan 6gretmen adaylart ve
ogretmenler ders planlarint daha etkili bir sekilde hazirlamislardir (Baki ve Arslan, 2015;Bayram ve Bikmaz,
2018; Sahin ve Kilig, 2020). Ders imecesine katilmayan 6gretmen adaylarinin ise bir matematik dersini
planlama asamasinda zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu konuda Sato (2009) ders imecesine katilan 6gretmenlerin
bir ders planinin nasil hazirlanmasi gerektigi ile ilgili biitiin detaylar1 ele almis olacagini belirtmistir.

Ders imecesi konusunda yapilan ¢alismalarda ortaya ¢ikan bir diger sonug ise etkili 6grenme ortamlarinin
olugmasidir. Ders imecesi kapsaminda hazirlanan planlarda dgrencilerin aktif oldugu egitim ortamlarina yer
verilmesi bu bakimdan 6grenme ortamlarinin etkililigini arttiracagi diisiiniilmektedir. Bayram ve Canaran’in
(2020) yapmis olduklar1 ¢alismada O6gretmenlerin isbirlikli 6grenme ortamlar1 tasarladiklari dolayisiyla
ogrencilerin aktif olduklari bir 6grenme ortami olustugu sonucu bulunmustur. Bu konuda yapilan baska
calismalarda da ders imecesinin 6grencilerin basarisini arttirdigi ve muhakeme giiclinii gelistirdigi sonucu
bulunmustur (Ayra ve Kosterelioglu, 2021; Kincal vd., 2019; Kogak vd., 2021). Ders imecesi 6ziinde
ogretmenlerin isbirlikli bir sekilde ¢aligmasini esas almaktadir. Is birligi icinde yapilan calismalarda da
ozellikle birbirinden 6grenme ve tecriibenin paylagilmasi gibi ortamlar fazlastyla olugsmaktadir. Kara ve Sen
(2021) yapmig olduklar1 ¢aligmalarda da Ogretmenlerin meslektaslarini gézlemlemeye istekli olduklarini,
ziimrelerin birbirinin tecriibelerinden yararlandiklarin1 ve dgretmenlerin ziimreleriyle olan iletigimlerinin
arttig1 sonuglarini bulmuglardir.

Ogretmenlerin 6z degerlendirme becerilerinin artti1 da ¢aligmalarda bulunan bir baska sonugtur. Anlatilan
derslerin video kamera araciligiyla kayit altina alinip sonrasinda izlenmesi 6gretmenlerin kendi ders
anlatimlarim1  gérmeleri bakimindan c¢ok Onemlidir. Bu dogrultuda ogretmenler kendileriyle ilgili
degerlendirme yapabilme imkani bulmaktadirlar. Bu durumu Smith, (2008) ders imecesi okul ortaminda
Ogretmenin 6grencinin neler yaptigini ve olaylara hangi agidan baktigini anlamasina kolaylik sagladigindan
Ogretmeninin uyguladigr 6gretim yontemini gdzden gecirmesine imkan verdigini ifade etmistir. Gozel vd.,
(2020) yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlerin derste olusan olumsuz bir durumun sebebini daha ¢ok kendi
uygulamalariyla iligkilendirdikleri dolayisiyla 6gretmenlerin 6z degerlendirme becerilerinin arttig1 sonucunu
bulmuslardir.

Ogretmenlerin hem mesleki anlamda hem de kisisel anlamda gelisim gosterdikleri ¢alisma sonucunda ulasilan
temalardan bir digeridir. Ziimre dgretmenlerinin igbirligine dayali mesleki gelisim modeli olan ders imecesi
kapsaminda Ogretmenler bildikleri fakat kullanmadiklart 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmaya
bagladiklari, arastirmaci 6gretmen kimligine biiriindiikleri ve smifta gelisen olaylar1 yonetebildikleri yapilan
calismalarda ifade edilmektedir (Erbilgin, 2013; Kincal vd., 2019; Kandemir, 2019). Bu konuda Paker (2008)
O0gretmen ve Ogretmen adaylarmin katilimlariyla gergeklestirdigi ders imecesi uygulamasi sonucunda
katilimeilarm siif yénetimi konusunda bilgi ve becerilerinin gelisme gésterdigini ifade etmistir. Ogretmen
adaylarmin ders imecesi sayesinde gelisim gosterdigi bir diger konu ise 6l¢me ve degerlendirme ve 6gretim
programu farkindaliklaridir. Kogak vd.’nin yapmis olduklar1 ¢aligma sonucunda elde edilen verilerde 6gretmen
adaylariin 6lgme degerlendirme bilgisi ve program bilgilerinin ders imecesi yontemiyle gelistirildigi
gorilmiistiir (Kogak vd., 2021).

Arastirmanin dordiincii alt problemine ait sonuglar incelendiginde ise ders imecesine dair dneriler ¢aliymada
ortaya gikan bir bagka sonugtur. Oneri boyutunda ortaya ¢ikan temalardan biri zamandir. Ogretmenlere yonelik
uygulanan mesleki gelisim egitimlerinde egitimin ne zaman yapildig1 egitimden alinacak verimi
etkilemektedir. Ogretmenlerin ders yiiklerinin daha az oldugu giinlerde veya tatil giinlerinde egitime alinmasi
Ogretmenlerin hem motivasyonunu olumlu yonde etkileyecektir de hem de verimli bir mesleki gelisim faaliyeti
yuriitiilmiis olacaktir. Yiiriitiilen ¢aligmalarda da hizmet i¢i egitime alinacak dgretmenlerin zaman yoniinden
daha uygun oldugu giinlerde bu egitimlerin verilmesi gerektigi ifade edilmektedir (Bilge ve Aslanargun, 2018;
Kaya, 2010; Kuter, 2016; Onen vd., 2009).

Calismada oneriler boyutunda ortaya ¢ikan bir diger tema ise isbirligidir. s birligine dayali dgrenme,
ogrenenlerin kiigiik gruplara ayrilarak birbirlerinin 6grenmelerine yardim etme siireci olarak agiklanmaktadir
(A¢ikgoz, 2003). Birlikte ¢alismada ortaya ¢ikacak kazanim bireysel ¢aligmadan ortaya ¢ikacak kazanimdan
daha fazladir. Bu gercevede birlikte dgrenme eylemi dgretmenler iginde gerekli ve onemlidir. Isbirlikli
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Ogrenenlerin bireysel ¢alisanlara gore akademik olarak daha basarili olduklar1 (Ramani ve Brownell, 2014) ve

Ogrenenlerin basar1 glidiisiinii arttirdig1 (Gok ve Silay, 2009) yapilan ¢aligsmalarda da ifade edilmektedir.

Sonug olarak ders imecesinin uygulanmasinda yasanan birtakim zorluklara ragmen 6gretmen ve §gretmen

adaylarina ders imecesinin katkisinin bityiik oranda oldugu ifade edilebilir. Bunun yaninda incelenen tezler

dogrultusunda ders imecesinin daha uzun siireli yapildiginda daha etkili sonuglar verdigi goriilmustiir.

Calismada bulunan sonuclar dogrultusunda asagidaki 6nerilerde bulunulmustur;

e Ders imecesi calismalarinda &gretmenlerin plan hazirlama asamasinda zorluk yasadiklari yapilan
arastirmalarda goriilmiistiir. Plan yapmak 6gretmenler i¢in bir zorunluluk olmasa da ders plani yapmanin
derslerin verimli gegmesinde pay1 biiyiiktiir. Bu bakimdan ders imecesi konusunda yapilan ¢alismalarda
danismanlarin/uzmanlarin ders plani hazirlama konusunda daha fazla destek olmasi gerekebilir. Bunun
yaninda lisans egitiminde ders plam1 hazirlamaya biraz daha agirlik verilebilir. Ayrica 6gretmenlik
uygulamasi kapsaminda stajyer 6gretmenlere danigmanlari gozetiminde ders planlart hazirlatilarak bu
konudaki becerileri arttirilabilir.

e Yapilan arastirma sonucu ziimre dgretmenleri arasinda igbirlikli ¢alismalarin yetersiz oldugu bulunmustur.
Okullarda yapilan ziimre toplantilarinin daha iglevsel ve verimli duruma getirmek i¢in 6gretmenlere ziimre
toplantilarinin nasil olmasi gerektigi konusunda hizmet ici egitimler verilebilir.

e Ogretmenlerin sinif ve zaman ydnetimi konusunda da zorluk yasadiklari arastirma sonucunda tespit
edilmistir. Bir dersin verimli gegmemesinde en biiyiik etkenin dgretmenin sinif yonetiminde problemler
yasamast gosterilebilir. Bu bakimdan 6gretmenlerle uygulamaya doniik atdlye calismalari yapilarak
6gretmenlerin bu konudaki problemlerine ¢oziim getirilebilir.

e Ders imecesi ¢aligmalarinda 6gretmenlerin okul yonetiminden kaynaklanan birtakim zorluklar yasadiklar
tespit edilmistir. Bu dogrultuda ders imecesi ¢aligmasi yapilmadan 6nce okul yoneticilerine konuyla ilgili
ayrmtili sunum yapilarak yoneticiler bilgilendirilebilir.

¢ Bu calisma kapsaminda lisansiistii tezler incelenerek bir meta sentez ¢aligmast yapilmistir. Tezlerle ilgili
verilerin yeterince yogun olmasi ve makalelerin bir kisminin tezlerden {iretilmis olmasi sebebiyle
calismamiza makaleler dahil edilmemis olup sadece tezler iizerinden c¢aligmamiz yiiriitilmiistiir.
Arastirmacilar tarafindan ders imecesi konusunda yapilan makalelerin meta sentez yontemi kullanilarak
incelenmesi ile alanyazina katki saglanabilir.
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