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0z

Bu calismanin amaci okul bahgesinde gergeklestirilen lamba parlakligi etkinliginin 6grencilerin akademik
basarilarina ve fene yonelik kaygilarina olan etkilerini incelemektir. Calismada karma arastirma deseni
kullanilmistir. Arastirmaya 2020-2021 bahar déneminde i¢ Anadolu’da bulunan bir ilde bir devlet okulunda
O0grenim goren toplam 24 besinci sinif 6grencisi katilmistir. Arastirmanin verileri Bostan Sarioglan ve Abact
(2017) tarafindan gelistirilen “Basit Elektrik Devreleri Basar1 Testi”, Giizeller ve Dogru (2011) tarafindan
gelistirilen “Fen Kaygi Olgegi” ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilnig goriisme sorularindan
elde ediilmistir. Arastirmanin nicel verilerinin analizinde parametrik analiz yontemlerinden bagimli t-testi
kullanilirken, nitel veriler ise igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma sonucunda 5. sinif fen bilimleri dersi
“Fiziksel Olaylar” 6grenme alan1 “Elektrik ve Devre Elemanlar1” iinitesinde yer alan “Lamba Parlakligr”
konusunda okul bahgesinde yapilan etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarini anlamli diizeyde arttirdig:
belirlenmistir. Yine yapilan etkinliklerin 6grencilerin fen kaygilarilarini anlamli diizeyde azalttig: tespit edilmistir.
Calismanin bir diger 6nemli sonucu olarak 6grencilerin sahip oldugu eksik ya da yanlis bilgilerinin de okul
bahgesinde yapilan anlamli 6grenme sonucunda giderildigi tespit edilmistir. Yapilan gorismelerde dgrencilerin
derslerde ¢ok eglendiklerini ve konuyu daha iyi anlandiklarini dile getirdikleri goriilmiistiir. Arastirmanin bir
diger sonucu ise okul bahgesinde yapilan etkinliklerin 6grencilerin eglenerek 6grenmelerine olumlu etkisi
oldugudur. Yine yapilan etkinliklerle birlikte 6grencilerin fen bilimleri dersine bakis agilarini da olumlu yonde
gelistirdigi yoniinde sonuca varilmistir. Ayrica 6grenciler matematik ve sosyal bilgiler gibi farkli derslerde de
okul bahgesinde etkinlik yapilmasini istedikleri belirtmiglerdir. Nitel verilerin nicel verileri destekledigi
goriilmektedir. Ogrenci goriislerinde meydana gelen olumlu diisiincelerin akademik basarilarina olumlu etki
yarattig1 ve kaygi diizeylerini azalttig1 diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul bahgesi; lamba parlakligi; akademik basart; fene yonelik kaygi.

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the effects of the lamp brightness activity in the school garden on students'
academic achievement and science anxiety. Mixed research design was used in the study. A total of 24 fifth grade
students studying at a public school in a province of Inner Anatolian Region in the spring term of 2020-2021
participated in the research. The data of the study were obtained from the "Simple Electrical Circuits Achievement
Test" developed by Bostan Sarioglan and Abaci (2017), the "Science Anxiety Scale" developed by Giizeller and
Dogru (2011), and semi-structured interview questions developed by the researchers. While the dependent t-test,
one of the parametric analysis methods, was used in the analysis of the quantitative data of the research, the
qualitative data were subjected to content analysis. As a result of the research, it was determined that the activities
carried out in the school garden on the subject of “Lamp Brightness” in the “Electrical and Circuit Elements” unit
of the 5th grade science course “Physical Phenomena” learning area significantly increased the academic success
of the students. Again, it was determined that the activities carried out significantly reduced students' science
anxiety. As another important result of the study, it was determined that the missing or wrong information of the
students was eliminated as a result of meaningful learning in the school garden. In the interviews, it was seen that
the students stated that they had a lot of fun in the lessons and that they understood the subject better. Another
result of the research is that the activities in the school garden have a positive effect on the students' learning while
having fun. Again, it was concluded that with the activities carried out, the students' point of view towards the
science course was improved in a positive way. In addition, students stated that they would like to have activities
in the school garden in different courses such as mathematics and social studies. Qualitative data seem to support
quantitative data. It is thought that positive thoughts in students' opinions have a positive effect on their academic
achievement and reduce their anxiety levels.

Keywords: School garden; lamp brightness; academic achievement; anxiety towards science.
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GIRIS
Elektrik ile ilgili konu ve kavramlar ortaokul fen bilimleri dersinde yer alan 6nemli konulardan
birisidir. 2000 yilindan giiniimiize kadar giincellenen fen bilimleri dersi 6gretim programlari
incelendiginde elektrik konu ve kavramlarinin fiziksel olaylar 6grenme alani i¢inde yer aldig:
goriilmektedir. Bu kapsamda 2005 fen bilimleri dersi 6gretim programi incelendiginde;
programda yer alan toplam 796 kazanimdan 90 kazanimin (Milli Egitim Bakanlig1, 2005), 2013
fen bilimleri dersi 6gretim programindaki toplam 330 kazanimdan 33 kazanimin (MEB, 2013)
ve 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programindaki toplam 305 kazanimdan 32 kazaniminin
(MEB, 2018) elektrik konu ve kavramlariyla ilgili oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin giinliik
yasaminda karsilasacagi ve okuldan edindigi bilgileri kullanabilecegi bir konu olmasi sebebiyle
elektrikle ilgili konu ve kavramlarin dogru bir sekilde bilimsel agidan o6grenilmesi g¢ok
onemlidir. Bu nedenle elektrik konu ve kavramlarmin 3., 4., 5., 6., 7. ve 8. simiflarda her
kademede sarmallik ilkesine uygun olarak yer aldigi sdylenebilir. Elektrik konusundaki
sarmallik ile birlikte 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin yeterli diizeyde olmamasi yeni

bilgilerin 6grenilmesinde engel olmaktadir (Harman ve Cokelez, 2016).

Elektrik ile ilgili konular basit olarak algilansa da soyut konu ve kavramlar icerdigi i¢in
ogrencilerin algilamalarinda ¢esitli sorunlar oldugu bilinmektedir (Bostan Sarioglan ve Abaci,
2017; Harman ve Cokelez, 2018; Yildirim, Yalgin, Sensoy ve Akgay, 2008). Bu kapsamda
yapilan bir ¢calismada elektrik konu ve kavramlaria yonelik 6grencilerde ¢esitli yanlis ya da
eksik bilgilerinin oldugu tespit edilmistir (Y1ildirim vd., 2008). Yine Bostan Sarioglan ve Abact
(2017), elektik tinitesi kapsaminda lamba parlaklig1 iizerine yaptiklar1 ¢alismada da benzer
sekilde ogrencilerde bazi yanlis ya da eksik bilgileriyle karsilasmiglardir. Literatiirde elektrik
konu kavramlarina yonelik yanlis ya da eksik bilgilerinin tespit edilmesi, 6grencilerin elektrik
konusunda akademik basarilarinin arttirilmasi gibi ¢alismalar olmakla birlikte eletrik konu ve
kavramlarinin 6gretiminde kullanilan ¢esitli yontem ve tekniklerin etkililiklerinin incelendigi
caligmalar da mevcuttur. Bu ¢aligsmalardan birinde analoji yonteminin dgrencilerde bulunan
elektrik konu ve kavramlarina yonelik yanlis ya da eksik bilgilerinin giderilmesinde etkili
oldugunu ifade etmistir (Harman ve Cokelez, 2018). Yine yapilan bir diger ¢alismada ise
sorgulamaya dayali 6gretim yonteminin lamba parlakligi kavraminin 6gretimine etkisi ortaya
konmustur (Bostan Sarioglan ve Abaci, 2017). Yapilan ¢aligmalar incelendiginde bu konudaki

caligmalarin daha ¢ok sinif i¢i calismalar oldugu goriilmektedir.
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Son yillarda okul catist altinda yapilan sinif i¢i ¢aligmalarin yani sira okul dist ortamlarda da
bu faaliyetler yiiriiltiilmektedir. Bu kapsamda iilkemizde de 6gretim programlarinda da ¢esitli
giincellemelere gidilmistir. 2013 ve 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programinda benimsenen
stratejiler bashig1 altinda “Ogrencilerin bilgiyi anlamli ve kalict olarak 6grenebilmeleri icin
smif/okul i¢i ve okul disi ogrenme ortamlari, arastirma-sorgulamaya dayali ogrenme
stratejisine gore tasarlanir. Bu baglamda informal 6grenme ortamlarindan da (okul bahgesi,
bilim merkezleri, miizeler, planetaryumlar, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri, dogal
ortamlar vb.) faydalanmlir.” seklinde okul dis1 6grenme ortamlari ele alinmis bulunmaktadir

(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013; 2018).

Okulun diginda kalan her ¢esit yagam alanlari, sanal ortamlar gibi birgok alandan olusan ortama
okul dis1 6grenme ortam1 denilmektedir (Eshach, 2007; Sarag, 2017). Fen 6gretimi ¢ogunlukla
sinif, laboratuvar ve okul dis1 mekanlar seklinde ii¢ 6grenme ortaminda yiiriitiilmektedir (Orion
ve Hofstein, 1994, akt. Sontay ve dig. 2016). Sarioglan ve Kiigiikozer (2017), 6gretmen adaylari
ile yapmis oldugu calismalarinda hayvanat bahgeleri ve okul bahgesi gibi dogal yasam
alanlarin1 da okul diginda 6gretimin gerceklestirilebilecegi alanlar olarak belirtmislerdir. Okul
dis1 6grenme ortamlarinin fen dersine olan ilgi ve basarilar1 arttirdigi ifade edilmektedir
(Bozdogan, 2007; Dori ve Tal, 2000; NRC, 2009; Sarioglan ve Kiigiikozer, 2017). Carter ve
Good (1973) basariy1, akademik siirecin tamaminda dersin igeriginde ya da biitiiniinde
ogrencinin ne kadar olumlu etkilendiginin bir sonucu oldugunu belirtmislerdir. Bozdogan, Okur
ve Kasap (2015) ise okul dis1 ortamlarda gerceklestirilen egitimlerin eglenceli oldugunu ve
dogrudan bilgiye ulagsma imkan1 saglayarak dgrencilerde olusan bilgilerin kaliciliginin artigini
gozlemislerdir. Benzer sekilde Giirsoy (2018), okul dis1 etkinliklerin merak uyandirdigini, ilgi
diizeyini arttirdigini, gezi diizenlemeye yonelik 6zyeterlilik ve 6zgiiveni yiikselttigini, bilissel,

duyussal ve yasam becerilerine katki sagladigini belirtmislerdir.
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Ogrenciler arasinda fen bilimleri derslerine karsi cesitli kaygilar1 bulunanlar oldugu gibi
ogrencilerin biiylik bir ¢cogunlugunun da fen derslerini sikici bularak anlasilmasi zor bir ders
olarak gordiigli bilinmektedir (Bostan Sarioglan ve Abaci, 2017; Dori ve Tal, 2000; Duit ve
Rhéneck, 1997; NRC, 2009; Sarioglan ve Kiiciikdzer, 2017; Yildirim vd., 2008). Ogrencilerde
bulunan bu algilarin kirilarak dersin sevdirilmesi ve dgrencilerde merak uyandirarak onlari
arastirmaya, incelemeye ve basarma duygusu olusturmaya yonlendirmeye sevk edilebilmesi
icin farkli 6gretim etkinliklerinin okul dis1 6grenme ortamlarinda kullanilmasi 6grenmeyi
olumlu olarak etkileyerek verimli ve kalic1 6grenme saglayacaktir (Bozdogan ve Yalgin, 2006).
Son yillarda degisen egitim anlayislar1 ve degisen 6gretim programlar1 neticesinde derslerin
yalnizca derslikte yapilmasinin yetersiz oldugu vurgulanmaktadir (Orion ve Hofstein, 1994,
akt. Sontay ve dig. 2016). Ogrencilerin kalic1 bilgiler elde etmesi bir aktaran tarafindan degil,
o bilgiyi yasayarak kazanmas ile saglanabilir. Dolayisiyla okul dis1 6grenme ortamlar1 kalici

bilginin elde edilmesi i¢in ideal 6§renme ortamlarindan birisi olarak tercih edilebilir.

Derslerde kullanilabilecek bir ¢ok okul dist ¢evre olmakla birlikte bunlardan birisi de okul
bahgeleridir. Okul bahgeleri kolay ulasilir olmasi ile 6zellikle imkanlar1 az olan okullar i¢in
tercih edilebilir bir mekandir. Wood ve Martin (2000) okul bahgesi ortamlarinin problemlerin
iistesinden gelme becelerilerini, sosyalligi, iiretkenligi arttirdigini ve ¢evre ile iletisim kurmay1
sagladigmi belirtmektedir. Yapilan bir c¢alisma okul bahgesi uygulamalarinin fen dersi
tutumlarinda olumlu etki yarattifin1 ve bu olumlu degisimlerin problemli 6grenciler lizerinde
de etkili oldugunu ortaya koymustur (Urey ve Cepni, 2014). Yapilan bir diger ¢alismada da
okul bahgesi etkinliklerinin 6grencilerin sorumluk alma, ¢evresel farkindalik olusturma, kariyer
bilinci gelistirme, iletisim kurma gibi faktorler lizerine olumlu etkisi oldugu ortaya konmustur

(Urey, Goksu ve Karagop, 2017).
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Okul bahgelerinde farkli derslerde ve farkli konularda cesitli ¢alismalar yapildigr goriilmektedir
(Bozdogan ve Kavci, 2016; Urey, Cepni, Kdgce ve Yildiz, 2013; Urey, Cepni ve Kaymaket,
2015; Urey, Goksu ve Karagdp, 2017). Literatiire bakildiginda bir baska arastirmada fen
bilimleri dersinde okul bahgelerinin kullanilmasi incelenmis ve 6gretmenlerin en fazla “Fiziksel
Olaylar” 6grenme alaninda okul bahgesini kullandig: tespit edilmistir (Giilen, 2021). Ancak
okul bahgelerinde lamba parlaklig1 ve elektrik kavramlarinin 6gretiminde kullanimina iliskin
bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bozdogan ve Kavci (2016), yaptiklar: calismada SE modeline
gore hazirlanmig fen dersinin 6grencilerin akademik basarisina etkisini incelemis olup; deney
grubunda anlamli bir farklilik tespit etmislerdir. SE modeli 6grencilerin beklentilerini
karsilayan, arastirmaya yonlendiren aktivite ve becerileri kapsamaktadir (Ergin, 2009).
Literatiirde lamba parlaklig1 ve elektrik kavramlar ile ilgili SE modeline gore hazirlanmis
caligmaya rastlanmamistir. Bu kapsamda yapilan bu ¢aligmanin amaci; nicel boyutunda okul
dis1 6grenme ortamlarindan olan okul bahgesinde yapilacak “Elektrik Devre Elemanlar1”
iinitesinde yer alan “Lamba Parlakligim1 Etkileyen Degiskenler” konusunda yapilan
etkinliklerinin Ogrencilerin akademik basarilarina ve fene yonelik kaygilarma etkisini
incelemektir. Nitel boyutunda ise okul bahgesinde yapilan etkinlikler hakkinda 6grenci
goriigleri incelenmis olup, gelecekteki caligmalara rehber olmasi amacglanmaktadir. Bu
sebeplerden dolay1 arastirma karma bir ¢aligma olarak planlamigtir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara cevaplar aranmigtir.

1. Okul bahgesinde gerceklesen etkinliklerin besinci sinif 6grencilerinin akademik basarilar

uzerinde anlamli bir etkisi var midir?

2. Okul bahgesinde gerceklesen etkinliklerin besinci sinif 6grencilerinin fene yonelik kaygilart

uzerinde anlamli bir etkisi var midir?

3. Sif dis1 etkinlikler ile ilgili 6grenci goriisleri nelerdir?
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YONTEM

Bu calismada, paralel karma yontem kullanilmistir. Karma yontem, nicel ve nitel verilerin bir
arada kullanildig1 yontemdir (Gay, Mills ve Airasian, 2012; Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).
Paralel karma yontemi, nitel ve nicel verilerin es zamanli olarak toplanilip yorumlanildig:
yontemdir (Firat, Yurdakul ve Ersoy, 2014). Arastirmanin nicel kisminda zayif deneysel
desenlerden tek grup On test son test deneysel desen kullanilmigtir. Deneysel desen, degiskenler
arasinda bulunan neden ve sonug iligkisini gostermeye yarayan arastirmalardir (Cohen ve
Manion, 1997; Fraenkel ve Wallen, 1996; Gay, 1996). Deneysel caligmalar, katilimecilar
iizerinde en az bir bagimsiz degiskenin bir ya da birden fazla bagimli degisken iizerindeki
etkilerini incelerler (Cohen ve Manion, 1997; Gay, 1996). Deneysel desenleren biri olan ve bu
calisma ic¢in kullanilan tek gruplu 6n test-son test deneysel desende bir grup ile calisilir ve
etkinlik oncesi ve etkinlik sonrasinda testler yapilir (Cohen ve Manion, 1997; Fraenkel ve
Wallen, 1996). Tek grup 6n test-son test deneysel desen, zayif deneysel desenler arasinda ele
alinir. Creswell (2012), egitimde yapilan yenilikler dogrultusunda g¢alismalarda tek gruplu
deneysel desenin kullanilmasi aragtirmanin dogasi geregi oldugunu belirtmektedir. Yapilan
calismada tek grup halinde alman Ogrencilerin lamba parlakligi konusunda akademik
basarilarina ve fen dersine yonelik kaygi diizeylerine etkisi tespit edilmesi diisiiniildiigii i¢in bu

yontem seg¢ilmigtir.

Calismanin nitel boyutunda ise 6grencilerin okul bahgesi etkinliklerine yonelik goriislerinin
derinlemesine incelenmesi planlandigindan acgiklayici durum ¢aligmast yontemi kullanilmstir.
Bu yontem bir durum hakkinda bilgi vermek, asina olunmayan durumlar1 bilindik hale getirmek
ve gercek hayat durumlart ile ilgili baglantilart agiklamak i¢in kullanilir (Metin, 2014: 269).
Yapilan ¢aligmada lamba parlakligi konusunda okul bahgesinde yapilan etkinliklere yonelik
ogrencilerin goriislerinin derinlemesine incelenmesi planlandigi i¢in bu yontem segilmistir. Bu
calisma, okul dig1 6grenme ortamlarindan okul bahgesinde yapilacak etkinlikler ile sinirlidir.

Arastirmanin deseni asagida verilmistir.
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Tablol
Arastirma deseni
Gruplar On test Uygulama Son Test
Basart testi
Calisma Grubu Bagari testi 5E modeline gore hazirlanmis okul bahgesi
¥ etkinliklerin uygulanmasi seklinde gergeklestirilen Kaygi testi
Kaygi testi Ogretim
Gorlisme
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu katilimcilara kolay bir sekilde ulasabildiginden dolay1 (Sener,
2017) kasitli 6rnekleme yontemine gore olusturulmustur. Calisma grubu 2020-2021 bahar
déneminde I¢ Anadolu’da bir devlet okulunda ortaokul besinci sinifta grenim gérmekte olan
toplam 24 (11 kiz, 13 erkek) 6grenciden olugsmaktadir. Ayrica maliyetin diisiik olmasi ve kolay
ulagilir olmas1 6rnekleme yonteminin tercih edilme sebebi arasindadir (Yildirim ve Simsek,

2013, s. 141). Caligsma ortaokul besinci sinif 6grencileri ile sinirlandirtlmistir.
Veri Toplama Araclar

Sekiz acik uclu sorudan olusan ve Bostan Sarioglan ve Abaci (2017) tarafindan gelistirilmis
“Basit Elektrik Devreleri Basar1 Testi” ve 28 maddeden olusan “Fen Kayg1 Olgegi” Giizeller
ve Dogru (2011), tarafindan gelistirilen iki faktorlii yapiya sahip Olgek deney grubuna,
uygulama Oncesinde On test ve uygulama sonrasinda son test olarak uygulanilmistir.

Arastirmaci tarafindan olusturulmus yar1 yapilandirilmig goriisme ile nitel veriler toplanmistir.
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Akademik basari testi. “Elektrik Devre Elemanlar1” iinitesinde yer alan “Lamba Parlakligini
Etkileyen Degiskenler” konusunda sekiz adet ¢oktan segmeli agiklamali sorudan olusturulmus
ve Bostan Sarioglan ve Abaci (2017) tarafindan gelistirilmistir. Bu test deneysel islemden 6nce
on test ve deneysel islem sonrasinda son test olarak uygulanmistir. Tetstte yer alan sorularda
lamba parlakligin1 etkileyen degiskenler sorularak ogrencilerin kazanimlari ne Olgiide
kazandigina bakilmistir. Sorularin cevaplari maksimum 80 puan {izerinden degerlendirilmistir.
[k soruda lamba parlakhigini etkileyen degiskenleri iceren ifadeler verilerek dogru olanlarin
bulunmasi beklenmistir. Ikinci soruda bagimsiz degiskenin pil sayisi oldugunda bagimli
degisken olan ampul parlakligmin nasil etkilenecegi sorulmustur. Ugiincii soruda ampul
parlakligin1 etkileyen faktorler sorulmustur. Dordiincii soruda bagimsiz degiskenin ampul
sayis1 oldugunda bagimli degisken olan ampul parlakliginin nasil etkilenecegi sorulmustur.
Besinci soruda lamba parlakligini degistirmeyen secenegin bulunmasi istenmistir. Altinct
soruda lamba parlakliginin en fazla oldugu secenegin bulunmasi istenmistir. Yedinci soruda
daha parlak yanan ampuliin bulunmas: istenmistir. Sekizinci soruda lamba parlakliklarmin
karsilastirilmasi ve siralanmasi istenmistir. Sekiz sorunun yaninda verilen cevaplarin nedeni
de sorulmustur. Nedenlerine verilen cevaplarin dogru agiklama ya da yanlis agiklama seklinde

yorumlamast yapilmistir. Cevap vermeyenler yanlis agiklama olarak yorumlanmustir.
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Fen kayg dlcegi: Giizeller ve Dogru (2011) tarafindan gelistirilen ve iki faktorlii yapiya sahip
olan dlcek “Fen Kaygr Olgegi” toplam 28 maddeden olusmaktadir. Cevresel ve kisisel olmak
iizere iki alt faktdrden olusmustur. Olgek deneysel calisma dncesinde 6n test ve uygulama
sonrasinda son test olarak uygulanmistir. Gilizeller ve Dogru (2011) ¢aligmasinda kaygi
olgeginin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi birinei faktor i¢in 0.77, ikinci faktor
icin 0.942 olmak iizere toplam katsayis1 0.964’tiir. Bu ¢alisma i¢in dl¢iilen kaygi dlgeginin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik giivenirlik katsayis1 birinci faktor i¢in 0.784, ikinci faktor icin
0.944 olmak iizere toplam katsayis1 0.952’tiir. Bu sebeple Kayg1 Olgegi alt boyutlar da dahil
olmak tizere giivenilir bir 6l¢gme aract olarak kabul edilmistir. Bunun sebebi Cronbach alpha
degerinin 0.70 ve lizerinde olmast 6lgme araci i¢in yeterli olarak goriilmesidir (Biiyiikoztiirk,
2011, s. 171). Tim boyutlarda ayirt edici gegerlilik Olgiit degerinin iizerinde tespit
edilmistir. Fen Kaygi Olgegi giivenirligi, iyi bir i¢ tutarlilikla yeterli diizeyde gériilmektedir.
Besli likert tipindeki Olgegin olumlu maddeleri “kesinlikle katilmiyorum” ifadesinden
“kesinlikle katilryorum” ifadesine dogru ilerlemektedir. ifadelerin tamam ‘“kaygilanmama
sebep olur, endiselenirim, uyuklarim, tedirgin eder, ¢aresiz hissederim, zorunda kalirim,
rahatsiz hissederim, korkarim, gergin olurum, ilgimi ¢ekmez, strese girerim” gibi olumsuz
madde icerdigi i¢in tersine ¢evrilmistir. Olumsuz maddeler i¢in 1’den 5’e seklinde puanlar

verilerek sonuglar degerlendirilmistir.

Yar yapilandirilmis goriisme formu. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen, 2 demografik
bilgi ve 7 gdriisme sorusu olmak iizere toplam 9 sorudan olusan form ile okul bahgesinde
yapilan etkinliklere iliskin &grencilerin goriisleri alinmustir. Olgme aracinin  gegerliligi
saglanmasi amactyla ii¢ farkli uzmandan (1 dil uzmani, 2 alan egitimi uzmani) goriis alinmistir.
Uygulanan ¢alismanin sonunda rastgele 10 6grenci secilmis ve bireysel goriismeler yapilmastir.
Goniilliiliik esasina dayal1 olarak géniillii olan 10 6grenci ile goriisiilmiistiir. Ogrencilere verilen
bilgilerin gizli kalacagina dair yonerge okunmus olup, ses kaydmna alinarak goriismeler
tamamlanmistir. Her 6grenci i¢in gorliisme yaklasik 5 dakika, toplamda 50 dakika siirmiistir.
Yar yapilandirmig goriismede yer alan sorular okul bahgesinde yapilan etkinliklere yonelik
goriisleri kapsamaktadir. Arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalar arasindaki tutarlilig:
belirlemek amaciyla uyusma yiizdesi [Glivenirlik = Goriis Birligi / (Goris Birligi + Goriis
Ayrilig)] hesaplanmistir. Yapilan analizler sonunda tutarliliga yonelik giivenirlik katsayis1 0.92
olarak bulunmustur. Bu bulguya bakilarak kodlayicilarin kavramsal kategori konusunda
genellikle benzer goriiste oldugu soylenebilir. Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar yanl

davranilmadan bulgular kismina eklenilmistir.
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Islem

Yapilan caligmada 5. siif “Yasamimizdaki Elektrik” iinitesi “Lamba Parlakligi” konusu 5E
O0gretim modeline gore hazirlanmistir ve smif dist etkinliklerin 6grencilerin akademik
basarilarina ve fen kaygilarina etkisi incelenmistir. Bu kapsamda 4 hafta siiren calismada
deney grubuna S5E Ogretim modelinegore hazirlanmis sinif disi etkinlikler uygulanmistir.

Islem basamaklar1 asagida verilmistir.

Tablo 2
Islem basamaklar

Uygulama Haftasi Yapilan Etkinlikler Uygulama Saati

On Test- Lamba Parlaklig1 konusunda SE modeline uygun okul

1.Hafta bahgesi etkinlikleri 40x2
Lamba Parlakligi konusunda SE modeline uygun okul bahgesi

2.Hafta etkinlikleri 40x2

3 Hafta Deglskenlgr konusunda 5E modeline uygun okul bahgesi 40x2
etkinlikleri

4 Hafta Lamba Parlakhglnl. Etkllle.yen Deglskenler konusunda SE modeline 40x2
uygun okul bahgesi etkinlikleri

5 Hafta Son Test- Rastgele se¢ilmis 10 6grenci ile Yar1 Yapilandirilmig 40x2

Gorlisme

Hafta (40x2): ilk olarak deney grubuna 6n testler uygulandi.

GIRIS: Deney grubu okul bahgesine ¢ikarildi. Ogretmen islenecek konunun lamba parlakligini
etkileyen degiskenler oldugunu sdyleyerek yazilan 6rnek olayr okudu, 6rnek olay ile ilgili

cesitli sorular sorararak etkinlige gecti.
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KESFETME: Ogretmen etrafina toplanan o6grencilerden o6ncelikle bir elektrik devresi
olusturabilmek icin ili¢ 6grenciyi seg¢ip bu dgrencilerden birine ampul gorselini, bir digerine pil
gorselini, son 0grenciye de anahtar gorseli verdi. Bu 6grencilerin elektrik devresini olusturmak
icin el ele tutugsmalarni istedi. Bunlar birbirlerine ip ile baglandi. Iplerin baglant1 kablosu
gorevi gordiigii sOylendi. Pil gorseli elinde olan Ogrenciye sari renk fon kartonlardan
olusturulmus iki ok verildi. Ogretmen oklarin elektrik enerjisi oldugunu belirtti. Geriye kalan
ogrenciler etkinligi izlemek icin yerlerini aldilar. Ogretmen “Pilden iiretilen elektrik enerjisi,
enerjinin iletimini saglayan iletken kablolar ve akim geg¢isini kontrol eden anahtar sayesinde
ampule ulagir ve burada 151k enerjisine doniisiir.” bilgilerini verdi. Devre hazir oldugunda pil
olan 6grenci iki oku ampul olan dgrenciye verdi. Ogretmen basit elektrik devresinde birden
fazla pil ve ampul kullanilabildigi bilgisini verdi. ikinci asamada dgretmen “Eger devreye iki
pil baglansaydi ne olurdu? Ampul parlakligi nasil degisirdi?” sorularmi sordu. Alinan
cevaplardan sonra bir kisi se¢ildi ve bu kisinin pil oldugu belirtti ve el ele tutusan ve devreyi
olusturan arkadaglarinin aralarina yerlesmesi sdylendi. Ardindan 6gretmen her iki pilde olusan
elektrik enerjisinin ampule aktarilacag: bilgisini paylasip canlandirilmalarini istedi. Ogretmen
bu asamada artan pil sayisinin ampul parlaklig: iizerinde nasil etkisi oldugu sorusunu yoneltti.
Ucgiincii asamada 6gretmen “Eger tek pilden olusan devreye iki ampul baglansaydi ne olurdu?
Ampul parlaklig1 nasil degisirdi?” sorularini sordu. Alinan cevaplardan sonra bir kisi se¢ildi ve
bu kisinin ampul oldugu belirtip el ele tutusan ve devreyi olusturan arkadaslarinin aralarina
yerlesmesi sOylendi. Ardindan o6gretmen pilde olusan elektrik enerjisinin iki ampule
aktarilacag1 bilgisini paylasip canlandirilmalarini istedi. Ogretmen bu asamada artan ampul
sayisinin ampul parlaklig1 tizerinde nasil etkisi oldugu sorusunu yoneltti. Etkinlik bu sekilde

gruplar degistirilerek devam etti.

ACIKLAMA: Ogretmen etkinlikte gérev alan dgrenciler icin gerekli agiklamalarini yaptu.
Ampul, pil, anahtar, baglanti1 kablosu, duy ve pil yatagi kavramlar1 agiklandi. Ampul parlaklig:
aciklandi. Pil ve Ampul sayisinin ampul parlakligini etkiledigi agiklanildi. Ampul parlaklig

olusumu 6grenciler tarafindan kesfedildi. Ampul parlakligi nedenleri ifade edildi.

DERINLESTIRME: Ogretmen derinlestirme kisminda hazirlanmis olan ikilem kartlarini igeren
etkinliklerini yaptirdi.

DEGERLENDIRME: Degerlendirme kisminda ise kavram karikatiirii iceren etinlik kagitlari
yaptirildi.

127



Bozdogan, Cakmak / Okul Bahgesinde Yapilan Lamba Parlakligi Etkinliginin Ogrencilerin Akademik...

2. Hafta (40x2) :

GIRIS: Deney grubu okul bahgesine ¢ikarildi. Ogretmen islenecek konunun lamba parlakligini
etkileyen degiskenler oldugunu sdyleyerek yazilan 6rnek olayr okudu, sorular sordu ve

kesfetme boliimiine gecti.

KESFETME: Ogretmen, etrafina toplanan dgrencilerden 5-6 kisilik gruplar olusturmasini
istedi. Olusturulan gruplardan bir kiginin grubun sozciisii olmast gerektigi belirtti. Grubun
sOzciilerinin yerde bulunan 6 farkli renkte ¢izilmis ¢emberlerin igerisine girmesini ve grubun
geri kalanlarin sozciiniin etrafinda ¢ember olusturmasini istedi. Her grubun renklerine gore
lamba parlaklig1 konusundaki fikirlerin grupca diisiiniiliip sozciiler tarafindan sdylenmesini
istedi. Ogretmen, “Beyaz Cember: Lamba parlaklig: ile ilgili sahip oldugu bilgileri sunar.
Kirmizi Cember: : Lamba parlakliginin tehlikeli yanlarini (g6z saglig1 agisindan) belirtir. Siyah
Cember: Lamba parlakliginin az olmas1 durumunda olusacak sorunlari belirtir. Sar1 Cember:
Lamba parlakliginin hayatimiz i¢in Onemini vurgular.Yesil Cember: Lamba parlakligini
artiracak uygun alternatifler Onerir. Mavi Cember: Tartigmadan elde edilen bilgileri
degerlendirir ve karara varir.” bilgilerini verip dgrencilerin tabloya arkadaslarindan edindigi
gdzlemleri not etmesini istedi. Ogretmen bu asamada ampul parlakligmin hayatimiz iizerinde

nasil etkisi oldugu sorusunu yoneltti. Etkinlik bu sekilde gruplar degistirilerek devam etti.

ACIKLAMA: Ogretmen etkinlikte gorev alan 6grenciler igin gerekli aciklamalari yapti. Ampul
parlakligini acikladi. Pil ve Ampul sayisinin ampul parlakligini etkiledigi agiklanildi. Lamba
parlakliginin hayatimizdaki 6nemi agiklandi. Ampul parlakligi olusumu &grenciler tarafindan

kesfedildi. Ampul parlakligi nedenleri ifade edildi.

DERINLESTIRME: Bu béliimde etkinlikte yer alan 6n hazirlik sorusu cevaplandiktan sonra

gruplardan siir yazmalari istenildi.

DEGERLENDIRME: Degerlendirme béliimiinde ise hazirlanan, problem senaryosu okutularak
sorularin cevaplanilmasi istendi. Cevaplar dogrultusunda 6grencilerin ilgili kazanimi ne

diizeyde ol¢tiigii tespit edildi.
3. Hafta (40x2):

GIRIS: Deney grubu okul bahgesine ¢ikarildi. Ogretmen islenecek konunun degiskenler

oldugunu soyleyerek yazilan 6rnek olay1 okudu, sorular sorarak kesfetme boliimiine gegti.
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KESFETME: Ogretmen etrafina toplanan ogrencilerden oncelikle bir elektrik devresi
olusturabilmek i¢in ii¢ 6grenciyi secti ve bu dgrencilerden segilen bir 6grenciye ampul sayist
yazan gorseli, bir 0grenciye pil sayis1 yazan gorseli, bir 6grenciye lamba parlakligi yazan
gorselini verdi. Secilmis olan ii¢ 6grenciye onlarm birer degisken oldugu sdylendi. Ogretmen
degiskenlerin bir deney sirasinda degistirilen, etkilenen ya da sabit tutulan maddeler oldugunu
belirtti. Ogretmen dgrencilerin grup olmasini ve yerde bagimli degisken, bagimsiz degisken,
kontrol edilen degisken yazili cemberlerin etrafinda cember olmasini istedi. Ogretmen bagimsiz
degiskenin deney sirasinda aragtirmacinin degistirdigi degisken yani neden oldugunu, bagiml
degiskenin sonu¢ oldugunu yani bagimsiz degiskenden etkilenen oldugunu agikladi. Kontrol
Edilen Degiskenin ise deney ya da arastirma sirasinda sabit tutulan, degistirilmeyen degisken
oldugu belirtti. Ardindan 6gretmen “Pil sayisi degistirildiginde lamba parlakligi ne olur
aragtirma sorusunun degiskenleri nelerdir?” sorusunu sorup ellerinde kart olan 6grencilerin
ilgili gemberlerin igerisine girmesini istedi. Ogretmen bu asamada cemberin igindeki 6grenciye
neden orada oldugu sorusunu yoneltti. ikinci asamada Ogretmen “Eger Ampul Sayisi
degistirilseydi degiskenleriniz nasil olurdu? sorusunu sordu. Alinan cevaplardan sonra bu
durumun da canlandirilmasini istedi. Ogretmen bu asamada degiskenlerin kategori edilmesinin

oneminin ne oldugunu sordu. Etkinlik bu sekilde gruplar degistirilerek devam etti.

ACIKLAMA: Ogretmen etkinlikte gérev alan 6grenciler igin gerekli agiklamalari yapti. Ampul
parlaklig1 agiklandi. Pil ve Ampul sayisinin ampul parlakligin etkiledigi agiklanildi. Bagimli
degisken, bagimsiz degisken ve kontrol edilen degisken agiklandi. Degisken ¢esitleri 6grenciler

tarafindan kesfedildi. Degiskenlerin kategorilestirilmesinin nedenleri ifade edildi.

DERINLESTIRME: Bu béliimiinde iki grup olusturuldu. Etkinlikte yer alan 6n hazirlik sorusu
cevaplandiktan sonra gruplardan basit elektrik devresi olusturmasi istendi. Gruplardan
yonergeye gore degiskenlerini degistirmeleri ve gozlemlerini tabloya yazmalar istendi. Daha
sonra herkesin gézlemlerini sinifa agiklamasi istendi. Degerlendirme boliimiinde ise hazirlanan,
problem senaryosu okutularak sorularin cevaplanilmasi istendi. Cevaplar dogrultusunda

ogrencilerin ilgili kazanimi ne diizeyde 6l¢tiigii tespit edildi.
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4. Hafta (40x2):

GIRIS: Ogrenciler okul bahgesine ¢ikartildi. Ogretmen grencilere bugiin islenecek konunun
lamba parlakligini etkileyen degiskenler oldugu belirtildi. Ogretmen elindeki gorseli gdstererek
ogrencilerin dikkatini cekmeye calisti. Gorsel gosterildikten sonra “iki resim arasindaki fark
nedir?” sorusu yonetildi. Ardindan 6grencilere “Lambanin daha parlak yanmasi i¢in neler
yapilabilir?” sorusu yoneltildi. Ogretmen, “Hadi lamba parlaklig1 {izerine oyun oynayalim.”

diyerek ogrencileri etrafina topladi.

KESFETME: Ogretmen etrafina toplanan grencilerden éncelikle yere seksek modeli gizdi.
Uzerine yukaridan asagiya sirastyla “Artar, azalir, ampul parlaklig1, azalirsa, artarsa, sayist, pil,
ampul” yazili kagitlar1 yerlestirdi. Ogrencilerden sirayla seksek oynayarak anlamli ciimle
olusturmas: istendi.ikinci asamada benzer sekilde seksek iizerine yukaridan asagiya sirastyla
“Lamba parlakligidir, ampul/pil sayisidir, bagimli degisken, artar, lamba parlakligi, artarsa,
sayisi, pil/ampul” yazili kagitlar1 yerlestirildi. Ogrencilerden benzer sekilde sirayla seksek
oynayarak anlamli ciimle olusturmas istendi. Uciincii asamada benzer sekilde sek sek iizerine
yukaridan asagiya sirastyla “Lamba parlakligidir, ampul/pil sayisidir, bagimsiz degisken, artar,
lamba parlaklig1, artarsa, sayisi, pil/ampul” yazili kagitlar1 yerlestirildi. Ogrencilerden benzer
sekilde sirayla seksek oynayarak anlamli climle olusturmasi istendi. Dordiincili asamada benzer
sekilde sek sek tlizerine yukaridan asagiya sirasiyla “Lamba parlakligidir, ampul/pil sayisidir,
kontrol degiskeni, artar, lamba parlakligi, artarsa, sayisi, pil/ampul” yazili kagitlar1 yerlestirildi.
Ogrencilerden benzer sekilde sirayla seksek oynayarak anlamli ciimle olusturmas: istendi.
Ogretmen bu asamada lamba parlaklig1 ve degisken cesitlerinin ne oldugunu sordu. Etkinlik bu

sekilde gruplar degistirilerek devam etti.

ACIKLAMA: Ogretmen etkinlikte gorev alan 6grenciler igin gerekli aciklamalari yapti. Ampul
parlaklig1 agiklandi. Pil ve Ampul sayisinin ampul parlakligini etkiledigi agiklanildi. Bagimli
degisken, bagimsiz degisken ve kontrol edilen degisken agiklandi. Ampul parlakligi olusumu
ogrenciler tarafindan kesfedildi. Ampul parlakligi nedenleri ifade edildi.

DERINLESTIRME: Ogrencilerden toplam 4 grup olusturmalari istendi. Grup olusturulan
ogrencilerle etkinlikte yer alan 6n hazirlik sorusu cevaplandiktan sonra ikilem kartlarini
dinlemesi istendi. Gruplarda yer alan herkesin kendi hangi numarali fikri segtigini sirayla
tabloya not etmeleri istendi. Daha sonra herkes neden o segenegi sectigini gerekceleriyle
birbirlerine a¢iklamasi istendi. Gruplarda herkes neden o segenegi sectigini agikladiktan sonra

bu secenekleri tartigip ve grup olarak ortak bir karara varmalari istendi.

130



INFORMAL ORTAMLARDA ARASTIRMALAR DERGISi

DEGERLENDIRME: Degerlendirme kisminda ise hazirlanan etkinlik ile &grencilere
yapilandirilmis grid yaptirildi. Cevaplar dogrultusunda 6grencilerin ilgili kazanimi ne diizeyde

oletiigii tespit edildi.

5. Hafta (40x2): Deney grubuna son testler uygulanmistir. Daha sonra deney grubundan
rastgele segilen 10 6grenci ile yar1 yapilandirilmig goriisme gergeklestirilmistir. Gorlismeler

kayit altina alinmigtir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin amaci kapsaminda akademik basar1 testi ve fen kaygi Olgeginin gerekli
istatistiksel analizi i¢in frekans, ylizde ve ortalama gibi temel istatistikler ve bagimsiz
degiskenlerin farkliliklarinin tespiti i¢in, bagimli grup t testi analizlerinden yararlanilmistir.
Stirekli bir bagimli degisken (6gretim yontemi) ve iki seviyeli bagimsiz degisken (6n test- son
test) bulundugu ve veriler ayni kisilerden toplandigi i¢in iliskili 6rneklemler t-testi (tekrarlanan
Olciimler) tercih edilmistir. Pallant (2020)’e gore iliskili 6rneklem t testine On test/son test
deneysel desenler ornek verilmektedir. Basari testi icin; fark degiskeni normal dagilim
gostermektedir. Basar testi icin ¢arpiklik degeri -1.195, basiklik degeri 1.517 bulunmustur.
Carpiklik ve basiklik degerleri +1 ve -1 arasinda olmadig: i¢in Kolmogorow Smirnow testi de
yapilmis olup dagilimin normal dagilim gosterdigine karar kilinmistir. p=.388 ve p> a oldugu
icin dagilim normal dagilimdan anlamli bir farklilik sergilememektedir. Basart testi i¢in Z puant
minimum degeri -2.67, maksimum degeri 1.45 bulunmustur. Z puani -3 ve +3 puani degeri
arasindadir. Etkili u¢ degeri bulunmamaktadir. Basar1 testinin ikinci kisminda iki arastirmaci
tarafindan icerik analizi ile analiz edilmistir. Cevaplarin nedenlerinin bilinip bilinmedigine
bakilmistir. Kaygi testi i¢in; fark degiskeni normal dagilim gostermektedir. Kaygi testi i¢in
carpiklik degeri .687, basiklik degeri -.175 bulunmustur. Carpiklik ve basiklik degerleri +1 ve
-1 arasindadir. Kaygi testi Z puani minimum degeri -1.59, maksimum degeri 2.01 bulunmustur.
Z puani -3 ve +3 puani degeri arasindadir. Etkili u¢ degeri bulunmamaktadir. Kaygi Testinin
giivenirligini tespit etmek amacli Cronbach Alpha giivenirlik analizi yapilmistir. Olgegin
giivenirligi 0.952 olarak bulunmustur. Ayrica ¢evresel alt boyutunun giivenirligi 0=0.784,
kisisel alt boyutunun giivenirligi 0=0.944 olarak tespit edilmistir. Bu sebeple Kaygi Olgegi alt
boyutlar da dahil olmak iizere giivenilir bir 6lgme araci olarak kabul edilmistir. Bunun sebebi
Cronbach alpha degerinin 0.70 ve iizerinde olmas1 6l¢me araci i¢in yeterli olarak goriilmesidir

(Bliyiikoztilirk,2011;171).
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Yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler iki aragtirmaci tarafindan icerik analizi ile analiz
edilmistir. Aragtirmaci tarafindan yapilan kodlamalar arasindaki tutarliligi belirlemek amaciyla
uyusma ylizdesi [Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)] hesaplanmustir.
Yapilan analizler sonunda tutarliliga yonelik giivenirlik katsayis1 0.92 olarak bulunmustur. Bu
bulguya bakilarak kodlayicilarin kavramsal kategori konusunda genellikle benzer goriiste
oldugu sdylenebilir. Goriismede katilimcilarin isimleri yerine Ki, Ko, Ei, Ea....... Es seklinde
kodlar kullanilmistir. Bu kodlar ¢ergevesinde katilimci goriislerinden ifadeler belirtilmistir.
Arastirmacilar 6grencilerin vermis oldugu cevaplar dogrultusunda kodlama yapip ortak olan
yonlerine bakilarak temalar olusturmustur. Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar yanl

davranilmadan bulgular kismina eklenilmistir.
BULGULAR

Okul bahgesinde yapilan etkinlikler sonucunda deney grubu 6grencilerine uygulanan akademik

basar1 On-test son-test puanlarina iliskin t testi sonuglart Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Basit elektrik devreleri akademik basari testi On test-son test puanlarina iliskin bagimli 6rneklem t-testi
sonuclar

Gruplar n X S Sd t df p Cohen’s d
On Test 24 3125 1596 3.5
Son Test 24 69.58 1334 27 8613 23 000 175

Tablo 3 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 on test (X= 31.25, SS:
15.96) ve son test (X= 69.58, SS: 13.34) puanlar1 arasinda son test lehine anlaml1 bir fark oldugu
gorilmiistiir (¢23=8.613, p= 0.000). Aradaki anlaml farkin etki degerinin biiyiik derecede
oldugu goriilmektedir (Cohen’s d= 1.75).

Basar1 testinin ikinci asamasinda 6grencilerin On testte ve son testte sorulan sorulara verdikleri

cevaplarin nedenlerini bilip bilmedikleri incelenmis ve Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4
Ogrencilerin akademik basart on testte ve son testte sorulan sorulara verdikleri cevaplarin nedenlerini dogru ve
yanlis bilmelerine iliskin frekans dagilimlar

B Testi g :
agar1 lestt g2  Cevap Veren Katilmcilar
. eaima [ Dogru Yanlis
Aciklama Agiklama
1 Ks, Ko, K10 3 2!
2 K : =
~ 3 Ko, Kio, Ki1 : 2!
8
=)
& 4 Kio, K11 2 22
5 Kii 1 =
p - 0 24
- - 0 24
5 - 0 24
1 Ei Es, E4 Ee, E7, Es, Ei2, K3, K4, Ko, K7, Ks, Ko, Kio, K11 15 9
Ei, Bz, Es, E4, Ee, E7, Es, Ei2, K3, K4, K5, Ko, K7, K, Ko,
) 17 7
Kio, K11
3 Ei, Bz, Es, E4, Ee, E7, Es, Eio, Ei2, K3, K4, Ks, Ko, K7, Ks, 18 6
Ko, Kio, K11
4 E1, B2, Es, E4, Ee, E7, Eg, E10, E12, K3, K4, Ks, K¢, K7, K, 18 6
7 Ko, Kio, K11
o E1, B2, E3, Ea, Ee, E7, Eg, K3, K4, K5, Ko, K7, Ks, Ko, Kio,
) 5 o i
n K
E1, Es, E4, E¢, E7, Es, E11, Ei2, K3, K4, Ks, Ko, K7, Ks, Ko,
] 17 7
Kio, K11
5 EiE2 Es Es Ee Er Es Eio. En, En Ki K3 Ka Ks K 20 4
K7, Ks, Ko, K10, K11
8 E1, Es, B4, E6, Es, E12, E13, K3, K4, Ko, K7, Ks, Ko, Kio, K11 15 9
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Ogrencilere sorulan “Ogrencilerin Akademik Basari On Testte Sorulan Sorulara Verdikleri
Cevaplarin Nedenlerini Dogru ve Yanlis Bilmelerine ” iligkin Tablo 4 incelendiginde, akademik
basar1 6n testinde sorulan sorulara cevap veren erkek 6grencilerin hig birisinin neden o cevabi
verdigini bilmedigi belirlenmistir. Kiz 6grencilerden doérdiiniin ise bu agsamada birinci soruya
(3 6grenci), ikinci soruya (1 6grenci), liglincii soruya (3 6grenci), dordiincii soruya (2 6grenci)
ve besinci soruya (1 6grenci) verdikleri cevaplarin nedenlerini bildigi tespit edilmistir. Bir
ogrenci disinda kalan ogrencilerin tamaminin verikleri cevaplarin nedenlerine iliskin
goriislerinde eksik veya yanlis bilgileri oldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda bir 6grenci birinci
soruya “Piller ¢oksa parlaklik da ¢oktur. Ampuller ¢ok oldugu icin daha ¢ok aytdinlik olur
(Ks).” derken bir diger 6grenci de “Pilin belli bir giicii var ve ampul parlaklhigr bu giice baghdir
(K19).” seklinde goriis bildirmistir. Bir baska 6grenci “Baglanti kablosunu ampule baglarsak
lamba parlakhigr artar, ampul ve pil sayisimin arttirdmast lamba parlakhigin degistirmez
(K11).” seklinde goriis bildirmistir. Ayrica kiz 6grencilerin cevap verme oranlarinin erkeklere

oranla fazla olugu goriilmektedir.

Ogrencilere sorulan “Ogrencilerin Akademik Basar: Son Testte Sorulan Sorulara Verdikleri
Cevaplarin Nedenlerini Dogru ve Yanlis Bilmelerine ” iligkin Tablo 4 incelendiginde, akademik
basar1 son testinde ise sorulan sorulara cevap veren erkek Ogrencilerden biri hari¢ neden o
cevabi verdigine yonelik dogru goriisleri oldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda bir 6grenci “Pil
sayisi artarsa her zaman ampuliin parlakligi artar. Ampul sayisi artarsa lamba parlakligi azalir
(E1).” derken bir diger 6grenci de “Laba parlakligi lamba ve pil sayisina baghdw (E3).”
seklinde goriis bildirmistir. Bir bagka 6grenci diger 6grencilerden farkli olarak “Ampul sayist
arttigt igcin ampul parlakligi artar (Ejg).” seklinde goriis bildirmistir. Kiz 6grencilerin de
neredeyse tamaminin son test kisminda sorulan sorulara verilen cevaplarin nedenlerinin bildigi
goriilmektedir. Bu kapsamda bir 6grenci “Bir devrede 15181 cogaltmak icin pil sayist artiriir.
Lambanin yerine bagh degildir (K3).” derken bir diger 6grenci de “Ampul sayisi artarsa lamba
parlakligi azalir (Ks).” seklinde goriis bildirmistir. Kiz 6grenciler ampul parlakliginin pil
sayisina ve ampul sayisina bagli oldugunu belirtmislerdir. Bir baska o6grenci diger kiz
ogrencilerden farkl olarak “Ampul sayisi arttigt icin ampul parlakhig: artar (K;).” seklinde
aciklama yapmustir. On testte eksik veya yanlis bilgisi olan 6grencilerin de son testte yaptigi
aciklamalar incelendiginde bu ifadelerinde olumlu yonde degisim oldugu goriilmiistiir. Ayrica
kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere oranla cevap verme durumlarinin daha yiiksek oldugu

gorilmiistiir.
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Okul bahgesinde yapilan etkinlikler sonucunda deney grubu 6grencilerine uygulanan fen kaygi

Olcegi on-test son-test puanlarina iligkin t testi sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Fen kaygi olcegi on test-son test puanlarina iliskin bagimli orneklem t-testi sonuglari

Gruplar n X S Sd t df p Cohen’s d
On Test 24 2.53 .82 .16

Son Test 24 154 68 13 5439 23 000 1.10

Tablo 5 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin fen kaygi 6lgegi 6n test (X= 2.53, SS: .82)
ve son test (X= 1.54, SS: .68) puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark oldugu
gorilmistir (z23=5.439, p= 0.000). Aradaki anlaml farkin etki degerinin biiylik derecede
oldugu goriilmektedir (Cohen’s d= 1.10).

Okul bahgesinde yapilan etkinliklere iligskin 6grenci goriigleri incelenmis ve Tablo 6’da

verilmistir.
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Tablo 6
Ogrenci goriisleri
Kategori Tema Alt Temalar Kod Katilimcilar f
Degerlendirme Yapilan ders i . E1 E» Ko Es. Ea,
hakinda genel Eglenceli olmas1 7
- . K4, Ks
degerlendirme
Dersin islenisinin giizel olmas1  Ki, K3, K4, Es 4
Ders etkinliklerinin giizel B>, Es Ko 3
olmasi
Faydalar Ogrenciye Fen dersini sevdirme Ei, Es, E4, Es, 6
Faydalan K3 Ks
Konuyu daha iyi anlama E1, K1, E2, Ko 4
Ogrenmeyi kolaylastirma K1, Ks, K4, Bz, 6
Es E4,
:im{ Fen Bilimleri Konuyu daha ¢ok aydinlatma  E; 1
:g Dersine Faydalar1
g Anlamlandirmay1 Ki,Es, Ko, Es Ka, 7
=2 kolaylastirma Es, Ks
= Verimli ders islenmesi Ks, K4 2
2 Dersin daha eglenceli olmasi Ko, E4 2
[
= Etkinlikler o Eksiklik yoktu Ei, Ez, Es, E4, Es,
E Eksiklikler K1 Ko Ka K 9
E Herkesin aktif rol almasi Ks |
% isterdim.
£
M Oneriler Onerim yok. Ez, E3 E4 Ko 4
E Daha fazla okul bahgesi Es K1, K4, Ks 4
o etkinligi yapilmasi
Konu tekrar1 yapilmasi Es K3 2
Grup etkinliklerinin Ei
1
arttirilmast
Etkinliklerin Oz yeterlilik Yeterli E> E3 Es, Ki, K4, 6
Yeterliligi Ks
Biraz Yeterli Ei E4 Ko 3
Yetersiz Ks 1
Okul bahgesi ve Disiplinlerarasi Sosyal Bilgiler Ei, B4, K3 3
farkli dersler iligkilendirme
Matematik E> Es Es Ki, Ko, 7
K4, Ks

136



INFORMAL ORTAMLARDA ARASTIRMALAR DERGISi

Ogrencilere sorulan “Okul bahgesinde islenen fen bilimleri dersiniz nasil gecti?** sorusuna
iliskin Tablo 6 incelendiginde, yedi 6grencinin okul bahgesinde yapilan etkinliklerin eglenceli
oldugunu ve konuyu daha iyi anladiklarini belirttikleri goriilmiistiir. Bu kapsamda bir 6grenci
“Ders eglenceliydi, oyunlar oynadik (K3).” derken bir diger 6grenci de “Ders ¢ok eglenceliydi.
Derste vakit gecirmek eglenceliydi (E4).” seklinde goriis bildirmistir. Yine dort 6grenci, okul
bahgesinde yapilan fen bilimleri dersinin islenisi yoniinden giizel oldugunu belirtirken, ii¢
ogrenci de ders etkinlikleri glizeldi seklinde yorum yapmuistir. Bu kapsamda bir 6grenci “Dersin
islenisi giizeldi. Bize katki sagladigimi diisiiniiyvorum (K3)” derken bir diger Ogrenci de
“Eglendik, giizel etkinlikler vardi (E3).” seklinde goriis bildirmistir.

Ogrencilere sorulan “Sizin iizerinize etkisi ne oldu?” sorusuna iliskin Tablo 6 incelendiginde;
ogrencilerin tamaminin okul bahgesi etkinliklerinin hem katilime1 hem de fen dersi i¢in
faydalar1 oldugunu diisiindiikleri goriilmiistiir. Ayrica okul bahgesinde yapilan fen bilimleri
dersinin alti Ogrenci tarafindan fen derslerini sevdirdigi yoniinde agiklama yaptiklar
goriilmistiir. Bu kapsamda bir 6grenci “Normalde fen dersini seviyordum daha ¢ok sevmeme
neden oldu. Yeni seyler dgrendim (Es).” derken bir diger 6grenci de “Fen dersini simdi daha
da ¢ok seviyorum. Elektrik devresini, lamba parlakligini anlamamistim ilk basta, simdi daha
iyi anladim (Ks).” seklinde goriis bildirmistir. Yine dort 6grenci, okul bahgesinde yapilan fen
bilimleri dersinin konuyu daha iyi anlamasini sagladigini belirtirken altt 6grencinin fen
bilimleri dersinde 6grenmeyi kolaylastirdigi seklinde yorum yapmustir. Bu kapsamda bir
ogrenci “llerleyen zamanlarda bu konu ile karsilastigimizda ¢ok daha kolay bir sekilde konuyu
gegebilecegiz (E»).” derken bir diger 6grenci de “Basit elektrik devresini ogrenmemi sagladi,

degiskenleri 6grendim (K3).” seklinde goriis bildirmistir.
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Ogrencilere sorulan “Okul bahgesinde yapilan bu etkinliklerin fen dersinize ne tiir faydasi
oldugunu diisliniiyorsunuz?” sorusuna iliskin Tablo 6 incelendiginde; yedi 6grencinin okul
bahgesinde yapilan etkinliklerin fen bilimleri dersinde anlamlandirmay1 kolaylastirma bir
ogrencinin ise konuyu daha c¢ok aydinlatma konusunda faydali oldugunu belirttikleri
goriilmistiir. Bu kapsamda bir 6grenci “Yapilan etkinlikler elektrik konusunda aydinlatic
bilgiler verdi (E;).” derken bir diger 0grenci de “Mesela farkli bir iiniteye gegildiginde bu
konuyu anlamami kolaylastirdigt igin daha iyi yapabilirim (K;).” seklinde goriis bildirmistir.
Yine iki 6grenci, okul bahgesinde yapilan etkinliklerin fen bilimleri dersinde verimli ders
islenmesi noktasinda faydali oldugunu belirtirken, iki 6grenci de dersleri eglenceli hale getirdi
seklinde yorum yapmistir. Bu kapsamda bir 68renci “Bizim daha ¢ok verimli ders yapmamizi
sagladi (K3)” derken bir diger O6grenci de “Daha eglenceli ders haline geldi. Oyunlarla
ogrendik (E4).” seklinde goriis bildirmistir.

Ogrencilere sorulan “Okul bahgesinde yapilan etkinliklerle ilgili eksiklikler sizce nelerdir?”
sorusuna iligkin cevaplari incelendiginde; dokuz 6grencinin etkinlikler agisindan eksikliklerin
olmadigini bir 6grencinin ise herkesin aktif rol almadig: seklinde eksiklik oldugunu belirttigi
goriilmistiir. Bu kapsamda bir 6grenci “Her sey ¢ok giizeldi. Eglendim (E;)” derken bir diger
ogrenci de “Bazi kigiler yapilan etkilinlerde bizimle oynayamadi. Herkesin oynamasini isterdim

(K3).” seklinde gorls bildirmistir.

Ogrencilere sorulan “Etkinlikler icin oneri sunmak isteseniz bunlar neler olurdu?” sorusuna
iliskin cevaplari incelendiginde; dort 6grenci dnerisinin bulunmadigini, dort 6grencinin de daha
fazla okul bahgesi etkinliklerinin yapilmasi seklinde goriis belirttikleri goriilmiistiir. Bu
kapsamda bir 6grenci “Onerim bu sekilde daha fazla etkinlik yapmak olurdu (Es)” derken bir
diger 0grenci de “Bir giin boyunca komple okul bahgesi etkinlikleri yapmak isterdim (Ks).”
seklinde goriis bildirmistir. Yine iki 6grenci, konu tekrarinin yapilmasini 6nerirken, bir 6grenci
de grup etkinliklerinin arttirilmasi gerektigi tizerine yorum yapmistir. Bu kapsamda bir 6grenci
“Arkadagslarimi da aktif edebilecegimiz oyunlar etkinlikler olmasini oneririm (E;)” derken bir
diger dgrenci de “Onerim daha ¢ok verilen konulara ¢alismak, konunun tekrar edilmesi olurdu

(K3).” seklinde goris bildirmistir.
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Ogrencilere sorulan “Okul bahgesinde yapilanetkinlik kapsaminda kendinizi ne derece yeterli
buldunuz? Neden?* sorusuna iligkin cevaplar1 incelendiginde; alt1 6grencinin konuyu ¢ok iyi
anlayip kendini yeterli gérdiigi, li¢ 6grencinin biraz yeterli gordiigii, bir 6grencinin ise yetersiz
goriip ekstra ¢aligmasi gerektigini belirttigi goriilmiistiir. Bu kapsamda bir 6grenci “Ben konuyu
tamamen anlayabildigimi diisiiniiyorum (E3).” derken bir bagka 6grenci bu 6grenciye benzer
olarak “Etkinlikler bana ¢ok sey 6gretti aktif rol aldim. Bir giin boyunca okul bahgesinde béyle
etkinlikler yapmak isterdim (Ks).” seklinde goriis bilmistir. Bu goriislerden farkli olarak bir
ogrenci “Konunun bazi yerleri zordu (K3).” derken bir diger 6grenci de “Bence biraz daha

calismam gerektigini diisiiniiyorum (K3).” diye yorum yapmiglardir.

Son olarak 6grencilerin “Diger derslerde de okul bahgeleri kullanilsa hangi derslerin okul
bahgesinde yapilmasini isterdiniz? Ni¢in?* sorusuna iligkin cevaplari incelendiginde ise iig
ogrencinin Sosyal Bilgiler dersinde, yedi 6grencinin ise Matematik dersinde okul bahgesinin
aktif kullanilmasini istediklerini belirttikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin geneli derslerin daha
eglenceli hale gelebilecegi i¢in baska derslerin okul bahgesinde olmasini istediklerini
belirtmistir. Bu kapsamda bir 6grenci “Sosyal. Ciinkii o ders daha doga ile i¢ ice oldugu icin
(E4).” derken bir baska 6grenci “Matematik. Ciinkii okul bahgesi etkinlikleri ile toplama
¢ctkarma gibi terimleri yapabiliriz. Belki daha eglenceli olabilir (E;).” seklinde yorum
yapmustir. Benzer olarak bir 6grenci “Matematik. Ciinkii daha eglenceli olur. Matematik biraz
islem gerektiriyor (Es)” diye belirtmistir. Bu yorumlardan farkli olarak bir 6grenci “Sosyal
glinkii sinifta herkes konusuyor, disarida yapilan etkinligin daha verimli olacagin

diigtiniiyorum (K3).” seklinde belirtmistir.
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TARTISMA ve SONUC

Arastirma sonucuna bakildiginda okul bahgesinde yapilan etkinliklerin 6grencilerin akademik
basarilarinda anlamli diizeyde artis sagladigi goriilmektedir. Literatiirde okul bahgesinde
yapilan etkinliklerin akademik basar1 iizerinde olumlu etki yarattigina iliskin c¢aligmalar
bulunmaktadir (Bozdogan ve Yalg¢in, 2006; Erten ve Tasci, 2016; Rennie ve McClafferty, 1995;
Urey, Cepni, Kogce ve Yildiz, 2013; Urey ve Cepni, 2014). Urey, Cepni, Kdgce ve Yildiz
(2013) Okul Bahgesi Plani ile yapilmis ders ile geleneksel ¢alismaya gore daha basarili
olduklar1 belirtilmistir. Urey ve Cepni (2014) galismalarinda okul bahgesi uygulamalarimin fen
dersi tutumlarinda olumlu etki yarattigin1 belirlemistir. Tutumlardaki olumlu degisimler
ogretimden kaynakli olarak problemli davranis sergileyen dgrenciler lizerinde de etkili oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde okul bahgesindeki etkinliklerle eglenerek
ogrendiklerini ve konuyu daha iyi anlamlandirdiklar: belirttikleri gériilmektedir. Ogrencilerin
derse olan ilgisinin artmasinin akademik basarilarina etkisi oldugu diistiniilmektedir.
Literatiirde 6grencilerin okul dis1 ortamlarn 6grenilen bilgileri pekistirme (Yavuz Topaloglu ve
Balkan Kiyici, 2018) ilk elden bilgiye ulasmaya imkan tanima (Bozdogan, Okur ve Kasap,
2015), bilissel diizeydeki bazi kavramlarin 6grenilmesinde, degerlerin kazanilmasinda etkili

oldugunu (Coskun Keskin ve Kaplan, 2012) belirten ¢alismalar bulunmaktadir.
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Calismada incelenen bir diger degisken ogrencilerin fene yonelik kaygi diizeylerinin
incelenmesidir. Okul bahgesinde yapilan 6gretim ile Ogrencilerin fen kaygi diizeylerinin
anlamli diizeyde azaldigini sdylemek miimkiindiir. Literatiire bakildiginda okul dis1 ortamlarin
fen dersine olumlu tutum gelistirdigine yonelik ¢aligmalar mevcuttur. Erten ve Tasci (2016),
okul dis1 ortamlarin Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine olumlu etkiler yarattigini
belirtirken; Bozdogan (2008), okul dis1 ortamlarin fen 6gretiminde bilgileri kalicilastirdig: ve
somutlastirdigi, fene olan ilginin artmasini sagladigi, gelecege yonelik fen okuryazarligi
kazandirip 6zgiliven kazandirdigini belirtilmistir. Bir bagka ¢alismada ise okul dis1 etkinliklerin
merak uyandirdig, ilgi diizeyini arttirdigi, Ozyeterlilik ve o6zgiiven diizeylerini arttirdigi,
biligsel, duyussal ve yasam becerilerine katki sagladigi belirtilmistir (Giirsoy, 2018). Mertoglu
(2019), ¢alismanin sonucuna benzer olarak ¢alismasinda okul disi ortamlarin katilimcilarin
kaygilarii giderme etkisi oldugu da belirtmistir. Yine bazi ¢aligmalar okul bahgelerinin giivenli
ve yaratict etkinliklere olanak sagladigini belirtmektedir (Malone ve Tranter, 2003; Moore,
1996). Bu etkinlikler ile birlikte katilimcilarin sorumluluk alma, 6zgiliven gibi becerilerini
gelistirip kayg1 diizeylerini azalttig1 (Bartosh, Tudor, Ferguson ve Taylor, 2006; Skelly ve
Bradley, 2007), sosyal iliskilerinin olumlu etkilendigini (Dyment ve Bell, 2008) ve 6grencilerin
motivasyonlarmi olumlu yénde degistirdigini (Dyment, 2005) ortaya koymaktadir. Urey ve
Cepni (2014), okul bahgesi uygulamalarinin fen dersi tutumlarinda olumlu etki yarattig
belirlemistir. Tutumlardaki olumlu degisimler 6gretimden kaynakli olarak problemli davranig
sergileyen dgrenciler iizerinde de etkili oldugu tespit etmistir. Okul bahgesinde yapilan dersler
ile 0grencilerin olumsuz davraniglarinda azalma gosterilecegi fakat kalabalik siniflar icin
uygulamanin zor oldugu, siif hakimiyetinin zor olmasi, iklim kosullarina bagli olmasi gibi
dezavantajlarmin oldugunu belirten ¢alismalar da bulunmaktadir (Urey, Goksu ve Karagdp,

2017).
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Calismanin bir diger 6nemli sonucu olarak 6grencilerin sahip oldugu eksik ya da yanlis
bilgilerinin de okul bah¢esinde yapilan anlamli 6grenme sonucunda giderildigi tespit edilmistir.
Elektrik konusunda yanlis veya eksik bilgilerin var olduguna dair literatiirde caligmalar
bulunmaktadir. Yildirim, Yal¢in, Sensoy ve Akgay (2008), 6grencilerin devreden gegen akimin
tamamini veya bir kismini ampuliin tiikettigi, pilin sabit akim trettigi, anahtar agikken akimin
gectigi gibi bir¢ok yanlis ya da eksik bilgilerinin bulundugu tespit edilmistir. Arastirmanin
akademik bagar1 on testinde tespit edilen yanlis ya da eksik bilgilerin benzer sekilde Bostan
Sarioglan ve Abaci1 (2017), 6grencilerde lamba parlaklig: ile ilgili lamba sayisinin artmasi ile
lamba parlakliginin artacagi seklinde yanlis ya da eksik bilgilerinin bulundugunu tespit
etmiglerdir. Elektrik konusunda yanlis bilgilerin bulunduguna dair literatiirde bir bagka
caligmada ise katilimcilarda pil sayisinin artmasi ile lamba parlakliginin azalacagi, lambanin
pilin enerjisini kullanip azalttigi, her lambaya karsilik bir pil gelmesi gerektigi, lambanin
elektrik enerjisini arttirdig1, pilin dogrudan lambaya 151k enerjisi verdigi seklinde yanlis ya da
eksik bilgilerinin bulundugu tespit edilmistir (Harman ve Cokelez, 2018). Ramey Gassert
(1997) yaptig1 calismalarda okul dis1 6grenme ortamlarinin fen bilimleri dersinde ki nesne ve
kavramlarla birlikte etkilesim kurarak tam ve anlamli 6grenmeler saglamaktadir. Bu kapsamda
aragtirma sonuglarina gore yanlis ya da eksik bilgilerin giderilmesi noktasinda okul bahgesinde

yapilacak etkinliklerin olumlu sonuglar verecegi sOylenebilir.

Arastirmanin bir diger sonucu ise okul bahgesinde yapilan etkinliklerin 6grencilerin eglenerek
ogrenmelerine olumlu etkisi oldugudur. Yine yapilan etkinliklerle birlikte dgrencilerin fen
bilimleri dersine bakis agilarini da olumlu yonde gelistirdigi yoniinde sonuca varilmistir. Ayrica
ogrenciler matematik ve sosyal bilgiler gibi farkli derslerde de okul bahgesinde etkinlik
yapilmasini istedikleri belirtmislerdir. Nitel verilerin nicel verileri destekledigi goriilmektedir.
Ogrenci goriislerinde meydana gelen olumlu diisiincelerin akademik basarilarina olumlu etki
yarattigt ve kaygi diizeylerini azalttig1 diisliniilmektedir. Literatiirde benzer c¢alismalar
bulunmaktadir. Yapilmig bir c¢aligmada okul disi ortamlarin Ogrencileri arastirmaya
yonlendirdigi, bilimsel siire¢ becerilerine olumlu etki yarattigi ifade edilmistir (Tatar ve
Bagriyanik, 2012). Yine yapilmis bir baska calismada 6grencilerin okul bahgesinde etkin
oldugu ¢evre ile etkilesimi sonucu yaparak yasayarak 6grenme imkani saglandig1 i¢in sorunlari
yerinde ¢dzmelerine olanak saglamaktadir (Maloof, 2006). Okul bahgeleri ilk elden tecriibe

saglayip, eglendirerek konu ve kavramlarin 6grenilmesini saglamaktadir.
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Yapilan bu ¢alisma ile fen bilimleri dersi igin yapilan okul bahgesi etkinlikleri ile 6grenci
akademik basarisinin arttirilabilecegi, fene yonelik kaygi diizeylerinin azaltilabilecegi ve
ogrencilerde bulunan yanlis ya da eksik bilgilerinin giderilebilecegi sonucuna ulasilmigtir. Okul
bahgesinde yapilan etkinliklerin daha verimli olabilmesi amaciyla 6grencilerin aktif katilim
saglayip, eglenerek ogrenebilecekleri ortamlarin olustulmasi 6nemli bir durumdur. Arastirma

neticesinde asagidaki onerilerde bulunulmustur.

Okul bahgesinde yapilabilecek etkinliklerin arttirilmasi ile 6grencilerin fene karsi olumlu bakis

acilart kazanmalar1 saglanabilir.

Okul bahgesi etkinliklerinin 6grenciler ve 6gretmenler lizerinde etkisinin incelenmesi amaciyla

farkli konular iizerinde genis kapsamli ¢alismalar yapilabilir.

Calisma lamba parlakligi kazanimi ile simirlandirilmistir. Bu yiizden lamba parlikligi konusu
disinda diger konu ve kazanimlar i¢in de okul bahgesi etkinliklerinin kullanimi arttirilabilir. Bu

sayede Ogrencilerde eglenerek kalici 6grenme saglanabilir.

Fen bilimleri dersi disinda diger dersler kapsaminda okul bahgelerinde yapilacak etkinliklerin

ogrenciler lizerindeki etkileri incelenebilir.
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