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OZET
Anahtar kelimeler: Bu arastirmada, Covid-19 doneminde ogrencilerin uzaktan egitimde derslerin

islenme yontemlerine yonelik bakis agilart ve uzaktan egitim olanaklarinin,
Covid-19, Uzaktan uzaktan muhasebe egitimine yonelik zorluk algilamasina ve fayda
Egitim, Online algilamasina olan etkisi arastirilmistir. Ayrica uzaktan egitimin zorluk ile
Egitim, Muhasebe fayda algilamasi arasindaki iki yonlii iligkiler ve ogrencilerin demografik
Egitimi ozelliklerine gore uzaktan egitime yonelik algilamalarindaki farkliliklar

arastirmuigtir. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi’'nde 2020-2021 egitim-
Makale Gelis Tarihi: ogretim yil giiz donemi sonu itibariyle uzaktan egitim siirecinde en az bir
23.01.2022 muhasebe dersi almis ogrencilere anket uygulanmigstir. 459 ogrenciden geri
Kabul Tarihi: déniis alinmustir. Elde edilen veriler, kesfedici faktor analizi ve yapisal esitlik
10.02.2022 modeli ile analiz edilmistir. Sonuglara gore, égrencilerin uzaktan egitime

vonelik olanak algilamalar: artarken, muhasebe egitiminde uzaktan egitimin
zorluguna yénelik algilamalari azalmakta, muhasebe egitiminde uzaktan
egitimin faydalarina yénelik algilamalar: artmaktadir. Ogrencilerde uzaktan
egitime yonelik olanak algilamalari; muhasebe egitiminde uzaktan egitimin
zorluk algilamalary iizerinden fayda algisinda ve muhasebe egitiminde
uzaktan egitimin fayda algilamalari iizerinden zorluk algisinda dolayh etkiye
sahiptir. Erkek &grencilerin muhasebe egitiminde uzaktan egitimin fayda
algilamasi kadin 6grencilere gore daha yiiksektir.

1 Bu galisma i¢in Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Etik Kurulu’nun 08.04.2021
tarihli ve 07/17 sayih kararinca“Etik Kurul Onay1” almmustir.
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ABSTRACT

This study aimed to investigate students' attitudes on the teaching methods of
Keywords: distance education courses and the effect of distance education opportunities
on perception of distance accounting education difficulty and benefit during
the pandemic (Covid-19) process. Furthermore, the two-way relations
between the perception of difficulty and benefit of distance education and the
differences in students' perceptions of distance education according to their
demographic characteristics were investigated. A survey was applied to
students who have taken at least one accounting course in the distance
education process in the various departments in Canakkale Onsekiz Mart
University in 2020-2021 Academic Year Fall Semester. Feedback of 459
students was received. The obtained data were analyzed with exploratory
factor analysis and structural equation modeling. The results showed that
students' perceptions of the difficulty of distance education in accounting
education decreased, and their perceptions of the benefits of distance
education in accounting education increased with their increase of
perceptions of distance education. Students' perceptions of opportunity for
distance education; in accounting education, it has an indirect effect between
the perception of benefit through the perception of difficulty and the
perception of difficulty through the perception of benefit of distance education
in accounting education. Male students' perception of the benefits of distance
education in accounting education is higher than female students.

Covid-19, Distance
Education, Online
Education,
Accounting
Education

1. GIRiS

Uzaktan egitim, 6gretmen tarafindan farkli bir ortamda bulunan 6grenciye 6gretim vermek ve
Ogretmen ile 6grenci arasinda eszamanli ve eszamansiz olarak diizenli ve siirekli etkilesimi
desteklemek igin bir veya daha fazla teknolojik sistemin kullanildig1 bir yontemdir” (Seaman
vd., 2018: 5). Teknolojinin egitim alaninda uygulandigi en ¢arpict alan uzaktan egitimdir
(Rumble, 2001: 31). Giliniimiizde diinyada egitimler internet lizerinden yiiriitilmektedir. Yiiz
ylize egitimler dahi akilli tahta, kiitiiphane gibi ¢evrim i¢i sistemlerle desteklenmektedir. Egitim
eszamanli veya es zamanli olmayan olarak olmasa da internet iizerinden ders notlarinin
paylasimi, ddev verilmesi, yoklama listesi, akademik takvim paylagimi gibi uygulamalar
¢evrim i¢i egitim kapsamina girmektedir. Gelismis ve gelismekte olan iilkelerde ¢esitli egitim
kurumu diizeylerinde (iiniversite, lise veya ilkogretim) ¢cevrim i¢i egitim programlari oldukca
yaygindir (Telli Yamamoto ve Altun, 2020: 31).

Uzaktan egitim teknolojileri, egitimin verilme bigiminde biiyiik bir degisiklik yaratmaktayken,
Ogretmen ve Ogrenci igin yeni becerileri gerekli kilmaktadir. Ayrica, egitim deneyimini
dgretmen merkezliden 6grenci merkezli egitime doniistiirmektedir. Ogretmenler, 6grenciler ile
onlarin kendi bagimsiz ¢alismalari igin ihtiyag duyduklar1 kaynaklarin arasinda araci haline
gelmektedir (Bower, 2001: 4). Uzaktan egitim, yetiskin Ogrenciye ulagsmak igin iyi bir
yontemdir. Yetiskin dgrenciler yogunluklar: sebebiyle esnekligi tercih ederler ve uzaktan
egitim zaman, yer ve hiz bakimindan kontrol saglar. Fakat uzaktan egitim siirecinde sorunlarda
mevcuttur. Ogrencilerin dgretmenleri ve akranlari ile yiiz yiize temas eksikligi, engelleyici
baslangic maliyetleri, 6grenci motivasyonunun kaybi, dgretim iiyesi desteginin olmamasi
bagarili bir uzaktan egitimin Oniindeki engeller olarak ifade edilebilir (Galusha, 1998: 8).
Uzaktan egitimde Ogretici ve Ogrenen tarafin algisi birbirinden farklidir. Uzaktan egitim
deneyimi her iki tarafin onyargilar ve tutumlarindan etkilenmektedir. Yiiz yiize egitim goren
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Ogrenenler ve dgreticiler, teknoloji kullaniminda yetkin olmadiklarinda ve uzaktan egitime
ulagsmak icin gerekli altyapr vb. eksiklikleri durumunda uzaktan egitimde problemler ve
zorluklar yasanabilmektedir (Telli Yamamoto ve Altun, 2020: 31).

Uzaktan egitimin tarihi, 1840 yilma kadar dayandirilabilir (Rumble, 2001: 31). Ilk
donemlerinden 20. yiizyila kadar mektupla egitim olarak adlandirilmigtir. Diger cesitli
medyalar kullanilmaya basladik¢a, bu terim yetersiz kalmig ve terim 1980'lerin basindan
itibaren uzaktan egitime doniistiiriilmiistiir (Holmberg, 2003: 9). Ulkemizde ise uzaktan egitim
1923’ten 1960’11 yillara kadar kavramsal tartisma diizeyinde kalmistir. 1970’li yillardan sonra
ortaggretimde uzaktan egitim c¢aligmalart gergeklestirilmistir. 1980 sonrasinda Anadolu
Universitesi, Agik Ogretim Fakiiltesi’nin kurulmasiyla yiiksekdgretimde de uzaktan egitim
donemi baglamistir. 1980 ve 1990’11 yillara gelindiginde uzaktan egitim ilk, orta ve
yliksekogretim diizeylerinde yerini almig, ¢ok sayida Ogrenciyi barindiran bir sisteme
doniismiistiir. 1990’11 yillarin sonu ve 2000 yili ile bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli
gelismeler uzaktan egitime de yansiyarak milyonlara 6grenci kapasitesine ulagmistir (Bozkurt,
2017: 86).

Uzaktan egitimin gelisimi bes evrede degerlendirilebilir. Birinci evre, baski teknolojisine
dayanan “mektuplasma modeli”dir. Ikincisi, baski, ses ve video teknolojilerine dayali “coklu
ortam (Multi medya) modeli”dir. Ugiinciisii, eszamanli iletisim firsatlar1 saglamak igin
telekomiinikasyon teknolojilerinin uygulamalarina dayanan “tele 6grenme modeli”, dordiincii
evre, internet iizerinden ¢evrim i¢i gonderime dayali “esnek 6grenme modeli”dir. Besinci ve
son evre, “akilli esnek 6grenme modeli” olarak yeni teknolojilerin daha fazla kullanimina
dayanmakta ve Internet ile Web'in 6zelliklerinden yararlanmay1 amaglamaktadir ve bu haliyle
dordiincii evrenin bir tiirevidir (Taylor, 2001: 2).

2019 yilinin Aralik ayinda Cin’de goriilen ve kisa zamanda tiim diinyay1 etkileyen Covid-19
stireci ile diinyada egitim faaliyetlerinin yiiriitiilmesi i¢in uzaktan egitim uygulamalari zorunlu
hale gelmistir. Covid-19 salgini, 11 Mart 2020 tarihinde Diinya Saglhk Orgiitiince pandemi ilan
edilmistir. Ulkemizde ayn1 tarihte ilk vaka goriilmiis ve egitim-ogretim faaliyetlerine 16 Mart
2020’tarihinde 3 hafta zorunlu olarak ara verilmistir. Hemen sonrasinda, 18 Mart 2020
tarihinde Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK), 2019-2020 egitim-6gretim yili bahar donemi
itibariyle Covid-19 salgin1 gecene kadar tiniversitelerin uzaktan egitim ile faaliyetlerine devam
edebilecekleri yoniinde karar almistir (YOK, 2020a).

Bu ¢alismada, pandemi doneminde uzaktan egitim siiresince en az bir muhasebe dersi almig
Ogrencilerin uzaktan egitimde derslerin islenme yontemlerine yonelik bakis agilarini ve uzaktan
egitim olanaklarinin (olanak), uzaktan muhasebe egitiminin zorluk ve fayda algilamasina olan
etkisini ve Ogrencilerin demografik Ozelliklerine gore uzaktan egitime yonelik
algilamalarindaki farkliliklar1 6lgmek amaglanmaktadir. Arastirma, Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi’nde (COMU) gerceklestirilmisti. COMU, 23 Mart 2020 tarihinden itibaren
uzaktan egitim-O0gretim faaliyetine eszamanli olmayan sekilde baslamis ve 30.03.2020
tarihinden itibaren eszamanl olarak devam etmistir (COMU, 2020a). COMU, 2019-2020
egitim-O0gretim yili bahar doneminde iilkemizde Covid-19 siirecinde uzaktan egitime gegen
devlet iiniversiteleri arasinda uzaktan egitim siirecinde Ogrencileri en memnun eden
universiteler igerisinde ikinci se¢ilmistir (Karadag ve Yiicel, 2020, s. 185). 2020-2021 egitim-
ogretim yili igin ise YOK, iiniversitelere egitim dgretim modelinin (uzaktan, yiiz yiize, karma
model vb.) se¢imi konusunda karar alma imkam tanimustir (YOK, 2020b). Bu imkén ile
COMU, 2020-2021 egitim dgretim yilinda karma egitim modelini benimseyerek derslere veya
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béliimlere gore uzaktan veya yiiz yiize egitim karar1 almistir (COMU, 2020b; COMU, 2021).
Bu aragtirmada, COMU’de 2020-2021 egitim-6gretim yilinda uzaktan egitimin uygulandig
boliimlerde 6grenim goren, uzaktan egitimle en az bir muhasebe dersi almig 6grencilerden
anket yontemi ile toplanan veriler istatistiksel yontemler ile analiz edilmistir. Caligma, dort
boliimdiir. Giris bdliimiinden sonra ikinci boliimde literatiir incelemesine yer verilmistir.
Ugiincii boliimde arastirma metodolojisi ortaya konmustur. Son olarak, dérdiincii béliimde
aragtirma sonuglari 6zetlenmistir.

2. LITERATUR INCELEMESI

Literatiirde uzaktan egitim ve uzaktan egitime dgrencilerin bakig agilari ile ilgili galigmalardan
bazilar1 asagida verilmistir.

Aktas vd. (2020), cesitli iiniversitelerin spor bilimleri 6grencilerinin Covid-19 siirecinden &tiirii
uzaktan egitime karsi tutumlarini anket yontemi ile aragtirmislardir. Tanimlayici istatistik ve
Ki-Kare testi sonuglarina gore, Ogrenciler uzaktan egitimde gergeklestirilen sinavlarin
yetkinliklerini artirmadigi ve 6gretim elemanlarinin kendilerine destek oldugu goriisiindedir.

Buluk ve Esitti (2020) COMU Turizm Fakiiltesi'nde Covid-19 siirecinin uzaktan egitim ile
gerceklesmesi nedeniyle Ogrencilerin uzaktan egitim memnuniyetlerini anket yontemi
kullanarak arastirmiglardir. Faktor analizi, korelasyon ve regresyon analizi sonuglarina gore,
ogrencilerin derslere katilimi yiiksek olup, erkek 6grencilerin uzaktan egitim memnuniyetleri
daha yiiksektir. Destek hizmetleri, 6grenme kosullari, degerlendirme sistemi, program etkililigi
ve bu yeni sistem i¢in 6grencilerin bireysel uygunluklari uzaktan egitim ders memnuniyetleri
iizerinde belirleyicidir.

Dogan (2020), Spor Fakiiltesi’nde 6grenim goren ¢esitli boliimlerdeki 476 dgrencinin uzaktan
ogretim Ingilizce 1 dersine yonelik bakis acilar1 anket yontemiyle arastirnustir. Tammlayict
istatistik ve parametrik testler sonucunda o6grencilerin biiyilk ¢ogunlugunun olumsuz ve
kararsiz goriisleri oldugu tespit edilmis olup, kiz dgrencilerin Ingilizce dersinin uzaktan
egitimle gerceklestirilmesine yonelik bakis agilar1 erkek 6grencilere gére daha olumludur.

Karadag ve Yiicel (2020), Tirkiye’de 163 iiniversitede lisans diizeyinde 17.939 6grencinin
Covid-19 siirecinde uzaktan egitim uygulamalarina iligkin memnuniyetlerini arastirmak igin
anket formuyla topladiklar1 verilere faktor analizi, parametrik testler uygulamiglardir.
Sonuglara gdre, ogrenciler bu siirecte YOK’e karst memnuniyet duyarken,
iniversite/fakiiltelerinin yonetimlerinden ve ozellikle dijital igerik/dgretim materyallerinden
memnuniyet duymamaktadir. Ogrencilerin cinsiyetlerine, iiniversitenin teknik {iniversite ya da
devlet/vakif iiniversitesi olup olmamasina gére memnuniyet farklilasmamaktadir ve alt yap1
memnuniyeti sadece uzaktan egitim, agik Ogretim fakiiltesine sahip {iiniversitelerin
ogrencilerinde yiiksektir.

Keskin ve Kaya (2020), ¢esitli iiniversitelerde 6gretim goren 652 lisans/lisansiistii 6grencinin
acil yapilandirilmig web tabanli egitim konusundaki goriislerini aragtirmiglar, anket yontemi ile
toplanan veriler tanimlayici istatistik ve bagimli gruplarda uygulanan t testi ile analiz edilmistir.
Ogrencilerin cogunlugu web tabanli uzaktan egitimin yiiz yiize egitim kadar etkili olmadigin
diisinmektedir. Ogrenciler 6gretim elemanlariyla  kolaylikla iletisim  kuramadiklari
goriigiindeyken, uzaktan egitimin kendi hizlarinda Ogrenmelerine olanak verse de
Ogrenilenlerin ¢abuk unutuldugunu ve teknik sorunlar yasadiklarimi belirtmislerdir. Ayrica
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diger bir sonug, web tabanli uzaktan egitimin 6grencilerin teorik bilgi seviyesine katkisinin
uygulama becerisine katkisindan fazla olmasidir.

Sercemeli ve Kurnaz (2020), Saglik Yonetimi Bolimiinde 6gren goéren Covid-19 siirecinde
uzaktan egitimle muhasebe dersi alan 254 lisans diizeyinde 6grencinin uzaktan egitim sistemine
bakig agilarini tespit etmek i¢in anket yontemiyle topladiklar1 verileri tanimlayici istatistik
yontemleri ile degerlendirmislerdir. Sonuglara gore, 6grenciler uzaktan egitim sistemini ¢ok
fazla benimsemezken, sisteme yonelik kendilerini yeterli gormekte, genel olarak muhasebe
egitimini okula gelerek almak istemektedirler. Fakat video kayitlarinin tekrar izlenebilmesi,
esnek egitim imkani sunmasi ve zaman tasarrufu noktasinda uzaktan egitimi olumlu
gormektedirler. Bu sisteme yonelik internete ve egitmene ulasamama ve sosyal ortamdan uzak
kalma gibi olumsuz goriisler de mevcuttur.

Ozonur vd. (2019), uzaktan egitim programinda &grenim goren 314 ogrenci ile uzaktan
egitimde kullanilan Enocta 6grenme yontemi konusunda yapilan goériismeler igerik analizine
tabi tutulmus ve 6grencilerin bu 6grenme yonetim sistemine karsi olumlu goriiste oldugu tespit
edilmistir.

Halkic ve Arnold (2019), miilteci 6grencilerin yiiksek 6gretime erisimini kolaylagtirmak igin
tasarlanan online kurslarda (Kiron) 6grenim goren 1375 dgrenciye karma yontemlerle (nicel
Ogrenci yonetimi verileri, anketler ve odak grup goriismeleri) yaptiklar1 arastirmanin
sonuglarina gore g¢evrim i¢i kurslarin tamamlanma orani olduk¢a disiiktiir. Miiltecilerin
istikrarsiz yagsam kosullart onlara sunulan online egitim teklifini kabul etme durumunu
etkilemektedir. Online egitim, miilteci 6grencilerin egitim sorunlarini ¢ézmek igin basit bir
¢Oziim yolu degildir.

Pepeler vd. (2018) anket yontemiyle lisans diizeyinde 2.411 Ogrenciyi kapsayan
aragtirmalarinda tanimlayic1 ve parametrik olmayan testlerle analiz edilen veriler 1s181nda
dgrencilerin uzaktan egitim ile verilen Ingilizce dersine kars1 genel olarak olumsuz gériiste
oldugu sonucuna varmisglardir.

Civril vd. (2017), 220 6grencinin katilimiyla metafor teknigini kullanarak igerik analizi
yontemiyle gergeklestirdikleri aragtirmalarinda, katilimecilarin uzaktan egitime yonelik
algilariin pozitif yonde oldugunu tespit etmislerdir.

Oztas ve Kilig (2017), 2.781 iiniversite dgrencisine anket uyguladiklar1 arastirmalarinda,
tanimlayici istatistik ve parametrik testler sonucunda erkek 6grencilerin kadinlara gore, lisans
Ogrencilerinin 6n lisans 6grencilerine gore ve siirekli kullanabilecekleri internet baglantist
olanlarin olmayanlara gore Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinin uzaktan egitim ile
verilmesine daha olumlu bakmakta oldugu sonucuna ulasilmistir.

Gauvreau vd. (2016) es zamanl ¢evrim i¢i mesleki beceri atdlyelerine katilan ¢evrim i¢i yiiksek
lisans &grencilerinin deneyimlerini degerlendiren ¢aligmalarinda Kanada Universitesi’ndeki
cesitli gevrim i¢i lisansiistii programlara katilan 6grencilerle odak grup gériismeleri sonucunda
katilimcilarin bir “topluluk duygusu” yasadiklarini ve akademik programlarinda yer almayan
becerileri 6grendiklerini tespit etmislerdir.

Kirali ve Alc1 (2016), anket yontemiyle 338 dniversite Ogrencisinin  katilimiyla
gerceklestirdikleri aragtirmalarinda, 6grencilerinin uzaktan egitim algilarinda cinsiyetlerine ve
internet baglantisina sahip olma durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
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bulmazken, bilgisayar kullanim siiresi yiiksek olan dgrencilerin uzaktan egitim algilarinin
yliksek oldugu sonucuna ulagmislardir.

Russell vd. (2014), Avustralya’da ¢ Ttniversitede 7.000 &grencinin katilimiyla
gerceklestirdikleri nitel aragtirmalarinin sonucuna gore, akademisyenlerin miifredat gelistirme
ve dgretim uygulamalarinda ¢evrim i¢i 6grenme araclarini kullanmak i¢in destege ihtiyaglari
vardir. Bu ihtiyag, disiplinler i¢inde ekip ¢aligmasini gerektirmektedir.

Boling vd. (2012), lisans ve lisansistii diizeydeki 6 ¢evrim igi kurs egitmeni ve 10 yetiskin
Ogrenciyle goriisme yontemiyle gerceklestirdikleri arastirmalarinin sonuglarina goére, ¢evrim
ici Ogrenme programina katilan o&grenciler sosyal Ogrenme ortamindan oldukga
etkilenmektedirler. Dolayisiyla egitmenler 6grenme ortamlarini tasarlarken Ogrencilerin
O0grenme ve motivasyonunu destekleme noktasinda iyi diisiinmelidir.

Macintyre ve Macdonald (2011), yar1 yapilandirilmis gériismeler ve odak grup goriismeleri
seklinde nitel arastirma yontemleri ile A¢ik Ogretim Universitesi’nde (Ingiltere) okuyan uzak
kirsal kesim Ogrencilerinin deneyimlerindeki farkliliklari arastirmislardir. Sonuglara gore,
uzaklik algilar1 cografyaya bagh olsa da bireysel kosullarla ilgilidir. Ogrencilerin ¢ogu
akranlariyla iletisimlerinden bahsetmek yerine sadece 6gretmenlerinden bahsetmislerdir.

Bu ¢alismada, literatiirden farkli olarak uzaktan egitim olanaklarinin, uzaktan muhasebe
egitimine yonelik zorluk algilamasina (zorluk) ve uzaktan muhasebe egitimine yonelik fayda
algilamasina (fayda) olan etkisi ve fayda ve zorluk arasindaki ¢ift yonli iliskiler ve etkiler
aragtirtlmistir. Diger bir farklilik 6grencilerin demografik 6zelliklerine gore olanak, fayda ve
zorluk algi farkliliklarinin olup olmadigr incelenmistir. Calismanin 6rneklemini lisans ve 6n
lisans 6grencileri olusturmaktadir. Calisma bu yonleriyle literatiirden farklilagmakta olup, bu
anlamda ¢aligmanin literatiire katki sunacagi diigiiniilmektedir.

3. ARASTIRMANIN METODOLOJISI

Calismanin bu boliimde arastirmanin amaci, kapsami, evreni, Orneklemi, yontemi ve
bulgularina yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada, Covid-19 doneminde uzaktan egitim siiresince en az bir muhasebe dersi almig
Ogrencilerin uzaktan egitimde derslerin islenme yontemlerine yonelik bakis agilar1 ve uzaktan
egitim olanaklarimin, muhasebe egitiminde uzaktan egitime yonelik zorluk ve fayda
algilamasina olan etkisini, uzaktan egitimin zorluk algilamasi ile uzaktan egitimin fayda
algilamasi arasinda iki yonlii iliskileri ortaya koymak, 6grencilerin demografik degiskenlerine
gore uzaktan egitim algilamalarinda farklilik olup olmadigimi belirlemek amaglanmigtir.
Aragtirmanin temel problemleri ise soyledir:

Arastirma Sorusu-1. Universite dgrencilerinin uzaktan egitim ve uzaktan muhasebe egitimine
bakis acilarinin dlgek sorulart bazinda egilimi nedir?

Arastirma Sorusu-2. Uzaktan egitim olanaklarmin, muhasebe egitiminde uzaktan egitimin
zorluk algilamasina ve fayda algilamasina olan etkisi nedir?

Arastirma Sorusu-3. Muhasebe egitiminde uzaktan egitimin zorluk algilamasi ile fayda
algilamasi arasinda iki yonlii iliski mevcut mudur?

2418



ALANYA AKADEMIK BAKIS DERGISI 6/2 (2022)

Arastirma Sorusu-4. Universite 6grencilerinin demografik ozelliklerine gére uzaktan egitim
algilamalarinda farklilik var midir?

Calismada yapilan analizler sonucunda iig alt faktor belirlenmistir. Faktorler, “uzaktan egitime
yonelik olanaklar (Olanaklar)” “muhasebe egitiminde uzaktan egitimin faydalar1 (Fayda)” ve
“muhasebe egitiminde uzaktan egitimin zorlugu (Zorluk)” olarak isimlendirilmis olup,
aragtirmanin hipotezleri asagidaki verilmistir.

Hi: Ogrencilerde uzaktan egitime yonelik olanak algilamalar artarken, muhasebe egitiminde
uzaktan egitimin zorluguna yonelik algilamalar azalir.

Ho: Ogrencilerde uzaktan egitime ydnelik olanak algilamalari artarken muhasebe egitiminde
uzaktan egitimin faydalari da artar.

Hs: Ogrencilerde muhasebe egitiminde uzaktan egitimin zorluguna yonelik algilamalari
artarken, muhasebe egitiminde uzaktan egitimin faydalari azalir.

Hs: Ogrencilerde uzaktan egitime yonelik olanak algilamalari, muhasebe egitiminde uzaktan
egitimin zorluk algilamalar1 izerinden muhasebe egitiminde uzaktan egitimin faydalari algisina
dolayl: etkiye sahiptir.

Hs: Ogrencilerde muhasebe egitiminde uzaktan egitimin faydalarina yonelik algilamalar
artarken muhasebe egitiminde uzaktan egitimin zorluk algilamalar1 azalmaktadir.

He: Ogrencilerde uzaktan egitime ydnelik olanak algilamalari, muhasebe egitiminde uzaktan
egitimin faydalar1 algilamalar1 {izerinden muhasebe egitiminde uzaktan egitimin zorluk algisina
dolayli etkiye sahiptir.

H7: Ogrencilerin demografik dzelliklerine gore uzaktan egitim algilamalari farklilagmaktadir.
3.2. Veri Toplama Aracglar

Aragtirmanin verileri anket teknigi ile toplanmigtir. Anket formu, Sergemeli ve Kurnaz’in
(2020) literatiirden yola ¢ikarak gelistirdikleri anket sorularindan olusmaktadir. Anket iki
boliimdiir. 11k boliimde, éncelikle 6grencilerin kategorik dzellikleri, sonrasinda &grencilerin
derslerin islenme yontemleri ile ilgili diisiincelerini tespit etmeye yonelik 14 soru yer
almaktadir. ikinci boliimde ise uzaktan egitime yonelik bes noktali yamtlardan olusan Likert
Olcegi tipinde sorular mevcuttur.

Anket formu, COMU’de 2020-2021 egitim-dgretim yil1 giiz donemi sonu itibariyle égrenim
goren en az bir uzaktan muhasebe dersi almig Biga Uygulamali Bilimler Fakiiltesi, Uluslararasi
Ticaret ve Lojistik Bolimii (1, 2 ve 3. siiflar) ile Finans ve Bankacilik Béliimii (1, 3 ve 4.
siniflar), Can Uygulamali Bilimler Yiiksekokulu, Uluslararasi Ticaret ve Isletmecilik Boliimii
(1, 2, 3 ve 4. smiflar), Canakkale Sosyal Bilimler Meslek Yiiksekokulu, Vergi Uygulamalari
Programi (1 ve 2. simiflar) 6grencilerine uygulanmistir. Bu bdliimlere kayitli toplam 1.383
ogrenci bulunmaktadir. Ancak uzaktan egitim ile muhasebe dersi almayan 297 o6grenci
calismanin kapsamindan ¢ikartilmistir. Dolayisiyla ¢aligmanin evrenini 1.086 06grenci
olusturmaktadir. %95 giiven araliginda 6rneklem sayisinin 283 kisi oldugu belirlenmistir
(Daniel, 1999: 193). ilgili bolimlerde dgrenim gdren Hgrencilerin tamamina anket formu
iletilmis ve goniillii olarak 6grencilerden 461 geri doniis alinmistir. Toplamda gegerli 459 adet
anket, analize tabi tutulmustur.
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3.3. Arastirmanin Yontemi

Arastirmada, 6grencilerin uzaktan 6gretime yonelik algilarinin belirlendigi 6l¢egin ortak faktor
yapilar1 kesfedici nitelikte olan faktér analizi ile incelenmistir. Kesfedici faktor analizi
sonucunda Ogrencilerin uzaktan Ogretime yonelik olanak algilamasinin digsal (exojen)
degisken, zorluk ve fayda degiskenlerinin igsel (endojen) oldugu degiskenler arasindaki
iligkiler yapisal esitlik modeli ile incelenmistir. Yapisal esitlik modellerinin sinanmasinda
varyans temelli kismi en kiigiik kareler yapisal esitlik modellemesi SmartPLS hazir
yazilimindan yararlanilmistir.

SmartPLS hazir yazilimmin mantigi, varyans temelli yapisal esitlik modellemesi olarak
isimlendirilen PLS-SEM’e dayanmaktadir. Tahmin i¢in en kiigiik kareler yontemini kullanan
PLS-SEM, bagimli degiskenin R? degerini maksimize eden iliski katsayilarmn tahminine
dayanmaktadir (Hair vd., 2014: 174-177). Kovaryans temelli yapisal esitlik modellemesine
benzer sekilde, model karmasiklastik¢a, tahmin edilen parametre sayis: yiikseldikce, yontem,
daha ¢cok 6rnekleme Ve yapisal esitlik modellemesinde herhangi bir dagilim varsayimina ihtiyag
duymamaktadir. Veri setinden bootstrap teknigi ile drneklemler olusturmaktadir. Parametrik
olmayan bir yontemdir. Her bir 6rneklemden ulasilan parametrelerle ilgilenir (Civelek, 2018:
109-115).

Kismi en kiigiik kareler yapisal esitlik modelinin yakinsaklik gecerliligi igin ii¢ kriter
bulunmalidir. 11k kritere gore, gizil degiskenlere ait her bir gézlenen degiskenin standart faktor
yiikii 0,70ten biiyiik, 0,90’dan daha diisiik olmalidir (Chin, 1998: 295-336). ikincisine gore,
her bir yap1 i¢in Yap1 Giivenilirligi (Composite Reliability- CR) ve Cronbach Alpha (CA),
birlesme gegerliligi (convergent validity) ve ayrisma gegerliligi saglanmali ve degerler 0,70’ten
biiyiik olmalidir (Hair ve digerleri, 2017: 111-122). Ugiincii olarak, her yap1 icin Ortalama
Aciklanan Varyans (Average Variance Extracted- AVE) degeri 0,50’den biiyiik olmalidir
(Fornell ve Larcker, 1981). flaveten, CR>AVE olmalidir (Giirbiiz, 2019a: 77-82; Ozen vd.
2021: 1-16).

PLS-SEM’de modelin tahmin etme giicii R? 2, Q? ile hesaplanabilmektedir. Endojen
degiskenler icin Q? degeri sifirdan biiyiik oldugunda arastirma modeli, endojen degiskenleri
tahmin giiciine sahiptir. Q% degeri 0,02 ile 0,14 araliginda ise degiskenler arasinda kiiciik, 0,15-
0,34 arasinda ise orta ve Q%>0,35 ise biiyiik tahmin edicilik oldugunu ve modelin orijinal
gozlenen degiskenleri iyi bir sekilde tahmin ettigini gdstermektedir. R? degeri egzojen (digsal)
degiskenlerin endojen (i¢sel) degisken iizerine aciklama oranini vermektedir. Bir baska etki
bityiikliigii f2’dir. f2, egzojen degiskenlerin endojen degiskendeki agiklama oranini vermektedir.
Etki biiyiikliigi 0,02 ve iizerinde yer alirsa diistik etkiyi, 0,15 ve {izeri deger alirsa orta etkiyi,
0,35 ve tizeri degerler alir ise yiiksek etkiyi gostermektedir (Hair ve digerleri, 2017; Grima ve
digerleri, 2021).

3.4. Bulgular

Bu baglikta tanimlayici bilgilere, ortak faktdr yapilarina, arastirma modeli ve modelin
gecerliligi ile parametre tahminlerine ve farkliliklar testi sonuglarina yer verilmistir.

3.4.1. Tammmlayic1 Bilgiler
Arastirmaya 459 dgrenci katilmistir. Ogrencilerin %59,3’i kadin, %40,7’si erkektir. %57,3’ii
21-24 yas araliginda, %39,6’s1 20 yas ve alti, %3,1°lik bolimii 25 yas ve lzerindedir.
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Ogrencilerin %63,2si lisans diizeyinde, %36,8’i 6n lisans diizeyinde 6grenim gérmektedir.
Ogrencilerin okuduklari béliim bazinda dagilim sdyledir: Ogrencilerin %36,8’i Muhasebe ve
Vergi Uygulamalar1 programinda, %23,7’si Uluslararasi Ticaret ve Isletmecilik béliimiinde,
%23,3’1i Uluslararasi Ticaret ve Lojistik boliimiinde, %16,1°1 Finans ve Bankacilik boliimiinde
o0grenim gormektedir. %32,9°1 3. smuf, %30,7’si 2. sinif, %27,2’si 1. simif ve %9,2°si 4. sinif
diizeyindedir. Ogrencilerin %48,1°1 ilde, %37,5’i ilgede, %12’si koyde, %2,4’ii kasabada
yasamaktadir. Basar1 diizeyleri agisindan bakildiginda 6grencilerin %45,8’1 2- 2,50 arasinda,
%28,3’11 2,51-3,00 arasinda, %15,9’u 2’den az, %7,8’1 3,01-3,50 arasinda ve %2,2’si 3,51 ve

tizerinde not ortalamasina sahiptir.

Tablo 1. Uzaktan Egitimde Derslerin islenme Yéntemleri

Sorular Ifadeler Frekans  Yiizde
Kendi Akilli Telefonum 293 63,83
Cevrim igi _(online)/uzaktan egitime i:ﬂg: ?;ltﬁsg}rﬁrlm zig 62:22
katilmak i¢in kullanilan araglar -
(Birden ¢ok segenek isaretlenebilir) Bir Baskasinin Akilhi Telefonu 6 1,3
Bir Bagkasinin Bilgisayari 32 6,97
Bir Bagkasinin Tableti 3 0,65
Her giin 186 40,5
2 giinde bir 124 27
Dersleri takip etme siklig1 Rzgtgcz)?rb” ;g 1;:5
Higbir zaman 32 7
Toplam 459 100
gferfilri“ okula gelerek takip edebilmek 287 62,5
Muhasebe derslerinin yiiriitiilmesinde - -
tercih edilen yontem Dersleri okula gelmeden gevrim 172 375
ici/uzaktan takip edebilmek isterim
Toplam 459 100
Dersleri uygun oldugun zamanlarda 93 54
alabilmeyi isterim
“Dersleri okula gelmeden ¢evrim Okuldaki derslere her zaman 39 2267
igi/uzaktan takip edebilmek isterim" gelemiyorum '
ifadesini segenlerin sebepleri (birden ~ Okuldaki dersler sikici oluyor 20 11,62
fazla segenek isaretlenebilir) Okuldaki derslere konsantre olamiyorum 46 26,74
Calistyorum 44 2558
Diger 44 2558
Her zaman internete ulasamam 180 39,21
Mubhasebe derslerini okula gelmeden Fll;kmk lslmunlirla Karsilasma 253 ggg
takip etmenin sakincalar1 (birden fazla [Teyseesme 10 :
secenck isaretlencbilir) Sosyal ortamlardan uzak kalmak 177 23,31
Anlagilmayan konular1 soramamak 209 45,553
Diger 112 244
5-10 dk 22 4,8
Uzaktan egitimde ¢evrimdisi/es 10-15dk 51 111
zamansiz ders video kayitlari 15 - 20 dk 129 28,1
kullanildig1 durumda tercih edilecek 20-25 dk 171 37,3
stire 25 dk iistiinde 86 18,7
Toplam 459 100
5-10 dk 10 2,2
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10-15dk 30 6,5
Uzaktan egitimde dersler canli olarak 15 —20 dk 113 24,6
egitmen tarafindan anlatiliyorsa tercih ~ 20-25 dk 208 45,3
edilecek siire 25 dk iistiinde 98 214
Toplam 459 100
Cevrim i¢i/Canli yayin 221 48,15
Uszaktan egiti hasebe derslerini Ders Kitabi 129 28,1
akaf egltim muhasehe derstetiiin: “5pE \word, PowerPoint Sunumu 279 60,78
desteklenmesi istenen yontemler - -
(Birden fazla segenek isaretlenebilir) CeVI‘lmC}1$1 video kayrtlan 200 43,57
Dersin Ogretim elemani/iiyesinin notlar1 303 66,01
Bagka ogretim elemani/iiyesine ait notlar 56 12,2
Ilgi gekici 121 26,36
i ici/uzak e Korkutucu 113 24,62
Gevrim igiuzaktan egitim T 237 51,63
yaklagimryla ilgili izleniminiz nedir? -
(Birden fazla secenek isaretlenebilir) Gereksiz 101 22
Eglenceli 88 19,17
Diger 120 26,14
- . Evet 126 27,5
Muhasebe derslerini Covid-19 il
S . Hayir 248 54
sonrasinda ¢evrim ici/uzaktan egitim
yaklagimiyla almak ister misiniz? Kararsizim 85 185
Toplam 459 100
Covid-19 dénemi bittikten sonra Evet 238 51,9
muhasebe dersleri i¢in yiiz yiize telafi ~ Hayir 131 28,5
programlarinin yapilmasi gerektigini Kararsizim 90 19,6
diisiinliyor musunuz? Toplam 459 100

Tablo 1’e gore 459 6grencinin 6nemli ¢ogunlugu dersleri kendi telefonundan (%63,83) ve/veya
kendi bilgisayarindan (%62,9) takip etmektedir. Ogrencilerden %40,5°i dersleri her giin,
%?27’si iki gilinde bir, %17,2’si haftada bir, %8,3’{ ayda bir takip etmekte, %7’si ise derslere
hi¢ katilmamaktadir. Ogrencilerin %62,5’i dersleri okula gelerek takip etmek istemektedir.
Katilime1 6grencilerden dersleri okula gelmeden g¢evrim igi (online)/uzaktan takip etmek
isteyen %37,5’lik kismin bu isteklerine sebep gosterdikleri ifade/ifadeler dersleri uygun
olduklar1 zamanlarda alabilmeyi istemeleri (%54), okuldaki derslere odaklanamamalari
(%26,74), calisiyor olmalar1 (%25,58), okuldaki derslere her zaman gelememeleri (%22,67),
okuldaki dersleri sikict bulmalari (%11,62) ve diger sebeplerdir (%25,58). Muhasebe derslerini
okula gelmeden takip etmenin sakincalari soruldugunda segilen ifade/ifadelerden en sik
tekrarlanan1 teknik sorunlarla karsilasma (%55,12) olmustur. Takiben, anlagilan konulari
soramamak (%45,53), her zaman internete ulasamamak (39,21), sosyal ortamlardan uzak
kalmak (%23,31), bireysellesmek (%22,22) ve diger sorunlardir (%24,4). Uzaktan egitimde
canli ders veya ¢evrim dig1 ders video kayitlar1 kullanildigi durumda tercih edilecek siire
¢ogunlukla 20-25 dakika olmasi yoniindedir. Uzaktan egitimde muhasebe derslerinin
desteklenmesi istenen yontemlerden en yogun tercih edileni %66,01 ile dersin &gretim
elemanmin notlar1 olmustur. Takiben %60,78 oranla PDF, Word, PowerPoint sunumlari,
%48,15 ile canli yayindir. Ogrencilerin %51,63’{i uzaktan egitim yaklagiminin sikict oldugu
izlemindedir. Ogrencilerin %54’ Covid-19 sonrasinda muhasebe derslerini uzaktan egitim
yaklagimiyla almak istememektedir ve %51,9’u Covid-19 donemi sona erdiginde muhasebe
dersleri i¢in yliz yiize telafi programlarinin yapilmasi gerektigini diistinmektedir.
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3.4.2. Ortak Faktor Yapilarinin Belirlenmesi
Kesfedici faktor analizi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Kesfedici Faktor Analizi Sonuclar:

Faktorler
h? 1 2 3
Uzaktan egitim kullaniminin  muhasebe dersini  geleneksel ,796 ,852
yontemlerden daha anlasilir kilacagini diigiiniiyorum
Uzaktan egitim ile muhasebe dersinin daha akilda kalict olacagin1  ,828 ,848
diisiiniiyorum
Muhasebe egitiminde uzaktan egitim kullanimi ders motivasyonumu  ,826 ,834
artirir
Uzaktan egitim kullanilarak ders anlatildiginda neyin nereden ,831 ,824
geldigini daha iyi anliyorum
Uzaktan egitim ile dersi takip etmenin geleneksel yontemlerden daha  ,804 ,807

kolay olacagini diigiiniiyorum

Muhasebe egitiminde uzaktan egitim kullanimi arastirmaci ruhumu 794 ,784
geligtirir '

Uzaktan egitim zamanimi daha verimli kullanmam saglamaktadir 722 732
Cevrim ici/uzaktan 6grenme siireci bireysel gelisimime katki sagladi  ,732 712
Cevrim igi/uzaktan bir derste, geleneksel dersten daha iyi not 567 ,595

alabilecegime inaniyorum

Uzaktan egitim sistem ve uygulamalarmin kullanimi kolaydir ,726 ,768

Universitemde kullanilan ¢evrim ici/uzaktan 6grenme yazilimlarim 606 , 754

nasil kullanacagim konusunda gerekli bilgi ve beceriye sahibim '

Uzaktan egitim merkezimiz, silire¢ baslangicinda sistemin ,652
et A L ,575

kullanimiyla ilgili yeterli egitim vermistir

Cevrim igi/uzaktan Ogrenme siirecinde alanimla ilgili internet 690 ,647
kaynaklarini1 daha etkili bir sekilde kullanmaya bagladim '
Video kayitlarii geri alma imkani dersi O0grenmeme faydali 530 ,643
olmaktadir '
Uzaktan egitim merkezimiz, ihtiya¢ duydugumda yeterli teknik ,628

- ,590
destek saglamaktadir
Cevrim i¢i/uzaktan 6grenme siirecinde ddevlerimi hazirlama ve ders 479 547
materyallerini kullanmada sorun yagamam !
Sistemin kullanilmasinda (baglanti, altyap: yetersizligi vb.) teknik 549 -,706

problemler yagadim.
Sistemin kullanimina aligmakta zorlandim ,663 -, 700
Muhasebe egitiminde uzaktan egitim kullanimi bana ek is yiikii -,600

. ; ,513
getirmektedir
Muhasebe egitiminde wuzaktan egitim kullanim egitici ile 572 -,568
iletisimimizi zorlagtirmaktadir '
Ozdeger 6,719 4,429 2,248
Aciklanan Varyans 33,593 22,144 11,241
KMO 0,957
Bartlett testi 7.094,4
Ortalama 3,66 2,82 3,11

Ogrencilerin uzaktan dgretim algilarim belirlemeye yonelik dlgekte 20 ifade yer almaktadir.
Oncelikle lgegin ortak faktdr yapilari incelenmis ve 6z degeri 1°den biiyiik ii¢ faktér oldugu
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belirlenmistir. Belirlenen {i¢ faktor toplam varyansi %66,978 olarak hesaplanmistir. Analizde
yontem olarak Temel Bilesenler Yontemi, faktér dondiiriilmesinde Varimax ydntemi esas
alinmistir. Olgek verilerine faktdr analizi uygulayabilmek icin 6rneklem yeterliligi incelenmis
ve Kaiser-Meyer-Olkin 6l¢iisii 0,957 olarak hesaplanmustir. Hesaplanan bu degere gore faktor
analizi yapilabilmesi i¢in Orneklem yeterliligi uygun bulunmustur. Faktor yiikleri
hesaplanirken kullanilan korelasyon matrisinin birim matris olup olmadig1 Bartlett test
istatistigi ile hesaplanmig ve istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (Approx. Chi-
Square=7.094,4 p=0,000). Dolayisiyla korelasyon matrisi birim matris degildir. Analizde her
bir ifadenin varyans agiklama oranlarma (h?) bakilmis ve en kiigiik ortak varyans 0,479 olarak
hesaplanmistir. Dolayisiyla dlgekten g¢ikartilacak bir ifade bulunmamistir. Toplam varyansin
%33,593’1inii agiklayan ilk faktér ‘muhasebe egitiminde uzaktan egitimin faydalar1 (Fayda)’
faktorii olarak isimlendirilmistir. Toplam varyansin %22,144’{inii agiklayan ikinci faktor ise
‘uzaktan egitime yonelik olanaklar (Olanaklar) olarak isimlendirilmistir. Son faktdr ise
‘muhasebe egitiminde uzaktan egitimin zorlugu (Zorluk) faktorii olarak isimlendirilmis ve
toplam varyansin %11,241’ini agiklamaktadir. Olgeklerin ortalamalar ise sirayla 3,66, 2,82 ve
3,11 olarak hesaplanmustir.

3.4.3. Arastirma Modeli ve Modelin Gegerliligi ile Parametre Tahminleri

Aragtirmada uzaktan egitime yonelik olanaklar degiskenin muhasebe egitiminde uzaktan
egitimin faydalari ve muhasebe egitiminde uzaktan egitimin zorluguna olan iligkilerin
aragtirtldigr arastirma modeli Grafik 1°de verilmistir. Arastirmada zorluk degiskeni ile fayda
degiskeni arasinda iki yonlii iligki incelenmistir.

Olanaklar

H:

Grafik 1. Arastirmanin Modeli Grafigi

Arastirmanin hipotezleri de aragtirma modelini gdsteren Grafik 1’e gore olusturulmustur.
Arastirma modeli irdelendiginde olanaklar bagimsiz degisken, zorluklar ve faydalar bagimli
degiskendir. Aralarinda neden-sonug iligkisi vardir. Soyle ki, uzaktan egitim olanaklari
artiginda zorluk algisinin azalmasi, fayda algisinin artmasi beklenmektedir. Tam tersi durumda
olanaklar azaldiginda zorluk artacak, fayda algisi azalacaktir. Ayrica zorluk ve fayda algisi
arasinda da ¢ift yonli iligki oldugu diisiiniilmektedir. Uzaktan egitim zorluklarindaki artis,
fayda algisini azaltirken, fayda algisinin artmasi zorlugu azaltacaktir. Bu iligki bir 6rnek ile
aciklanacak olursa, ¢alisanlarin orgiitsel bagliligi ile isten ayrilma istegi arasinda ters yonlii
iliski vardir. Orgiitsel baglilik artiginda isten ayrilma istegi azalacak, orgiitsel baglilik
azaldiginda isten ayrilma istegi artacaktir. Ancak ilave degiskenlerin denkleme dahil olmasi ile
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bu denkligin degismesi muhtemeldir. Ornegin yeni is firsatlar1 devreye girdiginde orgiitsel
baglilik degismese bile igten ayrilma istegi artabilir.

ilk modelde fayda degiskeni aciklanmaya calisiimistir. Model SmartPLS ile sinanmustir.
Dolayistyla zorluk degiskeninden fayda degiskenine nedensel olabilecek bir iliski
aragtirllmustir.

Ik modele yonelik modelde, yakinsak gegerlilik igin standart faktor yiiklerinin (Factor Loding)
0,70’ten ve c¢oklu bagimntiya sahip olan VIF degeri 5’ten biiyiik olan ifadelerin analizden
¢ikartilmasi gerekmektedir. Arastirmada fayda boyutunda ii¢ degiskenin VIF degeri 5’ten daha
biiyliik bulunmus ve bu degiskenlerden en biiyiik VIF degerine sahip olan S33 degiskeni
analizden ¢ikartilmigtir. Tekrar edilen analiz sonucunda VIF degeri 5’ten biiyiik bagka bir
degisken bulunmamuistir. Arastirmada faktor yiikii esik deger olan 0,70 ten daha diisiik bulunan
yik degerleri oldugu belirlenmis ancak birlesme gegerliligi kriteri olan ortalama agiklanan
varyans degeri AVE esik deger olan 0,50°den daha yiiksek bulundugundan analizden
¢ikartilmamustir.

Fayda latent degiskenin ac¢iklandig: ilk model i¢in i¢ tutarlilik giivenirlikleri de incelenmistir.
I¢ tutarhlik giivenirlikleri icin Cronbach Alpha (CA), Henseler’in rho A ve Composite
Rreliability (CR) katsayisina bakilmistir. Bu degerler her bir yapida (boyutta) yiiklenen
Ogelerin gilivenirligini tartigmaktadir. Bu ¢ igsel tutarlilik 6lgiilerinin esik degeri 0,70’tir.
Ancak arastirmada zorluk latent degiskeni i¢in CA igsel tutarlik, diger bir ifadeyle, giivenirlik
istatistiginin 0,70 esik degerinden daha diisiik oldugu belirlenmistir. Hata terimlerini de dikkate
alan CR 0,810 ve Henseler’in rho A degeri 0,700 hesaplandigindan Slgegin igsel tutarlilik
giivenirliklerinin saglandigina karar verilmistir.

Fayda latent degiskenin agiklandifi aragtirma modeli i¢in ayrisma gegerliliklerinden
(Discriminant criminant validity) Fornell-Larcker 6l¢iitine ve HTMT katsayisina (Heterotrait—
Monotrait Ratio) bakilmistir. Fornell-Larcker Olciitiine gore ol¢lim modelinin ayrigma
gegerliliginin saglanmasi i¢cin AVE degerlerinin karekokleri 0,70°ten biiyiik olmali ve ayni
zamanda arastirmada yer alan diger yapilar (latent degiskenler) arasindaki korelasyonlardan
daha biiyiik olmasi gerekmektedir. Arastirmada AVE degerlerinin karekoklerinden Olanak
boyutunda “Cevrimigi (online)/ uzaktan 6grenme siirecinde alanimla ilgili internet kaynaklarini
daha etkili bir sekilde kullanmaya bagladim” (S25) gbzlenen degiskenin birden fazla boyutta
agirliklandigi goriilmiis ve Fornell-Larcker kriterinin bozuldugu belirlenmistir. Analizden S25
gozlenen degiskeni ¢ikarildiktan sonra Fornell-Larcker kriteri saglanmistir. Diger bir ayristirma
katsayist HTMT katsayilarinin esik deger olan 0,85°ten daha diisiik oldugu belirlenmis ve
modelinde bu kriter saglanmigtir. Modelin uyum degerlerinden standartlagtirilmis ortalama
hatalarin karekokii SRMR ile incelenmis ve 0,067 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan SRMR
degerine gore modelin iyi uyuma sahip oldugu belirlenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. Fayda Latent Degiskenin Aciklanmasina Yonelik Model i¢in Kritik Degerler

Fayda Olanak Zorluk

Fayda 080 - e

E?;;?:I-Larcker Olanak 0,737 0762 -
Zorluk -0,592 -0,540 0,718

AVE 0,757 0,581 0,516
Cronbach’s Alpha (CA) 0,954 0,854 0,688
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rho_A 0,955 0,860 0,700

Composite Rreliability (CR) 0,961 0,892 0,810
Fayda e e e

HTMT Olanak 0814 - e
Zorluk 0,718 0698 @ -

SRMR 0,067

En biiyiik VIF 4,703

Ogrencilerde muhasebe egitiminde uzaktan egitimin faydalarmna etki eden degiskenlerin
belirlendigi ilk modele yonelik SmartPLS yol grafigi elde edilmis ve Grafik 2°de verilmistir.
Grafik 2 standart ¢oziimii gostermektedir. Modelde latent degiskenlerle gézlenen degiskenler
arasindaki tiim yollar diger bir ifadeyle faktor yiikleri istatistiksel agidan anlamli bulunmustur.
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Grafik 2. Ogrencilerde Muhasebe Egitiminde Uzaktan Egitimin Faydalarina Etki Eden

Degiskenlerin Belirlenmesine Yonelik Yol Grafigi ve iliskiler

Grafik 2’°de yer alan verilere gore;
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Ogrencilerde uzaktan egitime yonelik olanak algilamalar1 ile muhasebe egitiminde
uzaktan egitimin zorluguna yonelik algilamalar arasinda ters yonde =0,540 birimlik
istatistiksel acidan anlamli bir etki belirlenmistir. Belirlenen bu etkiye gore
ogrencilerde uzaktan egitime yonelik olanak algilamalari artarken, muhasebe
egitiminde uzaktan egitimin zorluguna yonelik algilamalar azalmaktadir (t=11,608
p=0,000). Dolayisiyla Hi desteklenmistir.

Ogrencilerde uzaktan egitime ydnelik olanak algilamalari ile muhasebe egitiminde
uzaktan egitimin faydalarina yonelik algilamalar arasinda ayni yonde P=0,589
birimlik istatistiksel agcidan anlamli bir etki belirlenmistir. Belirlenen bu etkiye gore
Ogrencilerde uzaktan egitime yonelik olanak algilamalar1 artarken, muhasebe
egitiminde uzaktan egitimin faydalarina yonelik algilamalar da artmaktadir (t=15,800
p=0,000). Dolayistyla H, desteklenmistir.

Ogrencilerde muhasebe egitiminde uzaktan egitimin zorluguna yonelik algilamalar ile
muhasebe egitiminde uzaktan egitimin faydalarina yonelik algilamalar arasinda ters
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yonde f=0,273 birimlik istatistiksel agidan anlamli bir etki belirlenmistir. Belirlenen
bu etkiye gore 6grencilerde muhasebe egitiminde uzaktan egitimin zorluguna yonelik
algilamalar artarken, muhasebe egitiminde uzaktan egitimin faydalarina yonelik
algilamalar da azalmaktadir (t=7,003 p=0,000). Dolayistyla Hs desteklenmistir.

e Ogrencilerde uzaktan egitime yonelik olanak algilamalari, muhasebe egitiminde
uzaktan egitimin zorluk algilamalari iizerinden muhasebe egitiminde uzaktan egitimin
faydalari algisina f=0,148 birimlik dolayli etkiye sahip oldugu belirlenmistir (t=5,215
p=0,000). Dolayisiyla He desteklenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerde Muhasebe Egitiminde Uzaktan Egitimin Faydalarina Etki Eden
Degiskenlerin Belirlenmesine Yonelik Hipotezler ve Hipotez Sonuclari

Hipotezlerin Yonii B Std. Sapma [t] p Hipotez

Olanak->Fayda 0,589 0,037 15,800 0,000 Desteklendi
Olanak - Zorluk -0,540 0,046 11,608 0,000 Desteklendi
Zorluk > Fayda -0,273 0,039 7,003 0,000 Desteklendi
Olanak = Zorluk - Fayda 0,148 0,028 5,215 0,000 Desteklendi

Arastirmada Ogrencilerde muhasebe egitiminde uzaktan egitimin faydalarmma yonelik
algilamalarin agiklanmasinda etki biyiikligine de bakilmigtir. Olanak degiskeninin fayda
degiskeni iizerindeki etki biiyiikliigii =0,610 ile yiiksek oldugu bulunmustur. Olanak
degiskeninin zorluk degiskeni {izerine etki bilyiikliigii 2=0,411 ile yiiksek oldugu
belirlenmistir. Zorluk degiskeninin fayda degiskenin agiklanmasinda etki biiyiikliigii £2=0,131
olarak diisiik etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Bir baska tahmin giicii degeri Q? degeridir. Endojen (igsel) degiskenler igin hesaplanmaktadir
ve bu degerin sifirdan biiylik olmasi arastirma modelinin igsel (endojen) degiskenlerin tahmin
giiciine sahip oldugunu gostermektedir. Q? degeri, fayda degiskeni icin 0,446 hesaplanmustir.
Model, fayda degiskeninin tahmin edilmesinde biiyiik etkiye sahip bulunmustur. Zorluk
degiskeni i¢in Q? degeri 0,131 hesaplanmistir. Model, zorluk degiskeninin tahmin edilmesinde
kiiciik etkiye sahip oldugu bulunmustur.

Aragtirmada igsel degiskenlerin digsal degiskenler tarafindan agiklanan varyans degerleri de R?
ve ayarlanmis R? degerleri ile aciklanmustir. Her iki degerde benzer sekilde aciklanmakta olup
Fayda degiskenindeki varyansin %59,4°1 olanak ve zorluk degiskeni tarafindan agiklanmakta
oldugu belirlenmistir. Zorluk degiskenindeki varyansin %29,0°1 olanak degiskeni tarafindan
aciklanmaktadir. Gii¢ degerleri tablosu Tablo 5’te verilmistir.

Tablo S. Zorluk ve Fayda Degiskenlerine Yonelik Gii¢ degerleri

Fayda Zorluk
Olanak 0,610 0,411

2 Zorluk 0,131
Q? 0,446 0,148
Ayarlanmis R? 0,594 0,290
R? 0,596 0,291

Aragtirmanin ikinci modelinde 6grencilerin uzaktan egitime yonelik olanak algilamalarinin,
muhasebe egitiminde uzaktan egitimin zorluguna ve faydalari algilamasina olasi etkileri
belirlenmeye ¢alisiimistir. Ayni modelde dgrencilerin muhasebe egitiminde uzaktan egitimin
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faydalar1 algilamasinin muhasebe egitiminde uzaktan egitimin zorluguna etkisi de
incelenmistir. Bunun nedeni zorluk degiskeni ile fayda degiskeni arasinda iki yonlii bir iligkinin
olabilecegi varsayimindan ikinci model sinanmustir.

Sinanan ikinci modelde ilk modelde ele alinan gozlenen degiskenlerle analize devam edilmistir.
Dolaystyla i¢ tutarhilik giivenirligi, birlesme ve ayrigma gegerlilikleri benzer sekilde
hesaplanmigtir. Modelin i¢ tutarhlik giivenirligi, birlesme ve ayrisma gecerlilikleri
saglanmistir. Modelde uyum degerlerinden standartlastirilmis ortalama hatalarin karekdkii
SRMR ile incelenmis ve 0,066 olarak hesaplanmigtir. Hesaplanan SRMR degerine gore
modelin iyi uyuma sahip olduguna karar verilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 6’de
verilmistir.

Tablo 6. Fayda Latent Degiskenin Ac¢iklanmasina Yonelik Model icin Kritik Degerler

Fayda Olanak Zorluk
Fayda o870 -
Formell-Larcker Olanak 0,737 0762 -
Zorluk -0,596 -0,537 0,718
AVE 0,757 0,581 0,516
Cronbach’s Alpha (CA) 0,954 0,854 0,688
rho_A 0,956 0,860 0,700
Composite Rreliability (CR) 0,961 0,892 0,809
Fayda e e e
HTMT Olanak 0814 e e
Zorluk 0,718 0698 @ -
SRMR 0,066
En biiyiik VIF 4,703

Ogrencilerde muhasebe egitiminde uzaktan egitimin zorluk algilamasina etki eden
degiskenlerin belirlendigi ikinci modele yonelik SmartPLS yol grafigi elde edilmis ve Grafik
3’te verilmistir. Grafik 3 standart ¢ozimii gostermektedir. Modelde latent degiskenlerle
gozlenen degiskenler arasindaki tiim yollar diger bir ifadeyle faktor yiikleri istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur.
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Grafik 3. Ogrencilerde Muhasebe Egitiminde Uzaktan Egitimin Zorluk Algilamasina Etki Eden
Degiskenlerin Belirlenmesine Yonelik Yol Grafigi ve Iliskiler
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Grafik 3’e gore;

e Ogrencilerde uzaktan egitime yonelik olanak algilamalar1 ile muhasebe egitiminde
uzaktan egitimin zorluguna yonelik algilamalar arasinda ters yonde $=0,215 birimlik
istatistiksel olarak anlamli bir etki belirlenmistir. Ogrencilerde uzaktan egitime
yonelik olanak algilamalar1 artarken, muhasebe egitiminde uzaktan egitimin
zorluguna yonelik algilamalar azalmaktadir (t=3,042 p=0,002). Dolayistyla H; ikinci
modelde de desteklenmistir.

e Ogrencilerde uzaktan egitime yonelik olanak algilamalari ile muhasebe egitiminde
uzaktan egitimin faydalarina yonelik algilamalar arasinda aym yonde p=0,737
birimlik istatistiksel olarak anlamli bir etki belirlenmistir. Ogrencilerde uzaktan
egitime yonelik olanak algilamalar1 artarken, muhasebe egitiminde uzaktan egitimin
faydalarina yonelik algilamalar da artmaktadir (t=37,354 p=0,000). Dolayisiyla H»
ikinci modelde de desteklenmistir.

e Ogrencilerde muhasebe egitiminde uzaktan egitimin faydasina yonelik algilamalar ile
muhasebe egitiminde uzaktan egitimin zorluguna yonelik algilamalar arasinda ters
yonde p=0,437 birimlik istatistiksel olarak anlamli bir etki belirlenmistir.
Ogrencilerde muhasebe egitiminde uzaktan egitimin zorluguna yonelik algilamalar
artarken, muhasebe egitiminde uzaktan egitimin faydalarina yonelik algilamalar da
azalmaktadir (t=7,500 p=0,000). Dolayisiyla Hs ikinci modelde de desteklenmistir.

o Oprencilerde uzaktan egitime yodnelik olanak algilamalari, muhasebe egitiminde
uzaktan egitimin fayda algilamalari {izerinden, muhasebe egitiminde uzaktan egitimin
zorluk algisina f=-0,322 birimlik dolayli etkiye sahip oldugu belirlenmistir (t=7,252
p=0,000). Dolayisiyla Hs desteklenmistir. Ulasilan sonuglar Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerde Muhasebe Egitiminde Uzaktan Egitimin Zorluk Algisima Etki Eden
Degiskenlerin Belirlenmesine Yonelik Hipotezler ve Hipotez Sonuclar:

Hipotezlerin Yonii B Std. Sapma Itl p Hipotez

Fayda - Zorluk -0,437 0,058 7,500 0,000 Desteklendi
Olanak - Fayda 0,737 0,020 37,354 0,000  Desteklendi
Olanak = Zorluk -0,215 0,071 3,042 0,002  Desteklendi
Olanak = Fayda > 0,322 0,044 7252 0090 b esteklendi

Aragtirmada Ogrencilerde muhasebe egitiminde uzaktan egitimin zorluk algilamalarinin
aciklanmasinda etki buyiikligline de bakilmigtir. Olanak degiskeninin fayda degiskeni
iizerindeki etki biiyiikliigii =0,1,188 ile yiiksek oldugu bulunmustur. Olanak degiskeninin
zorluk degiskeni lizerine etki biiyiikliigii 2=0,034 ile diisiik oldugu belirlenmistir. Fayda
degiskeninin zorluk degiskenini agiklamasinda etki biiyiikliigii 2=0,140 olarak diisiik etkiye
sahip oldugu belirlenmistir.

Bir diger tahmin giicii Q? degeri, Fayda degiskeni i¢in 0,406 hesaplanmistir. Model, fayda
degigkeninin tahmin edilmesinde biiyiik etkiye sahip oldugu bulunmustur. Zorluk degiskeni
icin Q? degeri 0,187 hesaplanmustir. Model, zorluk degiskeninin tahmin edilmesinde orta
diizeyde etkiye sahip oldugu bulunmustur.

Arastirmada icsel degiskenlerin digsal degiskenler tarafindan agiklanan varyans degerleri
ayarlanmis R? degerleri ile agiklanmustir. Fayda degiskenindeki varyansin %54,2’si olanak
degiskeni tarafindan agiklandigi belirlenmistir. Zorluk degiskenindeki varyansin %37,6’s1
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olanak ve fayda degiskeni tarafindan aciklanmaktadir. Gli¢ degerleri tablosu Tablo 8’de
verilmistir.

Tablo 8. Zorluk ve Fayda Degiskenlerine Yonelik Gii¢ degerleri

Fayda Zorluk

P Fayda 0,140
Olanak 1,188 0,034

@ 0,406 0,187
Ayarlanmis R? 0,542 0,373
R? 0,543 0,376

Aragtirmada olanak (X) degiskeninin fayda (Y) degiskenine etkisinde zorluk (W) degiskeninin
diizenleyici etkisinin olup olmadig1 da arastirilmistir. Yapisal esitlik caligmasinda ifade edildigi
gibi olanak (X) degiskeninin zorluk (Y) degiskenine etkisinde fayda (W) degiskeninin
diizenleyici etkisi, IBM SPSS 25.0 hazir yaziliminda Process v3.3 Makro uygulamasi
aracilifiyla arastirilmustir.

Diizenleyici etki, bir etkileyen degisken X’in etkilenen degisken Y iizerindeki etkisinin W gibi
bir degiskene bagli olarak etkilenip etkilenmedigini ortaya koymaktadir. X degiskenin Y
degiskeni tizerindeki etkisinin hangi durumlarda artacagimi ya da azalacagini veya bu etkinin
neye bagli oldugunu ortaya koyan degisken diizenleyici degiskendir (Giirbiiz 2019b, Polat vd
2021).

Olanak degiskeninin zorluk degiskenine etkisinde fayda degiskeninin diizenleyici etkisinin
olup olmadig1 bootstrap yontemini esas alan regresyon analizi kullanilarak test edilmistir.
Analiz sonucunda regresyon analizine dahil edilen tahmin degiskenlerinin zorluk degiskeni
iizerindeki degisimin R?=0,6151ini (%61,51) agikladig1 belirlenmistir (F=92,3053 p=0,0000).
Analizde olanak degiskeninin zorluk degiskenine ters yonde =0,3266 birim istatistiksel olarak
anlaml bir etkisi hesaplanmistir. Yapisal esitlikte oldugu gibi diizenleyici etki analizinde de
Ogrencilerde uzaktan egitime yonelik olanak algilamalari artarken, muhasebe egitiminde
uzaktan egitimin zorluguna yonelik algilamalar azalmaktadir (t=-5,3088 p=0,000).

Fayda degiskeninin zorluk degiskenine ters yonde p=0,2583 birim istatistiksel olarak anlamli
bir etkisi hesaplanmistir. Yapisal esitlikte oldugu gibi diizenleyici etki analizinde de
ogrencilerin, muhasebe egitiminde uzaktan egitimin fayda algilamalar1 artarken, muhasebe
egitiminde uzaktan egitimin zorluguna yonelik algilamalar: azalmaktadir (t=-5,7170 p=0,000).
Diizenleyici degisken fayda degiskeninin, olanak degiskeni ile zorluk degiskeni arasinda
diizenleyici etkisi (Int 1) p=-0,1125 birim olarak istatistiksel agidan anlamli bulunmustur.
Fayda degiskeninin, olanak degigkeni ile zorluk degigkeni arasindaki diizenleyici etkisi azaltict
Ozellige sahip bulunmustur (t=-3,3455 p=0,0009). Fayda degiskeninin diizenleyici etkisine
yonelik zorluk degigskenindeki acgiklanan varyansin agiklanmasindaki katkist %1,53
(AR2=0,0153) olarak anlamli bulunmustur (F=11,1925 p=0,0009). Sonuglar Tablo 9’da
sunulmustur.

Tablo 9. Fayda Degiskenin Diizenleyici Etkisi Katsayilar Tablosu

Bi Stan. Hata t p LLCI ULCI
Sabit 3,2171 0,0489 65,8428 0,0000 3,1211 3,3131
Olanak -0,3266 0,0615 -5,3088 0,0000 -0,4475 -0,2057
Fayda -0,2583 0,0452 -5,7170 0,0000 -0,3471 -0,1695
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Int_1 -0,1125 0,0336 -33455 0,000  -0,1787 _ -0,0464
Eﬂzle@‘msel Int_1 Olanak X Fayda 4R?=0,0153 F=11,1925 P=0,0009

R=0,6151, R?=0,3783, F=92,3053 P=0,0000

Olanak degiskeninin fayda degiskenine etkisinde zorluk degiskeninin diizenleyici etkisinin
olup olmadig1 bootstrap yontemini esas alan regresyon analizi kullanilarak test edilmistir.
Analiz sonucunda regresyon analizine dahil edilen tahmin degiskenlerinin Fayda degiskeni
iizerindeki degisimin R?=0,7767’ini (%77,67) agikladigi belirlenmistir (F=230,6677
p=0,0000). Analizde olanak degiskeninin fayda degiskeni tizerinde ayni y6nde $=0,8367
birimlik bir etkiye sahip oldugu ve istatistiksel agidan anlamli oldugu bulunmustur. Yapisal
esitlikteki gibi diizenleyici etki analizinde de Ogrencilerde uzaktan egitime yonelik olanak
algilamalar1 artarken, muhasebe egitiminde uzaktan egitimin faydasina yonelik algilamalar
artmaktadir (t=17,3686 p=0,000). Modelde diizenleyici degisken zorluk istatistiksel olarak
anlamli bulunmus ve B=-0,3096 birimlik bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir (t=-6,7956
p=0,0000). Benzer sekilde, zorluk degiskeninin, olanak degiskeni ile fayda degiskeni
arasindaki iliskide diizenleyici etkisinin (Int_1) $=-0,1303 birim oldugu ve istatistiksel olarak
anlaml oldugu belirlenmistir (t=-3,8929 p=0,0001). Diizenleyici zorluk degiskeni, fayda
degiskeni iizerinde azalmaya neden olmaktadir. Diizenleyici degisken zorluk, muhasebe
egitiminde uzaktan egitimin faydasina yonelik varyansim agiklanmasinda AR?=0,0132 (%1,32)
birimlik bir katki saglamaktadir. Sonuglar Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Zorluk Degiskenin Diizenleyici Etkisi Katsayilar Tablosu

Bi Stan. Hata t p LLCI ULCI
Sabit 27883 0,0425 65,5372 0,0000 2,7047 2,8719
Olanak 0,8367 0,0482 17,3686 0,0000 0,7421 0,9314
Zorluk -0,3096 0,0456 -6,7956 0,0000 20,3991  -0,2201
Int_1 -0,1303 0,0335 -3,8929 0,0001 -0,1961  -0,0645
Eﬂz}les‘m“l Int_1 Olanak X Fayda 1R?=0,0132 F=15,1548 P=0,0001

R=0,7767, R?=0,6033, F=230,6677 P=0,0000
3.4.4. Farkhiliklar Testi Sonugclar:

Arastirmada muhasebe dersi alan 6grencilerin farkli 6zelliklerine gore uzaktan egitime yonelik
algilamalari arasindaki farkliliklar da arastirilmigtir. Farkliliklar aragtirilmadan 6nce kesfedici
faktor analizinde elde edilen ve dogrulayici faktor analizi ile elde edilen boyutlardaki ifadeler
toplanmig ve boyuttaki ifade sayisina bolinmiistiir. Boylelikle her bir 6grencinin boyuta
yonelik ortalama skor (puan) degeri elde edilmistir. Bu boyutlarin elde edildigi 6lgek 1 ile 5
arasinda degerler aldigindan boyutlara yonelik ortalama degerler de 1 ile 5 arasinda yer
almaktadir.

Ortalama skor degerlerinin farklilik gdsterip gdstermedigini incelemeden 6nce ortalamalardan
olugan degiskenlerin Anderson-Darling normallik testine gore normal dagilim gosterip
gostermedigi incelenmistir. Ogrencilerin muhasebe egitiminde uzaktan egitimin faydalari
algilamalar1 normal dagilima gore saga carpik iken diger algilamalar sola ¢arpik bulunmustur.
Ogrencilerin her ii¢ boyuta ydnelik algilamalar1 normal dagilima gore daha basik bulunmustur.
Anderson-Darling normallik testine gore her ii¢ boyuta yonelik algilamalarin normal dagilim
gostermedigi belirlenmistir (p<0,05). Dolayisiyla farkliliklar testi parametrik olmayan
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istatistiksel yontemlerle gergeklestirilmigtir (Hamarat 2017). Normallik testi, Tablo 11°de
verilmistir.

Tablo 11. Uzaktan Egitime Yoénelik Algilamalar Normallik Testi

Std. Anderson-Darling

Ortalama  Sapma  Carpiklik Basiklik AD P<

Olanak 3,681  0,9600 -0,52 -0,31 4,358 0,005
Fayda 2,859 1,314 0,20 -1,17 7,561 0,005
Zorluk 3,113 1,019 -0,23 -0,49 2,594 0,005

Ogrencilerin cinsiyetine gére muhasebe egitiminin uzaktan 6gretilmesine yonelik algilamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigi Mann-Whitney U testi ile
incelenmistir. Sonuglar Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Cinsiyete Gore Farklilik Testi

Degisken Cinsiyet N Ortalama Std. Sapma 4 p
Kadm 272 3,6477 192256

Olanak Erkek 187 3,7291 Toizz0 9% 0186
Kadm 272 2,7541 1,27762

Fayda Erkek 187 3,0060 135300 2032 0042
Kadm 272 3,1930 108558

Zorluk Erkek 187 2.9960 1.05669 2,467 0,014

Mann-Whitney U testine gore; 6grencilerin cinsiyetleri ile uzaktan egitime yonelik olanak
algilamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur (Z=1,323 p=0,186). Ancak
erkek dgrencilerin muhasebe egitiminde uzaktan egitim fayda ve zorluk algilamasinin kadin
ogrencilerin muhasebe egitiminde uzaktan egitimin fayda ve zorluk algilamasindan daha
yiiksek oldugu belirlenmistir (Z=2,032 p=0,042).

Ogrencilerin siniflara gére muhasebe egitiminin uzaktan dgretilmesine yonelik algilamalar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunup bulunmadig: Kruskal-Wallis H testi ile
arastirilmistir. Sonuglar Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Simflara Gore Farkhilik Testi

Degisken Simif N Ortalama Std. Sapma 12 p
1.smif 125 3,7560 ,83804 1,843 0,606
2.smif 141 3,7009 1,05888
Olanak 3.smif 151 3,5762 1,00236
4.smif 42 3,7659 77307
Toplam 459 3,6808 ,95988
1.smif 125 2,9020 1,14659 1,843 0,606
2.smif 141 2,7633 1,44981
Zorluk 3.smif 151 2,8982 1,34880
4.s1mnif 42 2,8869 1,19316
Toplam 459 2,8568 1,31363
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Lot 125 29880 90187 5717 0.126
2.simif 141 3,2358 1,12273
Fayda 3.smif 151 3,0960 1,03234
4.simf 42 3,1310 ,90937
Toplam 459 3,1127 1,01863

Kruskal-Wallis H testine gore; Ogrencilerin siniflara gore uzaktan egitime yonelik olanak
(*=1,843 p=0,606), fayda (x>=5,717 p=0,126) ve zorluk (}*=1,843 p=0,606) algilamalar1
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik belirlenmemistir.

Ogrencilerin boliimlere gére muhasebe egitiminin uzaktan gretilmesine yonelik algilamalar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigi Kruskal-Wallis H testi ile
arastirilmigtir. Ulagilan sonuglar Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Boliimlere Gore Farkhihik Testi

Std.
Degisken Bolim N Ortalama  Sapma  y2 p
Uluslararasi Tic. ve Tsl. 109 3,7661 82686 5,502 0,139
Uluslararasi Ticaret ve Lojistik 107 3,6464 91307
Olanak Finans ve Bankacilik 74 3,4550 1,02231
Muhasebe ve Vergi Uyg. 169 3,7465 1,02951
Toplam 459 3,6808  ,95988
Uluslararas1 Tic. ve Isl. 109 2,8314 1,30541 4,774 0,189
Uluslararasi Ticaret ve Lojistik 107 2,6449 1,21619
Zorluk Finans ve Bankacilik 74 2,8361 1,27289
Muhasebe ve Vergi Uyg. 169 3,0163 1,38448
Toplam 459 2,8568 1,31363
Uluslararasi Tic. ve Isl. 109 3,1284 1,04838 1,078 0,782
Uluslararasi Ticaret ve Lojistik 107 3,729 91657
Fayda Finans ve Bankacilik 74 3,1520 99727
Muhasebe ve Vergi Uyg. 169 3,0473 1,07355
Toplam 459 3,1127 1,01863

Kruskal-Wallis H testine gore; dgrencilerin boliimlere gore uzaktan egitime yonelik olanak
(%?=5,502 p=0,139), fayda (x>=1,078 p=0,782) ve zorluk (x>=4,774 p=0,189) algilamalarinda
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik belirlenmemistir.

4. SONUC

Bu ¢alismada, Covid-19 doneminde uzaktan egitim siiresince en az bir muhasebe dersi almig
ogrencilerin uzaktan egitimde derslerin islenme yontemlerine yonelik bakis acilar1 ve uzaktan
egitim olanaklarinin (olanak), muhasebe egitiminde uzaktan egitime yonelik zorluk ve
muhasebe fayda algilamasina (fayda) olan etkisi, uzaktan egitimin zorluk algilamasi ile fayda
algilamas1 arasinda iki yonli iliskileri ortaya koymak ve Ogrencilerin demografik
degiskenlerine gore uzaktan egitim algilamalarinda farklilik olup olmadigini belirlemek
amaglanmistir. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi'nde 6grenim goren 459 ogrenciden
toplanan anket verileri istatistiksel analiz edilmistir. Ogrencilerin uzaktan 6gretime ydnelik
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algilarinin belirlendigi 6lcegin ortak faktor yapilart kesfedici nitelikte olan faktor analizi ile
incelenmistir. Kegfedici faktor analizi sonucunda dgrencilerin uzaktan dgretime yonelik olanak
algilamasinin dissal (exojen) degisken, zorluk ve degiskenlerinin i¢sel (endojen) oldugu
degiskenler arasindaki iligkiler yapisal esitlik modeli ile incelenmistir.

Aragtirma sonuglarina gore, 6grencilerin ¢ogunlugu uzaktan egitime katilmak i¢in kendi akill
telefonunu (%63,83) ya da bilgisayarint (%62,09) kullanmaktadir ve dersleri diizenli takip
etmektedir. Ogrencilerin %62,5’i muhasebe derslerinin yiiriitiilmesinde dersleri okula gelerek
takip etmek istemektedir. Bu sonug, Ser¢cemeli ve Kurnaz (2020) c¢aligmasiyla uyumludur.
Muhasebe derslerinin uzaktan egitimle yiiriitiilmesini isteyen %37,5’lik kisim ise siklikla
dersleri uygun zamanda almak istemelerini sebep gostermistir. Ayrica Keskin ve Kaya’nin
(2020) calismalarinda oldugu gibi teknik sorunlarin yasanmasini, anlasilamayan konularin
sorulamamasini ve her zaman internete ulasilamamasini uzaktan egitimle derslerin
ylriitiilmesinin sakincasi olarak gérmektedir. Canli ders ya da es zamansiz video kayitlarinda
genellikle siire olarak 20-25 dakika tercih edilmistir. Ogrenciler uzaktan egitimin, yogunlukla
Ogretim elemaninin notlar1, ders notlart ve canli yayinlar ile desteklenmesini istemektedir.
Genel olarak, uzaktan egitim sikici bulunmustur. Ogrencilerin ¢ogunlugu Covid-19 siireci
sonrasinda dersleri yiiz yiize egitim ile almak isterken, bu siiregten sonra da telafi
programlarinin yapilmasi gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Aragtirmada ulagilan diger bir sonug, 6grencilerin uzaktan egitime yonelik olanak algilamalar1
artarken, muhasebe egitiminde uzaktan egitimin zorluguna yonelik algilamalarin azalmasi,
muhasebe egitiminde uzaktan egitimin faydalarina yodnelik algilamalarinin artmasidir.
Ogrencilerde muhasebe egitiminde uzaktan egitimin zorluguna yénelik algilamalar artarken,
muhasebe egitiminde uzaktan egitimin faydalarina yonelik algilamalar da azalmaktadir.
Ogrencilerin, muhasebe egitiminde uzaktan egitimin faydalari algilamalari artarken, muhasebe
egitiminde uzaktan egitimin zorluguna yonelik algilamalar azalmaktadir.

Ogrencilerde uzaktan egitime yonelik olanak algilamalari, muhasebe egitiminde uzaktan
egitimin zorluk algilamalar1 iizerinden muhasebe egitiminde uzaktan egitimin faydalar algisi
tizerinde dolayli etkiye sahiptir. Uzaktan egitime yonelik olanak algilamalari, muhasebe
egitiminde uzaktan egitimin fayda algilamalari iizerinden, muhasebe egitiminde uzaktan
egitimin zorluk algis1 iizerinde dolayli etkiye sahiptir.

Ogrencilerin cinsiyete gore uzaktan egitime ydnelik olanak algilamalari arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik belirlenmemistir. Erkek 6grencilerin muhasebe egitiminde uzaktan
egitimin faydalar1 algilamasi kadin 6grencilerin muhasebe egitiminde uzaktan egitimin
faydalar1 algilamasindan daha yiiksektir. Ogrencilerin simflarina ve béliimlerine gére uzaktan
egitime yonelik olanak, zorluk ve fayda algilamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik yoktur.
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