Egitim Bilimleri Dergisi / Journal of Educational Sciences ¢ Yil / Year: Haziran / June 2013 « Cilt-Sayi / Volume-Issue: 38
ss/pp: 85-96 « ISSN: 1300-8889 DOI: 10.15285/EBD.2013385568

Basar1 duygusu 6l¢egi-ilkokul’un
Tiirk¢e’ye uyarlama ¢alismasi
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Mesut TABUK?

Ozet

Bu arastirma Lichtenfeld ve digerleri (2012) tarafindan gelistirilen Bagar1 Duygusu 6l-
¢egi-ilkokul'u Tiirkgeye uyarlayarak ilkokul dgrencilerinin bu konuya iliskin gériislerini
belirlemeye yonelik bir 6l¢me araci elde etmeyi amaglamistir. Arastirmada veriler, 362
ilkokul 4. sinif 6grencisinden toplanmustir. Toplanan verilere agimlayic faktor analizi
(AFA) ve dogrulayic faktor analizi (DFA) uygulanmustir. Elde edilen bulgular, 6lgegin
Ozgiin formunda yer alan biitin maddelerin Tiirk¢e'ye uyarlanan halinde yer aldigini
gostermistir. Uyarlanan 6l¢ek maddelerinin faktor boyutunda dagilimlari 6zgiin hali ile
kargilastirildiginda ayni oldugu belirlenmistir. AFAdan elde edilen bulgular, uyarlanan
olgegin 3 fakt6rden olustugunu gostermektedir. Giivenirlik ¢alismasi kapsaminda ig tu-
tarlik katsayis1 0.796 olarak hesaplanmustir. Alt faktorler i¢in i¢ tutarlilik katsayisi sira-
siyla 0.89, 0.89 ve 0.72 olarak hesaplanmistir. Test-tekrar test giivenirlik ¢alismast igin
hesaplanan Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisinin r= 0.796 ve p=0.001
diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir. DFAdan elde edilen bulgular, AFAda olusan
yapinin kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermistir. Uyarlanan 6lgek 28 maddeden
olusmaktadir ve 5’li likert tipindedir. Uyarlanan 6lgek Tiirk kiiltiiriinde kullanilabilecek
gegerli ve giivenilir bir aragtur.

Anahtar kelimeler: Basar1 duygusu, kaygi, sikilma, mutluluk, égrenci.

Turkish adaptation of achievement emotions
questionnaire-elementary school

Abstract

This present study aimed to adapt the Achievement Emotions Questionnaire-Elemen-
tary School (AEQ-ES) developed by Lichtenfeld et al. (2012) to Turkish. The instrument
is adapted to determine students’ perceptions of achievement emotions. Data gathered
from 362 fourth grade students were used for EFA and CFA to determine the structure
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of factor loading. The number of the factors in original instrument remained and the
factor loading among sub-scales were same. The Cronbach’s alpha coefficient for the
overall instrument was found as 0.76. For the sub-scales, Cronbach’s alpha coefficient
was calculated as 0.89, 0.89 and 0.72. Pearson correlation coefficient was calculated as
r= 0.796 respectively. The questionnaire consists of 28 items on a five-point Likert type
of scale. The instrument is valid and reliable and appropriate to use in Turkish culture.
Results of the study revealed that the AEQ-ES is a valid and reliable instrument that can
be used to reliably measure students” achievement emotions.

Keywords: Achievement emotion, anxiety, boredom, enjoyment, student.

Giris

Insanin dogasinda varolan duygu, basariyi etkileyen biitiin ortamlarda da yer almaktadir. Ba-
sar1 duygusu bagariya iliskin etkinlikler veya basar1 sonuglari ile dogrudan baglantili duygu olarak
tanimlanmaktadir. Buna bagli olarak, basariyla iligkili etkinlikleri iceren durumlar basar1 duygu-
su olarak kabul edilmektedir. Ogrenmeden kaynakli mutluluk, siniftaki 6gretime bagli sikilma
ve zor gorevlerle karsilagildiginda hissedilen 6fke etkinlikle iligkili basar1 duygularina verilebile-
cek birkag drnek olarak gosterilebilir. Bagar1 duygusunun 6grencilerin glidiilenmesi, 6grenme ve
performanslari gibi bir¢ok faktor tizerinde etkili oldugu vurgulanmaktadir (Pekrun, 2006). Buna
bagli olarak, bir 6grencinin matematik dersinden iyi bir not aldiginda kendisi ile gurur duydugu,
derse iligkin kavramlari anlamadiginda kayg: duydugu, islenen konu ilgisini ¢ekmiyor ise sikildi-
g1 belirtilmektedir (Lichtenfeld ve digerleri, 2012). Matematik kaygisinin, 6grencilerin bu derse
yonelik basar diizeyleri tizerinde etkili bir faktor olmasi sebebiyle bir¢ok arastirmac tarafindan
ele alindig gorillmektedir. Aragtirmalar, 6zellikle ilkokul ve lise diizeyinde 6grenim goren 6gren-
cilerin matematik kayg: diizeyleri ile bu derse yonelik basarilar1 arasinda negatif bir iliski oldu-
gunu gostermektedir (Chiu & Henry, 1990; Hembree, 1990; Meece, Wigfield, & Eccles, 1990). Bir
baska deyisle, 6grencilerin kayg: diizeylerinin matematik performanslari iizerinde etkili oldugu
vurgulanmaktadir (Fennema & Sherman, 1976; Hendel, 1980; Wigfield & Meece, 1988). Benzer
sekilde, kayginin ytiksek olmasina bagli olarak matematik 6grenmede gligliikkler ve matematik
basarisinin diisitk olmasina bagli olarak tiniversiteye giriste matematik kullanmay: gerektirecek
alanlardan kaginma gibi durumlarin ortaya ¢iktig1 gorilmektedir (Armstrong, 1985; Betz, 1978;
Brush, 1978; Burton, 1979; Donady & Tobias, 1977; Hendel, 1980; Richardson & Suinn, 1972;
Tobias & Weissbrod, 1980). Matematik dersinde karsilagilan bu durumlara bagl olarak 6grenci-
lerin bagar1 duygularini belirlemeye y6nelik arastirmalarin bagar: sonuglaryla iligkili duygulara
yogunlastig1 gorillmektedir (Efklides & Volet, 2005; Linnenbrink, 2006; Linnenbrink-Garcia &
Pekrun, 2011; Schutz & Pekrun, 2007). Bu kapsamda, ilkokul iigiincii sinif 6grencilerin matema-
tik dersine iliskin gurur ve utang diizeylerini inceleyen Stipek ve Gralinski (1991) kiz 6grencile-
rin bagarili olduklarinda kendileri ile fazla gurur duymadiklarini belirlemistir. Buna ek olarak,
kiz 6grencilerin matematik dersinde basarisiz olduklarinda erkeklere kiyasla insanlarin 6niinden
kiigiik ditgmekten daha fazla endige ettiklerini ortaya koymustur. Benzer sekilde, Lichtenfeld ve
digerleri (2012) ise ilkokul ikinci ve tigtincii sinif 6grencilerin basar1 duygularinin kontrol ve de-
ger kavramlariyla beraber akademik performanslariyla iligkili oldugunu belirlemistir.

Uluslararas: diizeyde yapilan diger arastirmalar incelendiginde bagar1 duygusunun test
kaygis1 (Nie, Lau & Liau, 2011; Putwain & Best, 2011; Segool ve digerleri, 2013; Von der Emb-
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se ve digerleri, 2013) kapsaminda ele alinarak incelendigi goriilmektedir. Bu kapsamda, Wei-
ner (1985) gurur, utang, sugluluk gibi duygularin 6grencilerin bagar1 ve basarisizlik durumlar:
ile iligkili oldugunu vurgulamaktadir. Bu kapsamda, Nie, Lau ve Liau (2011) dokuzuncu sinif
ogrencilerin matematik ve Ingilizce derslerindeki 6grenme deneyimleri ve giidiilenme sii-
reglerini incelemeyi amaglamistir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin test kayg: diizeylerinin
yiksek oldugunu gostermistir. Yiiksek akademik 6z-yeterlik ile diisiik test kayg: diizeyleri ara-
sinda anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin akademik 6z-yeterlik diizeylerinin
alinan gorevin 6nemi ve test kaygi diizeylerini etkiledigi belirlenmistir. Buna paralel olarak
Putwain ve Best (2011) kirk ilkokul 6grencisiyle yaptig1 calismada, korkunun test kaygilari-
n1 ve test puanlarini etkileyip etkilemedigini arastirmistir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin
korkuya bagl olarak endise duygularinin arttigini gostermektedir. Ogrencilerin test puanla-
rindaki diisiisiin test kaygisi ile iligkili olmadig: tespit edilmistir.

Ulusal diizeyde yapilan aragtirmalar incelendiginde, ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin
matematik kaygi diizeylerinin (Alkan, 2011; Peker & Sentiirk, 2012; Yenilmez & Ozbey, 2006;
Yiiksel-$ahin, 2008) incelendigi goriilmektedir. Bu kapsamda, Peker ve Sentiirk (2012) besinci
sinif 6grencilerin matematik kaygi diizeylerini bazi degiskenler agisindan incelemistir. Elde
edilen bulgular, 6grenim goriilen yerleske, cinsiyet ve basar1 degiskenleriyle beraber mate-
matik dersine yonelik ilgi ve 6gretmenin roliiniin 6grencilerin kayg: diizeyleri lizerinde etkili
oldugunu ortaya koymustur. Benzer sekilde, dordiincii sinif 6grencilerin matematik kaygisina
yol agan nedenleri belirlemeyi amaglayan Alkan (2011) matematik kaygi diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin 6zgiiven eksikligiyle beraber soru sormaktan kagindiklarini vurgulamaktadir.
Bu kapsamda, matematik derslerinin giinliik yasamla iliskilendirilmesinin ve oyunla 6gretim
yapilmasinin 6grencilerin kayg diizeylerini azalttigini ifade etmektedir. Buna paralel olarak,
Yiiksel-$ahin (2008) matematik dersini seven ve sevmeyen 6grencilerin basar1 diizeyleri ara-
sinda anlamli bir farklilik oldugunu belirlemistir. Sinif diizeyine gére dordiincii ve besinci
sinif 6grencilerin matematik kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig: goril-
miistiir. Kiz 6grencilerin erkeklere kiyasla matematik kaygi diizeylerinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Benzer sekilde, Ari, Savas ve Konca (2010) yedinci sinif kiz 6grencilerinin er-
keklere kiyasla matematik kayg: diizeylerinin daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Yenilmez
ve Ozbey (2006) ise 5, 6, 7. ve 8. sinif 6grencilerin matematik kaygi diizeylerini incelemistir.
Besinci sinifta 6grenim goéren 6grencilerin 6. ve 7. sinif diizeylerine kiyasla matematik kaygi
diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bununla beraber, Bindak ve Dursun (2011)
ile Aydin (2011) tarafindan yapilan arastirmalardan elde edilen bulgular 6. sinif 6grencilerin
matematik kaygi diizeylerinin 7. ve 8. sinif 6grencilerle kiyaslandiginda daha distik oldugu-
nu gostermistir. Goriildiigi tizere arastirmalarin ¢ogu (Alkan, 2011; Peker & Sentiirk, 2012;
Yenilmez & Ozbey, 2006; Yiiksel-Sahin, 2008) 6grencilerin bagar diizeyi arttik¢a matematik
kaygi diizeylerinin azaldigini gostermektedir.

Uluslararasi ve ulusal diizeyde yapilan arastirmalar incelendiginde, 6grencilerin basar1 duygu
diizeylerinin ¢ogunlukla matematik ve test kaygisi acisindan ele alinip incelendigi gorillmektedir.
Bununla beraber, ilkokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik basar1 duygu diizeylerini kay-
g1, mutluluk ve sikilma kapsaminda ele alarak inceleyen tek ¢alismanin Lichtenfeld ve digerleri
(2012) tarafindan yapildig: goriilmektedir. Lichtenfeld ve digerleri (2012) Basar1 Duygulari 6lge-
gi-Tlkokul'u Pekrun ve digerleri (2011) tarafindan gelistirilen Bagar1 Duygular1 6lgegiden uyar-
layarak ilkokul &grencilerinin matematik dersine yonelik basar1 duygu diizeylerini incelemek
amaciyla gelistirmistir. Bu 6l¢egin gelistirilmesinde Pekrun'un Basar1 duygularinin kontrol-deger
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teorisi (Pekrun, 2000; Pekrun 2006; Pekrun, Frenzel, Goetz, & Perry, 2007) kuramsal gercevesi
kullanilmistir. Bu 6lgek 6grencilerin mutluluk, kayg: ve sikilma olmak tizere ii¢ basar1 duygusuna
yogunlagmaktadir. Bu {i¢ duygunun basar1 ortamlari ile iliskili oldugu i¢in secildigi vurgulan-
maktadir (Csikszentmihalyi & Larson, 1987; Pekrun, Goetz, Frenzel, & Perry, 2011; Pekrun ve
digerleri, 2002). Bu i¢ duygu, etkinlikle iligkili (mutluluk ve sikilma) ve sonugla iliskili (kaygz),
pozitif (mutluluk) ve negatif (stkilma ve kaygi) duygular ile aktif (basari, kaygi) ve pasif (mutlu-
luk, kayg1) duygulari beraber temsil etmektedir. Buna ek olarak, basariya iligkin duygularin derse
katilma, ¢alisma, sinava girme ve test alma gibi farkli akademik ortamlarla iligkili oldugu soyle-
nebilir. Bu ortamlarda 6grencilerin basari duygular farklilik gosterebilmektedir. Ornegin, derse
katilmaktan mutluluk duyan bir 6grenci, sinav ile ssnanmaktan hoglanmayabilir. Buna bagli ola-
rak, test ve matematik kaygi diizeylerini inceleyen ¢aligmalardan farkli olarak Pekrun ve digerleri
(2011) basar1 duygusunu inceleyen arastirmalarda basariya iligkin derse katilma, ¢aligma, sinava
girme ve test alma gibi farkli akademik ortamlarin birbirinden ayrilmas: gerektigi vurgulamak-
tadir. Bu durum, ilkokul 6grencilerinin matematik dersine iligkin bagar1 duygu diizeylerini belir-
lemeye yonelik Tirk kiltiirtinde kullanilabilecek bir 6l¢me arac ihtiyacini ortaya koymaktadir.
Bu sebeple, bu galismada Lichtenfeld ve digerleri (2012) tarafindan gelistirilen Bagar1 Duygular1
olgegi-Tlkokul'un Tiirk¢e’ye uyarlama ¢alismasinin yapilmasi amaglanmistir.

Bu arastirma Lichtenfeld ve digerleri (2012) tarafindan gelistirilen Basar1 Duygular: 6lge-
gi-Ilkokul'un Tiirk¢e'ye uyarlama caligmasi yapilarak ilkokul 4. sinif $grencilerinin bagariya ilig-
kin duygularini belirlemeye yonelik bir 6lgme arac1 kazandirilmasi amaglamistir.

Yontem

Bu boliimde, ¢alisma grubunun 6zellikleri ve dlgegin uyarlama siirecinin ayrintilar: yer al-
maktadir.

Ceviri ¢calismasi

Bagar1 Duygulari 6lgegi-ilkokul énce 6zgiin dili olan Ingilizceden Tiirkge'ye, arastirmacilar,
¢ matematik egitimi ve bir egitim bilimleri alaninda ¢aligan uzman grubu tarafindan birbirin-
den bagimsiz olarak gevrilmistir. Uzmanlardan Tiirk¢e'ye gevirisi yapilan 6lgegin maddelerinin
ozgiin haline uygun ve anlagilir olmasina dikkat etmeleri istenmistir. Birbirinden bagimsiz olarak
yapilan bu degerlendirmeler daha sonra uzman ve arastirmacilar tarafindan bir arada incelenerek
olgekte yer alan maddeler i¢in en uygun ¢eviri formu olusturulmustur. Daha sonra olcek, 4 68-
renciye uygulanarak her maddenin anlasilirlig1 incelenmis, 6grencilerin tam olarak anlayamadig1
az sayidaki kelimeler daha sade, seviyelerine uygun kelimelerle degistirilmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda son haline getirilen 6lcek maddeleri Tiirk¢e yazim ve ifade kurallarina uygunlugu
acisindan bir Tiirkge egitimi uzmani tarafindan degerlendirildikten sonra uygulamaya hazir hale
getirilmistir.

Evren ve 6rneklem

Aragtirmanin 6rneklemini 2012-2013 egitim-6gretim yilinda, Canakkale il merkezinde yer
alan beg farkli ilkokulda 6grenim goren 4. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma grubu
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basit rastgele 6rneklem yoluyla segilmistir. Olgegin test-tekrar test giivenirlik caligmast ilk uygu-
lama grubunda yer alan 37 erkek ve 42 kiz olmak tizere toplam 79 ilkokul 4. sinif 6grencisinden
toplanan verilerle yapilmistir. Olgegin faktor yapisini incelemek igin 182’si erkek (%50,3) ve 180’i
kiz (%49,7) olmak iizere 362 6grenciden veriler toplanmigtir.

Veri toplama araci

[lkokul diizeyindeki Basar1 Duygusu &lgegi, Lichtenfeld ve digerleri (2012) tarafindan, Pek-
run ve digerlerinin (2011) gelistirdigi Basar1 Duygusu 6l¢egi kullanilarak olusturulmustur. Bu
olgek, ilkokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik basar1 duygu diizeylerini belirlemek
amaciyla gelistirilmistir. Olgegin 6zgiin hali mutluluk (9 madde), kaygi (12 madde) ve sikilma
(7 madde) olmak iizere ii¢ faktérden olusmaktadir (Bkz. Tablo 1). Olgekte yer alan mutluluk ve
kayg1 faktorleri matematik dersi, matematik 6devi ve matematik sinavina iliskin maddelerle 61-
¢lilmistiir. Ol¢egin 6zgiin halinde, sikilma, mutluluk ve kayg: alt boyutlarinda yer alan maddeler
matematik dersi (MD), matematik 6devi (MO) ve matematik sinavi (MS) bagliklar1 altinda sirala-
narak uygulanmistir. Bunun yaninda, sikilma boyutu ise matematik dersi ve 6dev yapmaya iliskin
maddelerle belirlenmistir. Olgekte yer alan faktérlerin verilerinin Cronbach alfa i¢ tutarlilik kat-
sayis1 verilerin toplandig1 ilkokul ikinci sinif 6grencileri igin 0.71-0.93, tigiincii sinif 6grencileri
i¢in 0.73-0.92 araliginda oldugu tespit edilmistir. Olgegin dzgiin hali 28 maddeden olugmaktadir
ve 5’li likert tipindedir. Ogrencilerin basari diizeylerine iligkin vermis olduklar1 yanitlarin deger-
lendirilmesinde her zaman, ¢ogu zaman, genellikle, nadiren ve hig araliklar1 esas alinmistir.

Tablo |
Tiirkgeye Uyarlanan Basan Duygusu Olcegine lliskin Ornek Maddeler

Kaygi

Matematik dersini ditsiindiigiimde kendimi huzursuz (gergin) hissederim.

Matematik 6devlerimi yapamayacagimi diisiindiigiimde endiselenirim.

Matematik sinavlarindan korktugum i¢in sinav olmak istemem.

Mutluluk

Matematik benim igin eglencelidir.

Matematik 6devi yapmak ¢ok hosuma gider ve 6devin bitmesini istemem.

Matematik sinavindan iyi notlar alirim.

Sikilma

Matematik dersinde sikilirim.

Matematik 6devlerinden ¢ok sikildigim icin 6devlerimi yapmak istemem.
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Uyarlama islemleri

Bu arastirmada oncelikle uygulamanin tiim katiimcilarina ¢alismanin amaci hakkinda
bilgi verilmistir. Daha sonra sinif 6gretmenlerinin de yardimiyla 6grenciler ders saati diginda
siniflarinda bir araya toplanmis ve uygulamalar gerceklestirilmistir. Ogrencilerden toplanan
veriler SPSS 19.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Gegerlik ve giivenirlik analiz-
leri kapsaminda 6lgegin faktor yapisini incelemek amaciyla verilere agimlayici faktor analizi
(AFA) test tekrar-test yapilmistir. Test tekrar-test ¢alismalar: kapsaminda elde edilen veriler
kullanilarak Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi hesaplanmistir. AFA sonucunda
6zdegeri 1'den biiyiik olan faktorler iizerinde islem yapilmistir (Eroglu, 2009). AFA sonucunda
olusan yapinin ne dlgiide uygun oldugunu belirlemek amaciyla verilere LISREL 8.51 programi
kullanilarak dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulanmuistr.

Olcek ile ilgili gegerlik calismalari

Gegerlik ¢alismasi kapsaminda verilere Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri ve Barlett
Kiiresellik Testi uygulanmistir. Analiz sonucunda KMO degerinin 0,939 oldugu goriilmiistir.
KMO degerinin %60 ve tizerinde olmasi verilerin fakt6r analizine uygun oldugunu goster-
mektedir (Biytikoztirk, 2002). Bu arastirmada hesaplanan KMO degeri dikkate alindiginda
verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugu soylenebilir. Buna ek olarak Barlett kiirsellik testi
sonuglart anlaml bulunmusgtur [ X* =5692.456, sd=378, p=0.000]. Barlett kiiresellik testi so-
nucu verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigini gostermektedir. A¢imlayic1 Faktor
Analizi (AFA) sonucunda 28 maddenin 3 faktorde toplandig: tespit edilmistir. Birinci faktor
tek bagina toplam varyansin %39.428’ini aciklamaktadir. Birinci ve ikinci faktorler birlikte top-
lam varyansin %48.881’ini agiklamaktadir. Ug faktor beraber toplam varyansin %55,754’iinii
agiklamaktadir. Olgekte yer alan maddeler i¢in madde toplam test korelasyon degerlerinin
0.208-0.597 araliginda oldugu tespit edilmistir. Tavsancil (2002) madde toplam test korelasyon
degerinin dl¢egin giivenilirlik katsayisin1 etkilemiyor ise alt sinir1 olan 0.20 degeri alinabilece-
gini vurgulamaktadir. Benzer sekilde, Klein (1986) madde toplam test korelasyon degerinin
minimum 0.20 olmas1 gerektigini ifade etmektedir. Elde edilen bulgular, dl¢ekte yer alan mad-
de toplam test korelasyon degerlerinin 0.20’nin {izerinde oldugunu gostermektedir.

LISREL 8.51 programi kullanilarak agimlayici faktor analizi sonunda ortaya ¢ikan faktor
yapisinin toplanan veriler icin ne 6l¢lide uygun oldugunu belirlemek amaciyla dogrulayici
faktor analizi yapilmistir. Dogrulayici faktor analizi sonuglarindan elde edilen uyum indek-
si degerleri ¢?=1403.846 sd=347 GFI=0.78, AGFI=0.74, CFI=0.85, NNFI=0.84, RMR=0.10,
SRMR=0.063 ve RMSEA=0.092 olarak hesaplanmuigtir.

Ki-kare degerinin serbestlik derecesine orani (x*=c?/sd) 4.04 olarak hesaplanmigtir. Siimer
(2000) bu oranin 5’ten kiigiik olmasinin modelin kabul edilebilir uyum gosterdigine isaret ettigi-
ni belirtmektedir. Uyum indeks degerleri incelendiginde kabul edilebilir diizeyde uyum goster-
dikleri goriilmektedir.

Yilmaz ve Celik (2009) RMSEA (0.092) ve RMR (0.10) degerlerinin 0.10'dan kii¢iik olmasini
modelin kabul edilebilir diizeyde oldugu seklinde yorumlamaktadir. Benzer sekilde, Garson (akt.
Biyiikoztiirk ve arkadaslari, 2004) ise CFI ve NNFI degerleri i¢in 0.80 ve iizerini kabul edilebilir
bir deger olarak ele almaktadir. Bu ¢aligmada elde edilen CFI (0.85) ve NNFI (0.84) degerlerin
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0.80’in uizerinde olmasi sebebiyle kabul edilebilir deger araliginda yer almaktadir. Dogrulayici
faktor analizinden elde edilen bulgular, Basar1 Duygusu 6l¢eginin faktér yapisinin toplanan veri-
lerle uyum gosterdigine isaret etmektedir.

Basar1 Duygusu 6lgegi kullanilarak elde edilen verilere uygulanan agimlayici faktor ana-
lizi sonucunda belirlenen faktor sayisinin, 6lgegin 6zgiin formundaki faktor sayisi ile ayni ol-
dugu goériilmiigtiir. Buna ek olarak, uyarlanan 6lcekte yer alan maddelerin faktér boyutunda
dagiliminin 6lgegin 6zgiin hali ile ayn1 oldugu belirlenmistir. Elde edilen bulgular, uyarlanan
olgegin 3 faktorden olustugunu gostermektedir. Tablo 2'de goriildiigii izere kaygi boyutunda
12 madde, mutluluk boyutunda 9 ve sikilma boyutunda 7 madde yer almaktadir. Dogrulayici
faktor analizi sonuglari, AFAdan elde edilen faktdr yapisinin toplanan verilerle kabul edilebilir
diizeyde uyum gosterdigini ortaya koymustur.

Tablo 2
Basan Duygusu Olcesi Agimlayici Faktsr Analizi Sonuglan

Madde Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 r
(Kaygl) | (Mutluluk) | (Sikalma)

MD.3 800 466
MS.6 785 597
MO.5 744 531
MD.10 697 491
MD.7 693 479
MO.3 685 426
MO.7 684 499
MS.2 569 530
MS.7 5 552
MD.5 . 514
MS.5 496 -563
MS.3 482 397
MD.1 761 240
MO.6 748 285
MD.8 718 298
MD.12 716 261
MO.1 715 227
MD.4 706 208
MS.4 679 223
MS.1 640 255
MS.8 580 272
MD.2 741 429
MD.11 719 380
MO .4 678 582
MD.6 658 517
MO .2 637 450
MD.9 544 548
MO.8 533 522
Ozdegerler 11.040 2.647 1.924

Acik. Var% 30428 9453 6873

Cronbach alpha 0.89 0.89 0.72

MD: Matematik Dersi, MS: Matematik Sinavi, MO: Matematik Odevi
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Olcekle ilgili giivenirlik galismalari

Test tekrar-test sonuglari kapsaminda, 6lgegin ortalamasi ve standart sapmasi birinci uygu-
lamada X =3.674 ss= 0.603 olarak hesaplanirken ikinci uygulamada X =3.651 ss=0.585 olarak
hesaplanmustir. Pearson korelasyon katsayisi r=0.796 olarak hesaplanmis ve p=0.01 diizeyinde
anlamli bulunmustur. Sungur (2009) korelasyon katsayisinin 0.70-0.89 araligini yiiksek olarak
degerlendirmektedir. Buna bagli olarak paylagilan varyans miktar1 %63.361 olarak hesaplanmis-
tir. Bu kapsamda elde edilen bu sonuglar, 6l¢egin giivenirliginin kabul edilebilir diizeyde ve yiik-
sek oldugunu gostermektedir.

Olgegin uyarlanmis hali 6zgiin halinde oldugu gibi 3 faktérden (kaygi, mutluluk ve sikilma)
olusmustur. Uyarlanan 6lgekte yer alan maddelerin dagilimlarinin 6zgiin haliyle ayn1 oldugu go-
rillmektedir. Bu faktorler icin hesaplanan Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayilar: sirasiyla 0.89,
0.89 ve 0.72 olarak hesaplanmigtir. Ol¢egin tiimii i¢in hesaplanan i tutarlik katsayisi ise 0.76'dur.
Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayisinin 0.70 ve tizerinde olmasi 6lgegin i¢ tutarliginin yiiksek ve
gtivenilir oldugu seklinde yorumlamaktadir (Field, 2005). Buna ek olarak, 6l¢ek alt boyutlar1 ara-
sindaki korelasyon hesaplanmugtir. Bagar1 Duygusu 6l¢egi-Ilkokul'un kaygi ve mutluluk boyutlar:
arasinda negatif bir iliski oldugu goriiliirken kaygi ve sikilma boyutlar1 arasinda pozitif bir iligki
oldugu gorilmektedir. Mutluluk boyutu ile sikilma boyutu arasinda negatif bir iliski oldugu be-
lirlenmistir (Bakiniz Tablo 3).

Tablo 3
Basan Duygusu Olgegi'nin Alt Boyutlan Arasindaki Korelasyon Sonuglan
BDO-kaygt BDO-mutluluk BDO-sikilma
BDO-kaygi -0.599" 0.641"
BDO-mutluluk -0.599" 0.429"
BDO-sikilma 0.641" -0.429"

N=362; **p<0.0

Tablo 3’te goriildiigii gibi BDO'nin alt boyutlarindan elde edilen puanlar arasindaki korelas-

goriilmiistiir. Elde edilen korelasyon degerlerinin anlamli olmasi BDO'nin ¢ok bilesenli bir yapist
oldugu sekilde yorumlanabilir.

Tartisma

Bagar1 Duygusu 6lcegi 6grencilerin basar1 duygu diizeylerini belirlemek amaciyla Lichten-
feld ve digerleri (2012) tarafindan gelistirilmistir. Basar1 Duygusu 6l¢eginin Tiirk¢e'ye gegerlik ve
glivenirlik ¢aligmalar: kapsaminda elde edilen sonuglar 6lgegin 6zgilin formunda yer alan mad-
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delerin uyarlanan halinde yer alabilecegini gostermektedir. Glivenilirlik ¢aligmalar1 kapsaminda
Pearson korelasyon katsayis1 r=0.796 olarak hesaplanmis ve p=0.01 diizeyinde anlamli bulun-
mugtur. Korelasyon katsayisinin 0.70-0.89 araliginda olmasi, dl¢egin giivenirliginin kabul edile-
bilir diizeyde ve yiiksek oldugunu gostermektedir (Sungur, 2009). Buna ek olarak, él¢egin timii
i¢in hesaplanan i¢ tutarlik katsayisi ise 0.76'dir. Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayisinin 0.70 ve
tizerinde olmasi dl¢egin yliksek bir gilivenirlige sahip oldugu seklinde yorumlanmaktadir (Field,
2005). Agimlayic1 faktor analizinden elde edilen sonuglar dl¢egin 6zgiin halinde yer alan mad-
delerin uyarlanan formunda yer alabilecegini gostermistir. Buna ek olarak 6zgiin ol¢egin faktor
boyutundaki dagiliminin uyarlanan 6l¢ekle ayni oldugu belirlenmistir. A¢imlayici ve dogrulayici
faktor analizi sonuglari, uyarlanan 6l¢egin faktor yapisinin toplanan verilerle uyum gosterdigine
isaret etmektedir. Elde edilen sonuglar, 6l¢egin Tiirk¢e’ye uyarlanan formunun ilkokul 4. simif
ogrencilerinde kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugunu gostermektedir.
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