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0z: Afetlere yonelik alinabilecek en etkili onlemlerden birisi afet konusunda egitimli bireyler yetistirmektir. Bunun igin
diinyada oldugu gibi ilkemizde de egitimin her kademesindeki 6gretim programlarinda afet egitimine yer verilmektedir.
Bu nedenle ¢alismada insan ve gevre etkilesiminin yogun olarak ele alindig1 hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve cogratya
derslerinin afet egitimi a¢isindan incelenmesi amaglanmaktadir. Calisma igin ihtiya¢ duyulan igerige sahip dokiimanlar
Ogretim programlart oldugu i¢in ¢alismada yontem olarak dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman olarak 2018
yilinda giincellenen hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve cografya dersi 6gretim programlar incelenmistir. Caligma sonucunda
incelenen 6gretim programlari icerisinde afet egitimine yonelik en fazla kazanima cografya dersi 6gretim programinda
yer verildigine ulasilmistir. incelenen dgretim programlarinda; afet bilgisi ve afet siireci temalarina yonelik iceriklere yer
verilmistir. Bu durum ti¢ 6gretim programi arasinda afet egitimi konusunda bu iki tema agisindan birbirlerini tamamlayan
bir yapida oldugunu géstermektedir. Buna karsilik yardimlagma ve dayanisma temasina yonelik igeriklere ise hayat bilgisi
ve sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinda yer verildigi ancak cografya dersi 6gretim programinda yer verilmedigine
ulagilmugtir. Ogretim programlarinda biiyiik gogunlukla bilissel alana yénelik kazanimlara yer verilmistir. Afet egitimini
iceren kazanimlarda genel olarak simif seviyeleri yiikseldikce biligsel alanin daha iist basamaklara yer verildigine
ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hayat bilgisi, sosyal bilgiler, cografya, 6gretim programi, afet egitimi

Abstract: One of the most effective measures that can be taken against disasters is to educate individuals about disaster.
To achieve this, disaster education is included in the curriculum of every education level in our country as well as in the
world. In the study, it is aimed to examine the life studies, social studies, and geography courses, which have intense
human and environmental interaction, in terms of disaster education. In the study, document analysis was used as a
method. As a result of the study, it was found that the most achievements for disaster education among the examined
curricula were included in the geography course curriculum. In education programs, disaster information and disaster
process themes are included. This situation shows that there is a spiral structure in terms of these two themes in disaster
education among the three curricula. It has been determined that there are differences in the contents of the codes
determined in the curriculum. In the curricula, the acquisitions for the cognitive domain are mostly included. It has been
found that the cognitive domain is included at higher levels as the grade levels increase in the acquisitions including
disaster education.
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Giris

uygulamaya koymaktir (Erkal ve Degerliyurt, 2009). Bu
uygulamalarin en 6nemlilerinden birisi hig siiphe yoktur ki afet

Insanlik tarihi kadar eski olan afetler dogal, insan eseri veya
teknoloji kaynakli olabilmektedir. Fiziksel hasar yaninda can
ve mal kayiplarina yol agabilmekte, insan hayatini kisa veya
uzun siireli etkileyebilmektedirler. Beklenmedik bir anda
ortaya c¢ikan deprem ve firtina gibi afetler yaninda, yavas ve
uzun bir siiregte etkisini gosteren kuraklik gibi afetler de
bulunmaktadir. Yeryiiziinde biitiin toplumlar farkli afetlere
maruz kalabilmektedir. Afetler toplumlarm hazirlik ve direng
kapasitelerine gore az ya da ¢ok hasar olusturmakta, hasarin
yiiksek oldugu durumlarda afetler yasanabilmektedir. Son
yillarda oOzellikle iklim degisikliklerinden dolayr insanlar1
birgok agidan etkileyen afetlerin sayisi da giin gegtikge
artmaktadir.

Bilgi ve teknoloji diizeyine ragmen deprem, sel, firtina ve
volkanik patlama gibi dogal olaylarin olusumu ve 6nlenmesi
konusunda insanoglunun yapabilecekleri sinirlidir. Bu nedenle
afetler karsisinda insanoglunun yapabilecegi en etkili yontem
afetlerin insanlar ilizerindeki etkilerini en aza indirebilmek igin
cesitli aragtirmalar yapmak, planlar gelistirmek ve bu planlari

egitimidir. Toplumun her kesiminin devletlerin ve diinyamizin
gelecegi agisindan afet egitimi olduk¢a 6nemli bir ihtiyagtir
(Gerdan, 2019). Afetlerin yikici sonuglarint hafifletmek ve
toplumun afet bilincini artirabilmek adma cesitli egitimler
yapilmalidir (Degirmenci vd., 2019; Hoffmann ve Muttarak,
2017; Kirikkaya, vd., 2011; Sahin vd., 2018). Afetlerle
miicadele edebilmenin en 6nemli yollarindan birisi afetler
olmadan 6nce afetlerin olusturabilecegi zarar ve kayiplart en
aza indirebilecek tedbirleri almaktir. Bunun igin afet egitim
programlar1 gelistirilerek afet bilincinin toplumun her
kesimine yayginlastirilmasi saglanmalidir (Arca, 2012). Bu
sekilde bireyler afetlere karst hazirlanabilir ve afetlerle
miicadele etmek adina giiclenebilirler (Boon ve Pagliano,
2014).

Afet egitiminin ana temasi, yeterli seviyede afet bilincine
sahip olmak ve afetlere kars1 her an hazirlikli olmaktir. Bunun
icin bireyler erken yaglardan itibaren bilinglendirilmelidir
(Degirmenci, 2019). Afet bilincinin erken yaslarda
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kazanilmasi adina okullarda verilen egitim olduk¢a dnemlidir
(Degirmenci, 2019; Degirmenci vd., 2019). Afetlerin ne
oldugunun, nasil olustugunun, g¢evreyi ve insanlari nasil
etkilediginin, afetlerden korunmak icin nelerin yapilmasi
gerektiginin en dogru sekilde ve temelden Ogrenilebilecegi
yerler okullardir. Bundan dolay1r okullarda verilen egitim,
afetlerin tiim boyutlarini kapsayacak diizeyde, siirdiiriilebilir
ve sistemli olmalidir (Kirikkaya vd., 2011). Okullarda
verilecek afet egitiminin etkin bir egitim igerigine sahip ve
yiiksek kalitede olmasi saglanmali, mevcut egitim sistemi ile
desteklenmelidir. ~ Afet egitimi  igerikleri  ihtiyaglar
dogrultusunda olusturulmali, belirli standartlarda olmali ve
egitimin tiim kademelerine yayilarak siireklilik arz etmelidir
(Gerdan, 2019).

Afet egitimi disiplinleraras: bir yaklagimla temel, orta ve
yiiksekogrenim seviyelerinde alan bilgisiyle desteklenmelidir
(Gerdan, 2019). Bu seviyelerde kullanilan &gretim
programlarinin igeriginin afet egitimi dikkate alinarak
diizenlenmesi dgrencileri afetlere kars1 hazirlanma konusunda
onemli firsatlar olugturmaktadir (Macaulay, 2007). Bu nedenle
birgok iilke afet egitimini ders miifredatlarina dahil ederek
uzun vadede olumlu sonuglar almaktadirlar (Degirmenci vd.,
2019). Birgok iilkede fen bilimlerinin yani sira ¢alismaya da
konu olan sosyal bilimlerin igerisinde yer alan bir¢ok dersin
O0gretim programlarinda afet egitimine yer verilmistir.
Seddighi vd. (2021) birgok {iilkenin hayat bilgisi, sosyal
bilgiler ve cografya miifredatlarinda afet egitimine yer
verildigini  belirtmigtir. Kekic ve Milenkovic (2019),
Swrbistan’da hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve cografya ders
miifredatlarinda afet egitimine yer verildigini ifade
etmislerdir. Finnis vd. (2007), afet egitiminin cografya ve
sosyal bilgiler miifredatina entegrasyonunun, istege bagl
olmaktan ziyade ¢ocuklarin aldig1 temel egitimin bir parcasi
olmasi nedeniyle yapildigini belirtmistir. Ohnishi ve
Mitsuhashi (2013) Japonya’da afet egitimi konusunda ilkokul,
ortaokul ve lisede sosyal bilgiler ve cografya miifredatlarinda;
afet cesitleri, afetlere yonelik 6nlemlerin alinmasi konusunda
farkindalik, afet sirasinda yapilmasi gerekenler ve c¢esitli
becerilerin kazanilmasi1 gibi konulara yer verildigini ifade
etmiglerdir. Astuti vd. (2021), Endonezya’da bir¢ok dersin
miifredatinda afet egitimine yer verilmekle birlikte sosyal
bilgiler ve cografya gibi derslerin miifredatlarinda afet
egitimine daha fazla yer verildigini belirtmislerdir. Benzer
sekilde Knight (2015) de sosyal bilgiler ve cografya dersi
igeriklerinde afet egitimi temasma yer verildigine
ulagmiglardir. Petal ve Izadkhah (2008), afet egitimi
igeriklerinde sosyal bilgiler dersi igeriklerinde yer verilmesi
gerektigini aktarmislardir. Kim vd. (2020), sosyal bilgiler
egitiminin dogal afetler hakkinda bilgi edinmeyi ve
kullanmay1 ve ayn1 zamanda rasyonel karar verme yetenegini
gelistirmeyi amacladigini ifade etmislerdir. Tong vd. (2012),
cografya derslerine afet egitiminin bazi bilesenlerinin entegre
edildigini belirtmislerdir. Mamon vd. (2017) ile Cabilao-
Valencia vd. (2019) Filipinler’de ders miifredatlarina afet
egitiminin dahil edildigine deginmislerdir. Gong vd. (2021),
Cin’de ilkokul, ortaokul ve lise cografya miifredatlarinda afet
egitimine yer verilmistir. Ancak ilkokulda igerigin zayif,
ortaokulda ¢ok fazla bilgiye yer verildigi ve lisede icerigin
kapsamli ve dengeli oldugunu belirtmislerdir.

Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de  Ogretim
programlarinda afet egitimine yer verilmektedir. Ilkokulda
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi (HBDOP), ortaokulda
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (SBDOP) ve lisede ise
Cografya Dersi Ogretim Programi (CDOP) afet egitimine yer

verilen 6gretim programlarmdandir. Tirkiye’de hayat bilgisi,
sosyal bilgiler ve cografya derslerinde afet egitimine yonelik
pek ¢ok calisma yapilmistir. Bu galismalara bakildiginda;
Degirmenci vd. (2019), sosyal bilgiler ders kitaplarinda
afetlerle ilgili kullanilan gorsel ve metinsel ifadelerle
ogrencilerde afet bilincinin olusturulmasinin amaclandigmna
ulasmuslardir. Ogretim programi agisindan ise Sozcii ve
Aydmozi (2019), hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve cografya
derslerinde dogal afetlerle iliskili kazanimlara yer verildigine
ulasmuslardir. Benzer sekilde Degirmenci ve ilter (2013),
CDOP’de dogal afetlere iliskin kazammlara tiim smif
diizeylerinde yer verildigini belirlemislerdir. Bununla birlikte
Celik (2020) ise ilkokul 6gretim programlarinda afet egitimine
yonelik kazanimlarin yetersiz oldugunu ve afet egitimi ile ilgili
icerigin sarmal yaklasim ¢ergevesinde yapilandirilmasi
gerektigine ulagmustir. Ancak hayat bilgisi ve sosyal bilgiler
ders kitaplarinda dogal afetler konusunda sarmal sistem
acisindan bazi problemlerin oldugunu tespit edilmistir (Kilig
2019). Bu dogrultuda Inal vd. (2018), Tiirkiye’de ilkdgretim
ve ortadgretim diizeyindeki egitim miifredatlarinda afet
egitiminin biitlinciil olmayan bir yaklasimla ele alindigini
belirtmiglerdir. Bu calismalarin yani sira bu alanda g¢alisan
aragtirmacilar;  Ogrencilerin  afetler konusundaki  bilgi
diizeyleri, afet egitiminin medyaya yansimasi, afete yonelik
planlama ve miidahale, afetlere yonelik inang ve bakis agisi,
afet egitimine yonelik Ogrenci ve Ogretmen goriislerini
belirleme, afetlerin 6gretimi gibi konularda ¢esitli caligmalar
yapmislardir (Kog vd. 2020).

Yapilan ¢alismalar incelendiginde afet egitimi konusunda
hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve cografya 06gretim
programlarinin biitiinsellik a¢isindan analiz edilmesine ihtiyag
duyuldugu goriilmektedir. Yasantimizi bircok ydnden
etkileyen ve neredeyse yasamimizin bir pargasi olan afetlerin
Ogretim programlarinda siirdiiriilebilir ve sistemli bir sekilde
yer alip almadigini belirlemek olduk¢a 6nemlidir. Caligmada,
afet egitimine yonelik kazanimlara hangi Ogretim
programinda, hangi smif diizeylerinde ve hangi 6grenme
alanlarinda/iinitelerde ne kadar yer verildiginin ve bu
kazanimlarin dagilimmimn nasil oldugunun belirlenmesi, bu
Ogretim programlarinda afet egitimine verilen 6nemin ortaya
konulmasi ac¢isindan yardimci olacaktir. Caligmada afet
egitimine yonelik hangi iceriklere yer verildigi de belirlenerek
bu programlar afet egitimi icerikleri acisindan da
degerlendirilmistir. Daha oOnce yapilan ¢aligmalarda afet
egitimine yonelik kazanimlarin bilissel, duyussal ve
psikomotor agidan incelenmedigi goriilmiistiir. Bu nedenle
afet egitimine yonelik kazanimlarin hangi tiir davraniglara
yonelik oldugunun belirlenmesi ¢alismay1 6nemli kilan bagka
bir husustur. Ayrica c¢alismada incelenen  Ogretim
programlarinda afet egitimine yonelik kazanimlarin biligsel
taksonominin hangi basamaklarinda yer aldig1 ve kazanimlarin
bu basamaklara nasil dagildig1 belirlenmistir. Bu dogrultuda
calismada afet egitimi konularina yer verilen ve 2018 yilinda
giincellenen HBDOP, SBDOP ve CDOP afet egitimi agisindan
biitiinciil olarak incelenmistir. Bu kapsamda ¢aligmada
asagidaki problemlere cevap aranmistir;

1. HBDOP’nin afet egitimini igeren kazanimlarmin sinif,

iinite ve icerik olarak dagilimini nasildir?

2. SBDOP’nin afet egitimini igeren kazanimlarmin sinif,

O6grenme alan1 ve icerik olarak dagilimi nasildir?

3. CDOP’nin afet egitimini iceren kazanimlarmin sinif,

tinite ve icerik olarak dagilimi nasildir?

4, HBDOP, SBDOP ve CDOP’nin afet egitimi iceren

kazanimlar1 bakimindan biitiinselligi nasildir?
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5. HBDOP, SBDOP ve CDOP’de afet egitimi iceren
kazamimlarin taksonomik olarak simiflandirilmasi
nasildir?

6. HBDOP, SBDOP ve CDOP’de afet egitimi iceren
kazanimlarin  biligsel alan taksonomisine gore
siiflandirilmasi nasildir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Calismada nitel arastirmalarda desenlerinden olan durum
calismasi deseni kullanilmigtir. Durum ¢alismasinda, belirli
durumlara yonelik sonuglarin derinlemesine ortaya konulmasi
amaglanmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2021). Durum
caligmalarinda genelde gozlem, goriisme ve dokiiman
incelemesi gibi nitel veri toplama teknikleri kullanilmaktadir.
Calismada bu tekniklerden birisi olan dokiiman incelemesi
teknigi  tercih  edilmistir. Dokiiman incelemesinde,
arastirtlmas1 amaglanan olgu veya olaylarla ilgili bilgi iceren
yazili materyallerin analiz edilmesiyle verilere ulasilir
(Karasar, 2017; Sigr1, 2021; Yildinm ve Simsek, 2021).
Dokiiman analizinde, arastirilan konuya iliskin dokiimanlarin
bilimsel bir sekilde incelenmesi yapilir (Kiral, 2020) ve
calismanin amaglart dogrultusunda incelenen dokiimanlar
analiz edilir (Robson, 2017). Dokiiman incelemesinde
aragtirma verileri ¢esitli dokiimanlardan toplanir, gbzden
gegirilir, sorgulanir ve analiz edilir (Sak vd., 2021). Egitim ile
ilgili aragtirmalarda 6gretim programlari veri kaynagi olarak
kullanilabilir (S1gr1, 2021). Bu kapsamda ¢alismada HBDOP,
SBDOP ve CDOP’de afet egitimine yonelik kazanimlar
incelendigi icin dokuman incelemesi tercih edilmistir.
Calismada amagli 6rneklem c¢esitlerinden olan 6l¢iit 6rneklem
tercih edilmistir. Olgiit 6rneklem, belirli dlgiitleri yerine
getiren biitin - durumlarin  segilmesidir (Patton, 2014).
Calismaya dahil edilen kazanimlarin afet egitimini i¢ermesi
Ol¢iit olarak kabul edildigi i¢in ¢alismada Olgiit 6rnekleme
yontemi kullanilmastir.

incelenen Dokiimanlar

Calismada 2018 yilinda giincellenen HBDOP, SBDOP ve
CDOP kazanimlari incelenmistir (meb.gov.tr). Bu 6gretim
programlarinin segilmesindeki temel sebep afet egitimi
acisindan sosyal bilimler olarak farkli egitim kademelerinde
birbirlerinin devami niteliginde olmalaridir. Bu 06gretim
programlarinin afet egitiminde birbirlerini tamamlamalari
acisindan biitlinciil olarak incelenmesi, c¢alismanin alt
amagclarindan birisini olugturmaktadir. Bu nedenle afet
egitimini igeren fen bilimlerine yonelik derslerin 6gretim
programlart (Fen bilimleri, biyoloji vb.) incelenmemistir.
Calismaya konu olan o6gretim programlarinda her simif
diizeyinde ve Ogrenme alaninda/iinitesinde yer alan
kazanimlar afet egitimi agisindan tek tek incelenmis ve afet
egitimi igeren kazanimlar ¢aligmaya dahil edilmistir.

Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Veriler, afet egitimi inceleme formu kullanilarak toplanmistr.
Afet egitimi inceleme formu; afet egitiminin temel odagini
olusturan Afet Bilgisi ve Afet Yonetimi (Afet dncesi, sirasi ve
sonrasinda; hazrlik, dnleme, miidahale ve iyilestirme)
unsurlarimi kapsayan igerikler ¢ercevesinde olusturulmustur.
Formun gelistirilmesi siirecinde iki alan uzmanindan goriis
almmistir. Bu form kullanilarak 2018’de giincellenen
HBDOP, SBDOP ve CDOP’de yer alan kazanimlardan veriler
toplanmistir.  Afet egitimiyle ilgili oldugu diisiiniilen
kazanimlar  belirlenirken = kazanimlarin  icerikleri  ve

kazanimlarin agiklamalarindan faydalanilmistir. Kazanimlar
belirlenirken afet egitimiyle dogrudan ve dolayl olarak ilgili
olan kazanimlar se¢ilmis ve ardindan tablolar olusturularak
veriler rapor edilmistir. Ayrica kazanimlarin taksonomik
olarak tiirlerini (biligsel, duyussal ve psikomotor) belirlemeye
yonelik olarak da bu alanlarin 6zelliklerini belirten bir form
kullanilmistir. Kazanimlarin bilissel alandaki basamaklarmi
belirlemek igin ise Bloom taksonomisi kullanilmis, ardindan
toplanan veriler tablolar halinde rapor edilmis ve
yorumlanmuistir.

Verilerin Analizi

HBDOP, SBDOP ve CDOP’de afet egitimiyle ilgili
kazanimlar hem betimsel hem de igerik analizi yapilarak
¢Oziimlenmistir. Betimsel analizde veriler daha O6nceden
belirlenmis olan temalar dogrultusunda yorumlanir (Yildirim
ve Simsek, 2021). Bu dogrultuda HBDOP, SBDOP ve
CDOP’de afet egitimine yonelik olan kazanimlarin hangi
smiflarda ve O0grenme alanlarinda/iinitelerde yer aldiginin
belirlenmesinde, kazanimlarin taksonomik olarak
siniflandirilmasinda  ve  kazanimlarin  biligsel  alan
taksonomisine gore siniflandirilmasinda betimsel analiz
yaptlmistir. Analiz yapilirken veri toplama araglari olarak
olusturulan formlar kullanilmis ve bu formlarda yer alan
kriterlere gore kazanimlar betimlenmistir. Toplanan verilerde
kazanimlarin sayilar1 ve yiizdelerine yer verilmistir.

Icerik analizi, toplanan verilerin kodlanarak daha kiiciik
icerik kategorileriyle 6zetlendigi bir tekniktir (Biiylikoztiirk
vd. 2018). Igerik analizinde amag verileri aciklayabilecek
kavram ve iliskiler belirlemektir. Bu analizde benzer veriler,
bazi kavram ve temalar etrafinda bir araya getirilip yorumlanir
(Y1ildirim ve Simgek 2021). Caligmada igerik analizi yapilirken
tematik kodlama yaklasimi benimsenmistir. Tematik
kodlamada benzer kodlar tema olarak birlikte gruplanir ve
temalar veri analizi ve yorumlamasi igin temel olusturur.
Analiz yapilirken sirasiyla; veriler teker teker okunmus, ilk
kodlar iretilmis, temalar belirlenmis, tematik aglar
olusturulmusg ve en son asamada biitiinlestirme ve yorumlama
yapilmistir (Robson, 2017). Caligmanin igerik analizinde;
Ogretim programlarinda afet egitimi i¢eren kazanimlardan bir
kod listesi olusturulmustur. Aralarinda iliski olan kodlar
gruplanarak temalar olusturulmustur. Sonrasinda veriler
sayisallagtirilip yilizdelere ulasiimistir.

Gecgerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Calismanin gegerligini ve giivenirligini saglamak i¢in Lincoln
ve Guba’nin (1985) dnerdigi dort stratejiden yararlanilmistir.
Bu stratejiler; inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik, teyit
edilebilirliktir.

Calismanin inandiriciligini artirmak i¢in verilerin analizi
iic uzmanin goriisii alinarak yapilmistir. Belirlenen tema ve
kodlarin adlandirilmasinda yine uzman goriisii alismistir.
Boylece aragtirma sorulari ile verilerin dogru bir sekilde
iligkilendirilmesi saglanmstir.

Calismanin teyit edilebilirligini saglamak adina ¢aligmada
elde edilen ham veriler, temalar ve kodlamalar ilgililerin
inceleyebilmesi i¢in aragtirmacilar tarafindan saklanmaktadir.

Calismanin aktarilabilirligini saglamak i¢in ¢alismanin
tiim asamalar1 ayrintili bir sekilde agiklanmigtir. Temalar ve
kodlar okuyucularin kolaylikla anlayabilecegi bir sekilde ifade
edilmistir. Ayrica ¢alismanin modeli, incelenen dokiimanlar,
verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ayrintili bir sekilde
betimlenmistir.
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Calismanin tutarliligini  saglamak igin, kavram ve
temalarin belirlenmesi agamasinda, iki aragtirmact bu iglemi
ayr1 ayr1 yapmis ve sonrasinda iki arastirmacinin yaptig islem
kargilagtirilarak kodlar ve temalar belirlenmistir. Ayrica
sonrasinda bir alan uzmanindan da goériis alinmistir. Ayni veri
iizerinde arastirmacilar tarafindan olusturulan temalar ile
uzmanin olusturdugu temalar arasindaki i¢ tutarliliga
bakilmustir. I¢ tutarlihin saglanmasi i¢in kodlayicilar arasinda
en az %380 oraninda goriis birligi olmalidir (Miles ve
Huberman, 1994; Patton, 2002). Aragtirmacilara ait
kodlamalar ile uzmana ait kodlamalar arasinda goriig birligi
oranin %94 oldugu belirlenmis ve temalarin benzer sekilde
olusturuldugu goriilmiistiir. Bu islem sonrasinda kodlar ve
temalarda gerekli diizenlemeler yapilarak kod ve temalara son
sekli verilmistir. Yapilan analizin gegerligini saglamak icin
analiz siireci detayli olarak agiklanmistir. Son asamada ise
bulgularin  tanimlanmasit ve yorumlanmasi islemleri
yapilmistir. Ayrica ¢alismada elde edilen veriler icin onu en iyi
sekilde temsil ettigi diigiiniilen 6rnek kazanimlara da bulgular
kisminda yer verilmistir.

Bulgular

Bu bélimde, HBDOP, SBDOP ve CDOP’nin afet egitimi
iceren kazanimlarmmin  sayilarina, smif ve Ogrenme
alanlarina/linitelere  dagilimina, igeriklerine, taksonomik
olarak siniflandirilmasina ve bu programlarin afet egitimi
acisindan karsilastirilmasina yonelik bulgulara yer verilmistir.

1. HBDOP’nin afet egitimini iceren kazammlarinin sinif,
iinite ve icerik olarak dagilimimi nasildir?

Tablo 1’e gére HBDOP’de biitiin sinif diizeylerinde afet
egitimine yonelik kazanimlara yer verildigi goriilmektedir.
HBDOP’de en fazla 2. smif (%55,55), en az ise 1. smifta
(%22,22) afet egitimine yonelik kazanimin oldugu
belirlenmistir.

HBDOP’de afet egitimine yer verilen kazanimlarin
tnitelere gore dagilimima bakildiginda, “Giivenli Hayat” ve
“Dogada Hayat” iinitelerinde kazanimlara yer verildigi
goriilmektedir. Buna karsilik diger iinitelerde afet egitimine
yonelik kazanim yer almamustir.

HBDOP’de afet egitimine yer verilen kazanimlarin
iceriginde, afer bilgisi, afet siireci ile yardimlasma ve
dayanismaya yonelik temalara yer verilmistir. HBDOP’de afet
egitimi konusunda en ¢ok afet siirecine (%69,23) yonelik
kazanimlara yer verildigi goriillmektedir.

HBDOP’de her sinif diizeyi icin afet egitimi iceren drnek
kazanimlar;

HB.1.4.5. Acil durumlarda yardim almak igin arayacagi

kurumlarin telefon numaralarm bilir.

HB.2.6.6. Dogal afetlere ornekler verir.

HB.3.4.4. Acil bir durum oldugunda ne yapacagini ve

kimlerden yardim isteyebilecegini aciklar.

2. SBDOP’nin afet egitimini iceren kazanimlarimn sinif,
o0grenme alam ve icerik olarak dagilimi nasildir?

SBDOP’de afet egitimine yer verilen kazanimlarin simif
diizeylerine, 6grenme alanlarma gore dagilimi ve igerikleri
Tablo 2’te gosterilmistir. SBDOP’de tiim sinif diizeylerinde
afetler ile ilgili kazanimlara yer verilmistir. Afet egitimiyle
ilgili en fazla kazanima ise 7. smifta (%36,36) yer verilmistir.

SBDOP’de “Birey ve Toplum”, “Insanlar Yerler ve
Cevreler”, “Uretim, Dagitim ve Tiketim” ve “Kiiresel
Baglantilar” 6grenme alanlarinda afet egitimine yonelik
kazanimlar yer alirken diger Ogrenme alanlarinda afet
egitimine yonelik herhangi bir kazanima yer verilmemistir.
Afet egitimine yonelik en fazla kazanima ise “Insanlar Yerler
ve Cevreler” (%72,72) 6grenme alaninda yer verilmistir.

SBDOP, afet egitimine yonelik kazanimlarda; afet bilgisi,
afet siireci ile yardimlagma ve dayanisma temalarina yer
verilmistir. Kazanimlarda en fazla afet bilgisi (%54,54)
icerigine yer verilmistir.

SBDOP’de her smif diizeyi icin afet egitimi iceren 6rnek
kazanimlar;

SB.4.3.6. Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklar: yapar.

SB.5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayati iizerine etkilerini

orneklerle agiklar.

SB.6.1.4. Toplumsal birlikteligin olusmasinda sosyal

yardimlasma ve dayamsmayr destekleyici faaliyetlere

katulir.

SB.7.7.4. Arkadaslarwyla birlikte kiiresel sorunlarin

¢oziimiine yonelik fikir onerileri gelistirir.

Tablo 1. Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda afet egitimine yer verilen kazanimlarin sinif diizeylerine, iinitelere gore

dagilimi ve icerikleri

Sinif Seviyesi Kazanim Sayis1 Smif Seviyesi (%)
1. Sinif 2 22,22
2. Sinif 5 55,55
3. Simif 3 33,33
Toplam 10 100
Unite Ad1 Kazanim Sayisi Unite (%)
Okulumuzda Hayat - -
Evimizde Hayat - -
Saglikli Hayat - -
Giivenli Hayat 5 50
Ulkemizde Hayat - -
Dogada Hayat 5 50
Toplam 10 100
Tema Kod Kazanim kodlari Tema (%)
o Cesitleri HB.2.6.6.
Afet Bilgisi Doga-insan Etkilesimi  HB.2.6.3. 15,38
Tletisim HB.1.4.5., HB.2.4.4. ve HB.3.4.4.
- Onlemler HB.1.4.7,HB.2.6.5. ve HB.2.6.7.
Afet siireci Yapilmas: Gerekenler HB.3.4.4. ve HB.3.4.6. 69,23
Sorumluluk Alma HB.3.6.5.
Yardimlasma ve Dayanisma Kurulus Bilgisi HB.2.6.6. ve HB.3.6.5. 15,38
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Tablo 2. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda afet egitimine yer verilen kazanimlarin sinif diizeylerine, 6grenme alanlarna
gore dagilimi ve icerikleri

Simif Seviyesi Kazamm Sayisi Sinif Seviyesi (%)
4. Simif 3 27,27
5. Simif 3 27,27
6. Sinif 1 9,09
7. Sinif 4 36,36
Toplam 11 100
Ogrenme Alam Kazamim Sayisi Ogrenme Alam (%)
Birey ve Toplum 1 9,09
Kiiltiir ve Miras - -
Insanlar Yerler ve Cevreler 8 72,72
Bilim, Teknoloji ve Toplum - -
Uretim, Dagitim ve Tiiketim 1 9,09
Etkin Vatandaslik - -
Kiiresel Baglantilar 1 9,09
Toplam 11 100
Tema Kod Kazamm kodlari Tema (%)
Dogal ve Beseri Unsurlar SB.4.3.3
Afet Bilgisi Olugum SB.534. 54,54
Doga-Insan Etkilesimi 5B.5.3.2,5B.5.3.5,
SB.7.3.1. ve SB.7.3.3.
Afet Siireci Alinmasi Gereken Onlemler SB.4.3.2, SB.4.3.6. 18,18
Yardimlagma ve Kurqluslan Bilgisi SB.7.5.3.
Dayanisma Faaliyetlere Katilma SB.6.1.4. 27,27
Sorun C6zme SB.7.7.4.
Tablo 3. Cografya dersi 6gretim programinda afet egitimine yer verilen kazamimlarin simiflara, tinitelere gore dagilimi ve
icerikleri
Simif Seviyesi Kazanim Sayis1 Suif Seviyesi (%)
9. Smf 2 11,76
10. Simf 8 47,05
11. Simf 4 23,52
12. Smif 3 17,64
Toplam 17 100
Unite Adi Kazamim Sayisi Unite (%)
Dogal Sistemler 4 23,52
Beseri Sistemler 3 17,64
Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler - -
Cevre ve Toplum 10 58,82
Toplam 17 100
Tema Kod Kazanim kodlar Tema (%)
Olusum 10.15.,104.1.,11.4.1. ve 11.4.6.
Ozellikleri 10.4.1.
Afet Bilgisi Dagilis 10.4.2. ve 10.4.3. 85,71
Doga-insan Etkilesimi 9.21.,94.2,10.1.14,,10.2.8.,10.2.9.,104.2,,
104.3.,1144.1145,,12.1.1. ve 12.1.2.
Afet Siireci Korunma Yontemleri 104.4.,12.1.2.ve 12.4.2. 14,28

Tablo 4. Ogretim programlarina gére afet egitimine yonelik kazanimlarin siniflara gére dagilimi

Ogretim Program Sinif Seviyesi Kazamim Sayisi Ogretim Programi (%)

1. Smif 2
A 2. Smif 5

Hayat Bilgisi 3 Suuf 3 26,31
Toplam 10
4. Simf 3
5. Sinif 3

Sosyal Bilgiler 6. Simif 1 28,94
7. Sinif 4
Toplam 11
9. Smif 2
10. Sinif 8

Cografya 11. Simf 4 44,73
12. Sinif 3
Toplam 17

Genel Toplam 38 100

*8. smifta sosyal bilgiler dersi okutulmadigi i¢in 8. sinif kazanimlarina yer verilmemistir.
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3. CDOP’nin afet egitimini iceren kazanmimlarimn siif,
iinite ve icerik olarak dagilim nasildir?

Tablo 3’e gore en fazla afet egitimine yonelik kazanim 10.
smifta (%47,05) yer almaktadir. Diger smiflara ise afet
egitimiyle ilgili kazanimlar benzer sayida dagitilmistir.

CDOP’de afet egitimine yer verilen kazanimlarin iinitelere
gore dagilimma bakildiginda, “Kiiresel Ortam: Bdlgeler ve
Ulkeler” {initesi hari¢ diger iinitelerde kazanimlara yer
verilmistir. Afet egitimine yonelik kazanimlarin en yogun
oldugu linite ise “Cevre ve Toplum” (%58,82) olmustur.

CDOP’de kazanimlarda afet egitimine yonelik olarak; afet
bilgisi ve afet siireci temalarina yer verilmistir. Kazanimlarda
en fazla afet bilgisi (%85,71) temasi igerigi yer almistir.

CDOP’de her simif diizeyi i¢in afet egitimi iceren drnek
kazanimlar;

9.4.2. Dogal ortamda insan etkisiyle meydana gelen

degisimleri sonuglart agisindan degerlendirir.

10.4.1. Afetlerin olusum nedenlerini ve dzelliklerini

aciklar.

11.4.6. Cevre sorunlarmin olusum ve yayilma siireglerini

kiiresel etkileri acisindan analiz eder.

12.1.1. Doga olaylarinin ekstrem durumlarini ve etkilerini
aciklar.

4, HBDOP, SBDOP ve CDOP’nin afet egitimi iceren
kazanimlar1 bakimindan biitiinselligi nasildir?

Afet egitimine yonelik kazanimlarin smiflara gére dagilim
Tablo 4’te gosterilmistir. Tablo 4’e gore afet egitimine yonelik
en fazla kazamma CDOP’de (%44,73) yer verilmistir. Afet
egitimini iceren kazanimlara en fazla 10. sinifta (8 kazanim)
yer verilirken en az ise 6. smifta (1 kazanim) yer verilmistir.

Tablo 5’te HBDOP, SBDOP ve CDOP’de afet egitimi
iceren kazanimlarmn igerigi karsilasgtirilmistir. Biitiin 6gretim
programlarinda; afet bilgisi ve afet siireci temalarina yonelik
iceriklere yer verilmistir. Buna karsihk yardimlasma ve
dayanisma temasina yonelik iceriklere ise HBDOP ve
SBDOP’de yer verildigi ancak CDOP’de bu temaya yonelik
herhangi bir kazanima yer verilmedigi goriilmektedir. Ogretim
programlarinda belirlenen temalarin igeriklerinde genel olarak
farkli konularin yer aldigi belirlenmistir. Biitin &gretim
programlarina bakildiginda toplamda en fazla afet bilgisi (26
kazanim), en az ise yardimlasma ve dayanisma (5 kazanim)
temasina yer verildigi gériilmektedir.

Tablo 5. Hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve cografya 6gretim programlarinda afet egitimi i¢eren kazanimlarin igerikleri

Ogretim Program Tema Kod Kazanim Sayisi
A Cesitleri 1
Afet Bilgisi Doga-Insan Etkilesimi 1
Tletisim 3
Hayat Bilgisi . Onlemler 3
Y ? Afet Sireci Yapilmasi1 Gerekenler 2
Sorumluluk Alma 1
Yardimlagma ve Dayanigma Kurulus Bilgisi 2
Dogal ve Beseri Unsurlar 1
Afet Bilgisi Olusum 1
Doga-insan Etkilesimi 4
Sosyal Bilgiler Afet Siireci Onlemler 2
Kurulus Bilgisi 1
Yardimlagma ve Dayanigma Faaliyetlere Katilma 1
Sorun Cézme 1
Olusum 4
Lo Ozellikleri 1
Cografya Afet Bilgisi Dagilist 2
Doga-insan Etkilesimi 11
Afet Siireci Onlemler 3

Tablo 6. Hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve cografya 6gretim programlarinda afet egitimi iceren kazanimlarin taksonomik olarak

siiflandirilmasi

Ders Smif  Bilissel Duyussal Psikomotor

Hayat 1 HB.1.4.5. - -

Bilgisi 2 HB.2.4.4.,HB.2.6.3.,,HB.2.6.5.,, HB.2.6.6. ve HB.2.6.7. - -
3 HB.3.4.4. ve HB.3.4.6. HB.3.6.5. -
4 SB.4.3.2, SB.4.3.3. ve SB.4.3.6. - -

Sosyal 5 SB.5.3.2,, SB.5.3.4. ve SB.5.3.5. - -

Bilgiler 6 - SB.6.1.4. -
7 SB.7.3.1,,SB.7.3.3. ve SB.7.7.4. SB.7.5.3. - -
9 9.2.1.ve 9.4.2 - -
10 10.15.,10.1.14.,10.2.8., 10.2.9,,10.4.1,, 10.4.2., i i

Cografya 10.4.3.ve 10.4.4.
11 11.4.1.,11.44.,11.45.ve 11.4.6. - -
12 12.1.1.,12.1.2. ve 12.4.2. - -
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Tablo 7. Hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve cografya 6gretim programlarinda afet egitimi iceren kazamimlarin biligsel alan

basamaklaria gore siniflandirilmasi

Bilissel Alan Basamaklari

Ders Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme
HB.2.6.6.
HB.1.4.5., ’
Hayat = g o44, HB26T, - HB.2.6.3. - -
Bilgisi HB.2.6.5 HB.3.4.4.
€09 HB.3.4.6.
SB.4.3.2, SB.5.3.2.
g’ﬁsﬁi'r - gg‘;’gg ve SB.4.3.6. ve SB.4.3.3. ve SB.7.7.4.  SB.5.3.4.ve SB.7.3.3.
g f9-9. SB.6.1.4. SB.7.3.1.
9.2.1.10.2.8. 9.42.,10.1.14.,
Cotraf ] 10.15.10.4.1. ) 10.4.2.10.4.3. ) 10.2.9., 11.4.4. ve
ogralya 10.4.4.12.1.1. 11.4.1. 11.4.6. 11.4.5.
12.12.12.4.2.
5. HBDOP, SBDOP ve CDOP’de afet egitimi iceren Kavrama;

kazanimlarin  taksonomik olarak smmiflandirilmasi
nasildir?

Tablo 6’da HBDOP, SBDOP ve CDOP’de afet egitimi iceren
kazanimlarin taksonomik olarak siniflandirilmasi

gosterilmistir. Tablo 6’ya gore tiim 6gretim programlarinda en
fazla bilissel alana yonelik kazanimlara yer verilmistir.
Duyussal alana yonelik kazanimlara HBDOP ve SBDOP’de
yer verilitken CDOP’de herhangi bir kazanima yer
verilmemistir. Incelenen 6gretim programlarinda psikomotor
alana yonelik kazanimlara ise yer verilmedigi goriilmektedir.

Ogretim programlarinda afet egitimi iceren kazanimlarin
taksonomik smiflandirmasina yonelik 6rnekler;

Biligsel alan;

HB.2.4.4. Acil durumlarda yardim alabilecegi kurumlar

ve kisileri bilir.

SB.5.3.4. Yasadigi c¢evredeki afetlerin ve

sorunlarinin olusum nedenlerini sorgular.

10.4.1. Afetlerin olusum nedenlerini ve odzelliklerini

aciklar.

Duyussal alan;

HB.3.6.5. Doga ve ¢evreyi koruma konusunda sorumluluk

alw.

SB.6.1.4. Toplumsal birlikteligin olusmasinda sosyal

yardimlasma ve dayanismayr destekleyici faaliyetlere

katulr.

cevre

6. HBDOP, SBDOP ve CDOP’de afet egitimi iceren
kazammmlarin  biligsel alan  taksonomisine  gore
siniflandirilmasi nasildir?

Tablo 7°de HBDOP, SBDOP ve CDOP’de afet egitimi igeren
kazanimlarin Bloom taksonomisine gore bilissel alan
siniflamalarma yer verilmistir. Tablo 7’ye bakildiginda
HBDOP kazanimlarinda bilissel alanin daha alt basamaklarina
yer verildigi goriilmektedir. SBDOP’de kazanmimlar bilissel
alan basamaklarina daha dengeli bir bicimde dagilmaktadir.
CDOP’de ise kazanimlarin daha ¢ok bilissel alanin daha iist
basamaklarina yer verilmistir. Bununla birlikte belirtilen
programlarda bazi biligsel alan basamaklarina hi¢ yer
verilmedigi goriilmektedir.

Ogretim programlarinda afet egitimi igeren kazanimlarin
bilissel alan basamaklarina goére simiflandirilmasina yonelik
ornekler;

Bilgi;

HB.1.4.5. Acil durumlarda yardim almak icin arayacag

kurumlarin telefon numaralarm bilir.

10.4.1. Afetlerin olusum nedenlerini ve ozelliklerini
aciklar.

Uygulama;

SB.4.3.6. Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklar: yapar.
Analiz;

HB.2.6.3. Yakin c¢evresindeki dogal unsurlarin insan
yasamina etkisine érnekler verir.

Sentez;

SB.7.7.4. Arkadaslaryla birlikte kiiresel sorunlarin
¢oziimiine yonelik fikir dnerileri gelistirir.

Degerlendirme;

9.4.2. Dogal ortamda insan etkisiyle meydana gelen
degisimleri sonuglart agisindan degerlendirir.

Tartisma ve Sonug¢

Calismada HBDOP, SBDOP ve CDOP kazanimlar1 afet
egitimi  agisindan  incelenmistir.  Belirtilen — dgretim
programlarinda afet egitimi igeren kazanimlarin sayisi, bu
kazanimlarin {inite/6grenme alanlarina, sinif diizeylerine gore
dagilimlari, &gretim programlarinin  kazanimlarinin  afet
egitimi agisindan biitiinselligine yonelik sonuglar ve afet
egitimi igeren kazanimlarin hangi alanda oldugu ve biligsel
alanda hangi basamakta yer aldiklarina yonelik sonuglar
ortaya konmustur.

Afet egitimi konularina en geg ilkokulun ilk yillarinda yer
verilmesi gerekmektedir (Celik, 2020). Bir ilkokul &gretim
programi olan HBDOP’de de dogal olay ve dogal afet
kavramlarina vurgu yapilmakta ve bireylerden afet bilincini
gelistirmeye iliskin bilgi, beceri ve deger kazanmalari
beklenmektedir (Degirmenci, 2019). Bu dogrultuda ¢alismada
HBDOP’de biitiin simnif diizeylerinde afet egitimine ydénelik
kazanimlara yer verildigine ulasilmistir. HBDOP’de en fazla
2. smif, en az ise 1. sinifta afet egitimine yonelik kazanimin
oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Kirikkaya vd. (2011),
hayat bilgisi dersinde baz1 6grenme alanlarina afet egitimi ile
ilgili kazanimlarin yerlestirildigini ifade etmislerdir. Buna
kargilik Sahan ve Ding (2020), hayat bilgisi dersinde verilen
afet bilinci egitimlerinin  etkisinin  tartisilabilecegini
belirtmiglerdir. Biitiin sinif diizeylerinde ¢esitli kazanimlarda
afet egitimine yer vermesi nedeniyle bir ilkogretim programi
olan HBDOP’de afet egitiminin énemsendigi goriilmektedir.
Bununla birlikte HBDOP’de afet egitiminin etkililiginin
artirllmasi yoniinde cesitli ¢alismalarin yapilmasina ihtiyag
duyuldugu sdylenebilir.

HBDOP’de afet egitimine yer verilen kazanimlarin
unitelere gore dagilimina bakildiginda, “Giivenli Hayat” ve
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“Dogada Hayat” linitelerinde afet egitimini iceren kazanimlara
yer verildigine ulagilmistir. Bu iki {nitenin de varolus
amacindan yola ¢ikildiginda bu iinitelerde afet egitimine yer
verilmesinin dogal bir ihtiyag oldugu sdylenebilir. Temel
olarak “Giivenli Hayat” iinitesinde 6grencilerin afetlere kars1
giivenli bir sekilde yasamalar1 ve “Dogada Hayat” {initesinde
ozellikle doga olaylarina karst uyum saglayabilmeleri i¢in bu
iinitelerde afet egitimine yer verilmesi gerekmektedir. inal vd.
(2018) galisma sonuglariyla benzer sekilde bu iki iinitede afet
egitimine yonelik kazamimlara yer verildigini tespit
etmislerdir. Buna karsilik diger {initelerde afet egitimine
yonelik kazanimlar yer almamustir. Ancak farkli tinitelerin de
mantigina uygun olarak afet egitimine uygun kazanimlar
olusturulabilir. Bu dogrultuda Celik (2020), 6gretmenlere gore
ilkokul &gretim programlarindaki kazanimlarin sayisinin ve
stiresinin yetersiz olduguna, bu durumu asmak amaciyla
ogretmenlerin farkli derslerde gerektikge afet egitimi iceren
kazanimlari tekrardan kazandirmaya calistiklarina ulagmistir.

Afet egitimi; afet Oncesinde hazirlik calismalari, afet
sirasinda ve sonrasinda yapilacak miidahale ve iyilestirme
faaliyetlerini igermektedir (Arca, 2012). Ilkokulda afet
egitiminin amaci ise afetleri tanimak ve afetleri 6nlemeye
yonelik davraniglar kazanmaktir (Ohnishi ve Mitsuhashi,
2013). ilkokul dgrencilerinin afet olmasi durumunda nasil
davranacaklari, afet oncesi hazirliklarinin ve afet sonrasinda
dogru davraniglarin neler oldugu konularinda bilgi sahibi
olmalar1 gerekmektedir (Celik, 2020). Bir ilkokul 6gretim
programi olan HBDOP’de afet egitimine yer verilen
kazanimlarin igeriginde; afet bilgisi, afet siireci ile
yardimlasma ve dayanigsmaya yonelik temalara yer verilmistir.
HBDOP’de afet egitimi konusunda en ¢ok afet siirecine
yonelik kazanimlar yer almistir. Kodlarda ise iletisim kurma
ve dnlemler en sik tekrarlanan kod olmustur. Inal vd. (2018)
belirtilen temalarin igeriklerine uygun olarak HBDOP’de
dogal afetler, afetleri onleme ve afetlerde risk azaltma, acil
durumlarda ne yapilacagint ve yardim isteyebilecekleri
kurumlar1 ve kisileri bilme, acil durum iletisim numaralarimi
dgrenme konularina yer verildigini belirtmislerdir. HBDOP’de
afetleri tamimak, afet Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda
yapilabilecek eylemlere yonelik bazi kazanimlar oldugu igin
HBDOP’nin afet egitiminin ¢esitli unsurlarma icerik olarak
yer verdigi sdylenebilir.

SBDOP’de biitin smif diizeylerinde afetler ile ilgili
kazamimlara yer verilmistir. Bu dogrultuda Piyadeoglu Kaya
(2019), ortaokul 6grencilerinin afete yonelik egitimin biiyiik
bir kisminin okuldan aldigini belirtmigtir. Cakirlar (2011), 5.
smnif sosyal bilgiler ders kazanimlarinin afetten korunma
konusuyla iliskili oldugunu ifade etmistir. Ocal vd. (2016),
sosyal bilgiler dersinde biitlin sinif diizeylerinde afet bilincinin
ogrencilere kazandirilmasini amaglayan bir siire¢ olduguna
ulagmislardir. Ayrica sosyal bilgiler dersinin afet bilinci ve
egitimi konusunda On plana ¢ikan bir ders oldugunu
belirtmislerdir. Caligmada afet egitimiyle ilgili en fazla
kazanima 7. sinif, en az kazanima ise 6. smifta yer verildigi
tespit edilmistir. Bu sonucu destekleyecek sekilde Solmaz ve
Kaymak (2012) da dogal afetlerin olusumu, zararlar1 ve bu
zararlardan korunma yollar1 konularinda 6. sinif 6grencilerinin
yeteri kadar bilgi diizeyine sahip olmadiklarina ulagsmislardir.
Bu durum o&zellikle 6. sinifta afet egitimine yonelik farkli
kazanimlara ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.

SBDOP’de “Birey ve Toplum”, “Insanlar Yerler ve
Cevreler”, “Uretim, Dagitim ve Tiketim” ve “Kiiresel
Baglantilar” Ogrenme alanlarinda afet egitimine ydnelik
kazanimlar yer alirken diger Ogrenme alanlarinda afet

egitimine yonelik herhangi bir kazanima yer verilmemistir.
Afet egitimine yonelik en fazla kazanim ise “Insanlar Yerler
ve Cevreler” d6grenme alaninda yer almistir. Afet egitimine
yonelik en fazla kazanima bu O6grenme alaninda yer
verilmesinin sebebi bu 6grenme alaninin cografya agirlikli bir
icerige sahip olmasi gosterilebilir. Bununla birlikte afetler
hayatin birgok yoniinii etkiledigi i¢in diger 0Ogrenme
alanlarmin uygulamalarinda da amaglarina uygun olacak bir
sekilde afet egitimine ihtiyag vardir ve bu dogrultuda diger
6grenme alanlarinda da afet egitimine yonelik kazanimlara yer
verilebilir. Inal vd. (2018) 4. ve 5. simflarda “Insanlar Yerler
ve Cevreler” 6grenme alaninda afet egitimine yer verildigini
ifade etmislerdir. Degirmenci vd. (2019) ise sosyal bilgiler
ders kitaplarinda afet egitiminde kullanilan gorsel ve
metinlerin ¢ogunlukla 4., 5. ve 6. smif diizeyinde “Insanlar,
Yerler ve Cevreler”, 7. smif diizeyinde ise c¢ogunlukla
“Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda yer verildigine
ulagmuglardir. Unal (2012), 2005 &gretim programinda bir ara
disiplin olarak yer alan “Afet Egitimi ve Giivenli Yasam”
konusunun bu Ogrenme alaninda ogrencilere
kazandirilmasinin  hedeflendigini  belirtmistir. Zayimoglu
Oztiirk (2018) de ogretmenlere gdre SBDOP’de afetten
korunmanin 6nemli bir konu olarak goriildiigiinii ifade
etmigtir. Kirikkaya vd. (2011) ise etkililigi ve yeterliligi
tartisilsa da sosyal bilgiler dersinde bazi 6grenme alanlarina
afet egitimi ile ilgili kazanimlarin yerlestirildigini tespit
etmiglerdir. Astuti vd. (2021), sosyal bilgiler dersinin
miifredatinda afet egitiminin 6nemli bir yerinin oldugunu
belirtmiglerdir.

[Ikogretimde dgrencilerin afet dncesi, siras1 ve sonrasinda
yapilmasi gerekenler konusunda bilgi sahibi olmalar
gerekmedir (Mamon vd. 2017). Afet egitiminin 6grencilere
afet Oncesi, sirasi ve sonrasinda ihtiyag duyulan en dogru
bilgiyi, en dogru sekilde kazandiracak nitelikte olmasi
gerekmektedir (Gerdan, 2019). Caligmada SBDOP’de afet
egitimine yonelik kazanimlar; afet bilgisi, afet siireci ile
yardimlasma ve dayanisma temalar1 etrafinda toplanmustir.
Kodlarda ise; dogal ve beseri unsurlar, olusum, doga-insan
etkilesimi, alinmasi gereken onlemler, kuruluslar: tanima,
faaliyetlere katilma ve sorun ¢ézme igeriklerine ulasilmistir.
Kazanimlarda tema olarak en fazla afet bilgisi, kod olarak ise
doga-insan etkilesimi iizerinde durulmustur. Inal, Kaya ve
Altintag (2018) da galismada ulasilan temalarla uyumlu bir
sekilde SBDOP’de acil toplanma yeri alanlar1 ve afetlere
iligkin 6nlemler, deprem ¢antasi hazirligi, afetlerin olusum
nedenleri, dogal afetlerin ve insan yasami iizerine etkileri
konularina yer verildigine ulasmiglardir. Degirmenci (2019),
SBDOP’de, dogal olay ve dogal afet kavramlarina vurgu
yapildigim1 ve bireylerden afet bilincini gelistirmeye iligkin
bilgi, beceri ve deger kazanmalarinin beklendigini ifade
etmistir. Diger taraftan Degirmenci vd. (2019), sosyal bilgiler
ders kitaplarinda genellikle iilkemizde ve diinyada daha sik
meydana gelen afet tiirlerine yer verildigine ulagsmiglardir.
Turan ve Kartal (2012) ise dogal afet kavramma SBDOP’de
yeterli diizeyde ve kapsamli bir sekilde yer verilmedigine
ulagsmislardir. Sahan ve Ding (2020) de sosyal bilgiler
derslerinde verilen afet bilinci egitimlerinin etkisinin
tartisilabilecegini belirtmislerdir.

CDOP’de biitiin sinif diizeylerine afet egitimine yonelik
kazanimlara yer verilmistir. Bu dogrultuda Gerdan, (2019) afet
egitiminin kaginilmaz bir ihtiya¢ oldugunu ve bu ihtiyacin da
yiksek kalitede ve etkin bir egitim igerigi ile
karsilanabilecegini belirtmistir. Johnson vd. (2014) ise afetlere
kargt hazirlikli olabilmenin en iyi yollarindan birisinin
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okullarda bu konuda yeterli egitim verilmesi gerektigi olarak
ifade etmislerdir. Yine Kovacevi¢ vd. (2014) benzer sekilde
afet egitimini bireylere verebilmek i¢in en iyi platformlardan
birisinin egitim sistemi oldugunu belirtmislerdir. Caligmada
CDOP’de afet egitimine yonelik kazanimlara en fazla 10.
sinifta yer verildigine, diger sinif diizeylerinde ise afet egitimi
iceren kazanimlara benzer sayida yer verildigine ulasilmistir.
CDOP’deki kazanimlarda afet egitimini igeren kazanimlarin
“Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler” {initesi hari¢ diger
iinitelerde yer aldigina ulasilmistir. Afet egitimine ydnelik
kazanimlarin en yogun oldugu lnite ise “Cevre ve Toplum”
olmustur. Afetlerde, ¢evre ve toplum iliskisi 6n planda oldugu
icin afet egitimine yonelik kazanimlarm bu iinitede yer
almasmin bir gereklilik oldugunu sdyleyebiliriz. inal vd.
(2018) de bu iinitede afet egitimine yonelik kazanimlara yer
verildigini belirtmislerdir.

Cografya dersi iceriklerinde afet egitiminin bazi
bilesenlerine ve temasina yer verilmektedir (Tong vd., 2012;
Knight, 2015). Ayn1 zamanda cografya egitimi alan bireylerin
de yasadigi ¢cevrede meydana gelebilecek dogal afet tiirlerini
bilmesi, hangi afet tiirliniin nerede olabilecegine iliskin
ongoride bulunmasi, dogal afet tehlikelerini analiz edebilmesi
ve bu dogrultuda hareket etmesi beklenmektedir (Sozcii ve
Aydinézii, 2020). Bu kapsamda ¢alismada CDOP’de
kazanimlarda afet egitimine tema olarak afet bilgisi ve afet
stireci kod olarak ise doga-insan etkilegimi, afetlerin olugumu
ve ozellikleri, afetlerin dagilislari ve afetlerden korunma
yontemleri  igeriklerine  yer  verildigine ulasimistir.
Kazanimlarda en fazla doga-insan etkilegsimi igerigi yer
almistir. Ohnishi ve Mitsuhashi (2013) de lisede 6grenciler
dogal afetlerde insan-gevre iliskilerini 6grendigini belirtmistir.
Bu durum cografya dersinde insan ¢evre etkilesimine yogun
bir sekilde yer verilmesiyle agiklanabilir. Caligmanin
sonuglarina benzer sekilde inal vd. (2018) CDOP’de afetlerin
olusum nedenleri, doga-insan etkilesimi, farkli tlkelerde
yapilan afetlere iligkin uygulamalar ve afet bilinci, afetlere
kargi almmast gerekli onlemler konularina yer verildigine
ulasmislardir.

Incelenen ii¢ 6gretim programi igerisinde afet egitimine
yonelik en fazla kazanima CDOP’de yer verilmistir. Buna
karsilik HBDOP ve SBDOP’nin afet egitimi igeren kazanim
sayilarimin birbirine yakin olduguna ulagilmistir. Bu durum
afet egitiminin daha ¢ok cografya dersinin igerigiyle
uyusmasindan kaynaklanmis olabilir. Buna karsilik Inal vd.
(2018) ise afet egitimine yonelik en fazla kazanmima
HBDOP’de yer verildigini ifade etmistir. Afet egitimini igeren
kazanimlara en fazla 10. smifta yer verilirken en az ise 6.
smifta yer verilmistir. Bu kazanimlar bazi sinif diizeylerinde
daha yogunken bazi sinif diizeylerinde daha az yer almaktadir.
Afet egitiminin daha sistemli ve kararli olmasi admna afet
egitimine yonelik kazanimlar sinif diizeylerine daha dengeli
bir sekilde dagitilabilir. 8. sinifta ise sosyal bilgiler dersi yer
almadigr i¢in afet egitimine yonelik bir inceleme
yapilmamistir. Ancak Karakus ve Onger (2017), 8. smif
ogrencilerinin afet egitimi konusunda eksik bilgilere sahip
olduklarin1 ortaya koymustur. Diger taraftan Sar1 (2016),
ogretmenlerin MEB miifredatlarindaki afetlerle ilgili tiniteleri
ve konular yetersiz bulduguna ulasmistir. Dikmenli ve Gafa
(2017) calismalarinda  tiim  egitim  kademelerindeki
Ogrencilerin afet kavramimi yanlis veya eksik algilamasi
sebebiyle hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve cografya derslerinde
afet konusuna daha fazla yer verilmesi gerektigini ifade
etmislerdir. Mamon vd.’ye (2017) gore afet egitimi dgretim
programlarina entegre edilmesi gerekmektedir. Li vd. (2022)

ise 21. yiizy1l 6grencilerinin 21. yiizy1l becerilerine ihtiyaci
oldugunu belirtmislerdir. 21. yiizyilin 6ziinde gii¢lii iletisim ve
isbirligi becerileri, teknik uzmanlik, yenilik¢i ve yaratic
diistinme becerileri ve problem ¢dzme yetenegi yatmaktadir.
Bu nedenle afet egitiminin 2 1. yiizy1l becerileri dogrultusunda,
lise egitimi beklenmeden &grencilerin gelisim siiregleri ile
tutarh bir sekilde asamali olarak verilmelidir. Ogrencileri
afetler konusunda ilgili miifredatla egitmek icin farkh
smiflarda ¢ok disiplinli 6grenmeler gerektirir. Bu dogrultuda
afet egitimi planlanirken ve yapilirken egitimin 21. yiizyil
becerileri ile ortlismesi dikkat edilecek 6nemli bir husus
olmalidir.

Incelenen ii¢ dgretim programinda; afet bilgisi ve afet
siireci temalarina yonelik igeriklere yer verilmistir. Bu durum
iic gretim programi arasinda afet egitimi konusunda birbirini
destekler bir yapinin oldugunu gdstermektedir. Bu dogrultuda
Gerdan, (2019), afet egitimi iceriklerinin ihtiyaclar
dogrultusunda belirlenip, egitimin tiim kademelerine yayilarak
belirli standartlarda verilmesi ve siireklilik gostermesi
gerektigini belirtmistir. Celik, (2020), 6gretmenlerin afet
egitimi  igeriginin  sarmal  yaklasim  gergevesinde
yapilandirildiginda daha kalici 6grenmelerin saglanacagina
inandiklarin1 belirtmigtir. Ohnishi ve Mitsuhashi (2013)
afetlerin yogun olarak yasandigi Japonya’da afet egitimi
konusunda ilkokul, ortaokul ve lisede sosyal bilgiler ve
cografya miifredatlarinda; afet cesitleri, afetlere yonelik
Onlemlerin alinmasi konusunda farkindalik, afet sirasinda
yapilmasi gerekenler ve cesitli becerilerin kazanilmasi gibi
konulara yer verildigini ifade etmislerdir. Khorram-Manesh
(2017), ¢ocuklar ve gengler i¢in acil durum ve afet yonetimi
alaninda yeni egitim girisimlerine ihtiyac1 oldugunu
aktarmistir. Kirikkaya vd. (2011) ise afet egitiminin, formal
egitim siirecinde afetin tiim boyutlarini igerecek, sistemli ve
stirdiiriilebilir bir sekilde olmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Benzer sekilde Li vd. (2022) afet egitiminin siirdiiriilebilir
olmasi gerektigini belirtmiglerdir. Buna karsilik ¢alismada
yardimlasma ve dayanisma temasma yonelik igeriklere ise
HBDOP ve SBDOP’de yer verildigi ancak CDOP’de bu
temaya yonelik herhangi bir igerige yer verilmedigine
ulagilmustir. incelenen dgretim programlarinda afet egitiminin
belli boyutlarina yer verildigi goriilmektedir. Program
giincelleme ¢alismalarinda afet egitiminin farkli boyutlarina
yonelik kazanimlara 6gretim programlarinda yer verilebilir.
Bununla birlikte 6gretim programlarinda ulasilan temalarin
kodlarinda farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Bu durum afet
egimi  konusunda  Ogretim  programlarinin  birbirini
tamamlamas: agisindan bir sorun olabilecegi seklinde
yorumlanabilir. Bu nedenle bu 6gretim programlarinda yer
alan kazanimlarin daha sistemli bir sekilde yerlestirilmesi
gerekmektedir. Benzer sekilde Kilig (2019) da hayat bilgisi ve
sosyal bilgiler ders kitaplarinda dogal afetler konusunda
sarmal sistem agisindan bazi problemlerin oldugunu tespit
etmigstir. Diger taraftan Coskun (2011), yasin afet egitimine
bakis agisin1 6nemli Olgiide etkiledigini ifade etmistir. Bu
nedenle egitim kademelerine gdre afet egitimi igeriklerinin
farkl olabilecegi yorumu da yapilabilir. Ayrica ¢aligmada tiim
Ogretim programlarina bakildiginda toplamda en fazla afet
bilgisi, en az ise yardimlasma ve dayanisma temasma yer
verildigine ulagilmigtir.

Calismada HBDOP, SBDOP ve CDOP’de afet egitimi
iceren kazanimlarin taksonomik olarak smiflandirilmasina
bakilmistir. Bu 6gretim programlarinda ¢ogunlukla biligsel
alana yonelik kazanimlara yer verilmistir. Psikomotor alana
yonelik kazanimlara ise higbir programda yer verilmedigi
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belirlenmistir. Duyussal kazanimlara ¢ok az, pisikomotor
kazanimlara ise yer verilmemesi incelenen programlarin
onemli bir eksigi olarak goriilebilir. Ciinkii afet egitimi
konusunda 6grencilere hem duyugsal hem de psikomotor
olarak kazandirilmasi gereken bir¢ok davranig bulunmaktadir.
Bu nedenle 6gretim programlarinda duyussal ve pisikomotor
alanla 1ilgili kazanimlara da yer verilerek bu alanlarin
programlara daha dengeli bir dagilimi saglanmalidir.
Calismanin sonuglarina benzer sekilde Yildirnm (2022),
HBDOP’de biiyiikk oranda bilissel alan kazanimlarina yer
verildigine ulagsmustir. Biiyiikalan Filiz ve Baysal (2019) da
SBDOP’de bilissel alandaki kazanimlara daha ¢ok yer
verildigini belirtmislerdir. Giiltekin ve Burak (2019) da 4.
Smif SBDOP’de yer alan kazanimlarimn biiyiik oranda biligsel
alanda yer aldigimi ifade etmiglerdir. Duyugsal alanda ise
HBDOP ve SBDOP’de sadece birer kazanima yer verilirken
CDOP’de bu alanda herhangi bir kazanima yer verilmemistir.
Gong vd. (2021), afet egitiminde 6zellikle ilkokul ve ortaokul
asamalarinda “eylem” ve “katilim” boyutuna ait iceriklerin
daha fazla eklenmesi ve afet egitimine yonelik iceriklerin
sistematik olarak Ogretim programlarma dahil edilmesi
gerektigini belirtmiglerdir. Khorram-Manesh (2017), genglerin
acil durumlarda sorumluluk almalar1 gerektigini aktarmistir.
Karakus ve Onger (2017) de ilkokuldan ortaokul 7. sinifa
kadar afet egitimi ile kavramlara 6gretim programlarinda yer
verildigine ancak teorik bilgilerin davranisa doniistiiriilmesi
icin birtakim ¢alismalar yapilmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Li vd. (2022), afet egitiminde dgrenciler arasinda
farkindalik yaratmak ve eyleme tesvik etmenin esas oldugunu
ifade etmislerdir.

Calismada HBDOP, SBDOP ve CDOP’de afet egitimi
iceren kazanimlarin Bloom taksonomisine gore bilissel alan
siniflamalar1 yapilmistir. HBDOP kazanimlarinda bilissel
alanin daha alt basamaklarina yer verildigi goriilmektedir.
Yildirim (2022) da HBDOP’de kazanimlarm bilissel alanda
genel olarak alt diizey basamaklarda yer aldigi sonucuna
ulasmistir. Calismada SBDOP’de kazanimlarin bilissel alan
basamaklarina daha dengeli bir bicimde dagildigi
belirlenmistir. Biiyiikalan Filiz ve Baysal (2019) ise
SBDOP’deki kazanimlarin bilissel alanda genellikle alt diizey
basamaklarda yer aldigin1 ve daha st diizey basamaklarda
olan kazanimlarin  sayisinin  arttirilmast  gerektigini
belirtmistir. CDOP’de ise diger dgretim programlarina gore
kazanimlarin daha ¢ok bilissel alanin daha {ist basamaklarina
yer verilmistir. Bununla birlikte S6zcii ve Aydmézii (2019) ise
CDOP’de yer alan kazanimlarin iist diizey bilissel siirecler
bakimindan yeterli olmadig1 ve basamaklara gére dengeli bir
sekilde dagilmadigina ulasmislardir. {lhan ve Giilersoy (2019)
da CDOP kazanmimlarinin, dgrencilerin daha fazla zihinsel
etkinlik yapmasini saglayacak {iist diizey bilgi ve bilissel siire¢
asamalarina gore diizenlenmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Calismada genel olarak smif seviyeleri yiikseldikge
kazanimlarda biligsel alanin daha iist basamaklarina yer
verildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin  yasa gore gelisim
ozellikleri diisiiniildiiginde bunun beklenen bir durum oldugu
sOylenebilir. Diger taraftan alt simf diizeyleri de olsa
ogrencilerin gelisim ozelliklerine uygun olarak biligsel alanda
iist basamaklara yonelik kazanimlara yer verilebilir. Benzer
sekilde dgrenciler iist siif diizeyinde olsa da kazanimlarda
biligsel alanin alt diizey basamaklarina yer verilebilir. Bununla
birlikte incelenen programlarda bazi bilissel alan
basamaklarina hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir. Bu
dogrultuda biitiin  6gretim programlarinda bilissel alan
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basamaklarina yonelik kazanimlarin dengeli bir sekilde
dagitilmasi daha fazla beklenen bir durumdur.
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Extended Summary
Introduction

Disaster education should be supported with field knowledge
at basic, secondary, and higher education levels with an
interdisciplinary approach (Gerdan, 2019). Arranging the
content of the curricula used at these levels by considering
disaster education creates important opportunities for
preparing students against disasters (Macaulay, 2007, p. 417).
For this reason, many countries get positive results in the long
run by including disaster education in their curriculum
(Degirmenci, et al, 2019). As in the world, disaster education
is included in the curriculum in our country as well. Life
Studies Curriculum (LSC) in primary school, Social Studies
Curriculum (SSC) in secondary school, and Geography
Curriculum (GC) in high school are among the education
programs that include disaster education.

Considering the studies, it is necessary to analyze the
curriculum of life studies, social studies, and geography in
terms of spirality. From this point of view, it is important to
determine whether disasters, which affect our lives in many
ways and are an inevitable part of our lives, are included in the
curriculum in a sustainable and systematic way. For this
reason, in this study, LSC, SSC and GC, which are heavily
involved in disaster education and updated in 2018, were
examined holistically in terms of disaster education. In this
context, answers to the following problems were sought in the
study:

1. What is the distribution of the achievements of LSC
including disaster education in terms of class, unit, and
content?

2. How is the distribution of the achievements of SSC
including disaster education in terms of class, learning
area and content?

3. How is the distribution of GC achievements including
disaster education in terms of class, unit, and content?

4. How is the holisticity of LSC, SSC and GC in terms of
their attainments including disaster education?

5. How is the taxonomic classification of the
achievements including disaster education in LSC,
SSC and GC?

6. How is the classification of the acquisitions including
disaster education in LSC, SSC and GC according to
the cognitive domain taxonomy?

Method

In the study, the document analysis method, which is one of
the qualitative research methods, was used. In the study, the
LSC, SSC and GC attainments, which were updated in 2018,
were examined. The main reason for choosing these teaching
programs is that they are a continuation of each other in
different education levels as social sciences in terms of disaster
education. In these curricula, the attainments in each grade
level and learning area/unit were examined one by one in terms
of disaster education, and the attainments including disaster
education were included in the study. The attainments related
to disaster education were analyzed by content analysis.

Findings, Discussion and Results

It has been found that achievements related to disaster
education are included in all grade levels in LSC. It has been
determined that in LSC, there are gains for disaster education
at the most in the 2nd grade and at least in the 1st grade. When
the distribution of the achievements included in disaster

education in LSC is examined according to the units, it has
been found that the 'Safe Life' and 'Life in Nature' units include
the achievements in disaster education. On the other hand,
other units did not include achievements for disaster education.
In the content of the achievements included in disaster
education in LSC; disaster information, disaster process and
the themes of cooperation and solidarity are included. In LSC,
the achievements related to the disaster process took place the
most.

In SSC, attainments related to disasters are included at all
grade levels. In the study, it has been determined that the 7th
grade has the highest achievement in disaster education and
the 6th grade has the least. While there are attainments for
disaster education in the learning areas of ‘Individual and
Society', 'People, Places and Environments’, 'Production,
Distribution and Consumption’ and 'Global Connections' in
SSC, there are no attainments for disaster education in other
learning areas. The highest achievement for disaster education
was in the field of learning “People, Places and
Environments”. Acquisitions for disaster education in SSC are
disaster information, disaster process and cooperation and
solidarity themes. In the codes, the contents of the precautions
to be taken, the reasons for its formation, nature-human
interaction, recognizing organizations and solving problems
have been obtained.

In GC, attainments for disaster education are included for
all grade levels. In the study, it was found that the attainments
related to disaster education were included in the 10th grade at
most, while the attainments involving disaster education were
given a similar number in other grade levels. It has been found
that the attainments related to disaster education were analyzed
by content analysis. Except for the 'Global Environment:
Regions and Countries' unit in GC, disaster education is
included in the achievements of all other units. In GC, disaster
knowledge and disaster process were included as themes in
disaster education.

Among the three curricula examined, GC has the highest
level of achievement for disaster education. On the other hand,
it has been found that the achievement numbers of LSC and
SSC including disaster education are close to each other.
Including disaster education is more intense in some grade
levels, they are less in some grade levels. In the three curricula
examined, disaster information and disaster process themes are
included. This situation shows that there is a spiral structure in
disaster education among the three curricula. On the other
hand, in the study, it was found that the contents for the theme
of cooperation and solidarity were included in LSC and SSC,
but there was no content on this theme in GC.

In the study, taxonomic classification of the achievements
including disaster education in LSC, SSC and GC were
examined. In these curricula, mostly cognitive domain gains
are included. While the little place is given to affective gains,
psychomotor gains are not included at all. It is seen that the
sub-steps of the cognitive domain are mostly included in the
LSC acquisitions. It has been determined that the
achievements in SSC are distributed in a more balanced way
to the cognitive domain steps. In GC, on the other hand,
attainments are included in higher cognitive levels compared
to other teaching programs.
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