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TENDENCIES, COMMUNICATION SKILLS, MOTIVATION AND SUCCESS
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OZ: Bu caligmanin amaci ters-yiiz Ogrenmenin iiniversite
ogrencilerinin yaratict diisinme egilimleri, iletisim becerileri,
gidiilenme diizeyleri ile akademik basarilarina etkisini
belirlemektir. Karma ydntem desenlerinden ardisik agiklayict
desenin tercih edildigi bu ¢aligmada 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen ve durum caligmasi deseni ile
aragtirma siireci yiriitiilmiistir. Calismada deney ve kontrol
grubu olmak iizere 69 6n lisans 6grencisinden olusan iki ¢aligma
grubu yer almustir. Veri toplama araglari olarak “Yaratici
Diisiinme Egilimi Olgegi”, “Iletisim Becerileri Olgegi”,
“Egitimde Giidiillenme Olgegi”, “Gelisim ve Ogrenme Dersi
Basar1 Testi” ve “Yart Yapilandirdmis Goriisme Formu”
kullanilmistir. Caligmanin deneysel siireci 13 hafta siirmiistiir.
Deneysel siire¢ hazirlik, uygulama ve raporlagtirma olmak {izere
ii¢ evrede yiiriitiilmiistiir. Bu siiregte Gelisim ve Ogrenme dersine
yonelik taslak programlar olusturulmustur. Bu programlarda
deney grubunda ters-yiiz 6grenme uygulamasi esas alinirken;
kontrol grubunda ise uzaktan egitim esas alinmustir. Nicel veri
analizinde parametrik testlerden bagimsiz 6rneklem t-testi,
bagimli gruplar t-testi, tek yonlii kovaryans analizi (ANCOVA)
kullanilirken, nitel veri analizinde ise i¢erik analizi uygulanmustir.
Nicel veriler degerlendirildiginde, deney ve kontrol gruplarini
olusturan Ogrencilerin yaratici diisinme egilimleri, iletisim
becerileri, giidiilenme diizeyleri ve akademik basarilari agisindan
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde fark
oldugu belirlenmistir. Nitel bulgular ise nicel bulgular1 destekler
niteliktedir ve {niversite Ogrencilerinin ters-yliz 6grenme
uygulamasina bakislarinin olumlu oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar sozciikler: Akademik basari, gilidillenme, iletisim
becerisi, ters-yiiz 6grenme, yaratici diigiinme.

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: The aim of this study is to determine the effect of
flipped learning on university students' creative thinking tendencies,
communication  skills, motivation levels and academic
achievements. In this study, in which a sequential explanatory
pattern was preferred from mixed method designs, the research
process was carried out with a quasi-experimental design with pre-
test-post-test, control group and a case study design. Two study
groups, consisting of 69 associate degree students, as experiment
and control groups, took part in the study. As data collection tools,
"Creative Thinking Tendencies Scale”, "Communication Skills
Scale”, "Education Motivation Scale”, "Development and Learning
Course Achievement Test" and "Semi-Structured Interview Form"
were used. The experimental process of the study took 13 weeks.
The experimental process was carried out in three stages:
preparation, implementation and reporting. In this process, draft
programs for the Development and Learning course were created.
While these programs were based on flipped learning application in
the experimental group; in the control group, distance education was
used. While in quantitative data analysis, independent samples t-
test, paired-samples t test, one sample covariance analysis
(ANCOVA) which are among the parametric tests were used, in
qualitative data analysis, content analysis was applied. When
quantitative data was evaluated, it was determined that there was a
statistically significant difference in favour of the experimental
group in terms of the creative thinking tendencies, communication
skills, motivation levels and academic achievements between the
experimental and control group students. Qualitative findings, on
the other hand, supported the quantitative findings and revealed that
university students had a positive view of flipped learning.

Keywords: Academic success, communication skills, creative
thinking, flipped learning, motivation.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

In the literature, it has been predicted that distance education should be supported and developed
with new strategies, methods and techniques in the future (Altinpulluk, 2021; Bontempi, 2003;
Considine & Dean, 2003; Tonbuloglu, 2017; Yadigar, 2010). In this context, flipped learning application
that approaches distance education with a different perspective and actively involved the learner in the
process (Arnold-Garza, 2014; Aycicek, 2010; Aydin & Demirer, 2017; Cobb, 2016; Enfield, 2013;
Gokdemir , 2018; Charitable & Orhan, 2018; Kang, 2015; Karlson & Janson, 2016; Zauniddin, 2015)
can take a significant place in the future of distance education due to the advantages that provides to
both the learners and the teachers. For this reason, the main purpose of this study is to determine whether
distance education has an effect on students' creative thinking tendencies, communication skills,
motivation levels and academic achievements in higher education by synthesizing it with the flipped
learning model. In addition, it was also aimed to determine the views of students in order to explain the
effect of flipped learning on related variables (creative thinking disposition, communication skills,
motivation level and academic achievement) in detail.

Method

In this study, a mixed method sequential explanatory design was used. In the quantitative part,
which was the first step of the research, a quasi-experimental design with pretest-posttest control group
was used. In the second step of the research, which was a design conducted by collecting qualitative
data, the case study design was used in the qualitative research part. The process of this study was
basically carried out in 3 main phases. These phases are the preparation phase, the implementation phase
and the reporting phase. The data collection tools used in this study are of two types: quantitative data
collection tools and qualitative data collection tools. "Creative Thinking Tendency Scale",
"Communication Skills Scale", "Educational Motivation Scale" and "Development and Learning Lesson
Achievement Test" were used as quantitative data collection tools. As a qualitative data collection tool,
a semi-structured interview form was used. The quantitative study group consisted of first-year first-
year students of the Child Development program, who took the Development and Learning course of
Kafkas University Sarikamis Vocational School in the spring semester of 2020-2021. A total of 69
students, 34 in the experimental group and 35 in the control group, participated in the research. The
qualitative data of the study were obtained from 12 students. Statistical package programs were used in
the analysis of the quantitative data of the research. As a result of the analysis and examinations, it was
determined that the data were suitable for parametric tests. In data analysis, the level of significance was
determined as “p=.05". In this study, content analysis was used in the analysis of the data obtained with
the qualitative data collection tool.

Findings

When the analyzes made to solve the first research question were evaluated, it was
seen/understood that the control and experimental groups were similar in terms of research variables
(creative thinking disposition, communication skills, motivation level and academic achievement)
before the experimental procedure. In addition, there was no statistically significant difference in the
pre-test and post-test values of the control group students within the scope of the research variables; A
statistical difference was found in the pre-test and post-test values of the experimental group students.
When the data of the second research question was analyzed, positive differences were detected in the
related variables as a result of the experimental process of the students in the experimental group. On
the other hand, the qualitative findings of the study also supported the quantitative findings.

Discussion and Conclusion

As a result, it was determined that the use of flipped learning in distance education had a positive
effect on students' creative thinking dispositions, communication skills, motivation levels and academic
achievements. In the process of using the flipped learning application in distance education, it was
concluded that students might encounter some difficulties such as internet-power cut and internet quota
problem, but these difficulties did not hinder their participation in the course. On the other hand, these
problems can also be experienced in the distance education process carried out in any way. The fact that

535



the use of flipped learning practice in distance education affects students positively in terms of creativity,
communication, motivation and success shows that this practice should be given more place in distance
education processes in higher education.

GIRIS

Binlerce yildir yenilikler {iireterek yasamimi kolaylastirmak icin ¢abalayan insanoglu, son
ylizyillarda elde ettigi ilerlemeyle bilim, sanat, teknoloji ve egitim gibi alanlarda sasirtict bir hizla yol
almustir. Oyle ki, 21. yiizyilda bilim ve teknoloji hizla ilerlemis, gegmiste var olan birgok insanin hayal
bile edemeyecegi boyutlara ulagmistir. Bilim ve teknolojide yasanan bu ilerlemeler sagliktan-ulagima,
haberlesmeden-egitime kadar bircok alanda etkisini hissettirmektedir (Ergin, 2019). Egitim alaninda
meydana gelen yenilikler ve ilerlemeler sadece teknoloji destekli egitim-6gretim materyallerinin
gelistirilmesiyle sinirli kalmamis (Shahroom & Hussin, 2018), 6gretim strateji, yontem ve tekniklerinin
de gelistirilmesine firsat tanimustir (Pfeiffer, 2015). Ozellikle gelismis iilkelerde 6grencilerin geleneksel
(konu merkezli) yaklasimlara kiyasla ¢cok daha aktif oldugu ve teknoloji ile desteklenmis 6gretim
materyallerinin daha sik kullanildig1 yeni 6gretim modellerinin siklikla tercih edildigi goriilmektedir
(Hussin, 2018). Bunun yaninda teknolojiden yararlanilan 6grenme modellerinde &grenci gerekli
ogrenmeleri okuldan uzak bir sekilde de gergeklestirebilmektedir (Singh & Reed, 2001; Staker & Horn,
2012). Uzaktan egitimin de yiiz ylize egitim gibi daha etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in 6grencilerin
aktif olmas1 6nem tagimaktadir (California Distance Learning Project, 2004). Bu noktada dgrencilerin
etkin bicimde kendi 6grenme siireclerini yonetmesi ve dolayisiyla aktif 6grenme tekniklerinin ise
kosulmas1 6nem tasimaktadir. Harmanlanmig 6grenme modellerinden olan ters-yiliz 6grenme modeli de
teknolojiden yararlanan, ayni anda 6grencinin aktif oldugu 6grenme modellerinden biridir (Hayirsever
& Orhan, 2018). Ters-yiiz 6grenme modelinde 6grencinin hem ders esnasinda hem de ders disinda
ogrenmesi tesvik edilir. Ozellikle dersin kuramsal boyutunun ders disinda e-6grenme yoluyla 6grenciye
aktarildigr bu modelde (Herreid & Schiller, 2013), derste ise 6grencilerin birbirleriyle etkilesimde
bulunmasina, uygulama yapmasina, tartismasina ve boylelikle yeni 6grenmeler ger¢eklestirmesine firsat
taninmig olur (Karlson & Janson, 2016). Ters-yliz 6grenme modelinde ders esnasinda yiiriitiilen
faaliyetlerin daha etkin bir hale getirilebilmesi i¢in 6gretmen tarafindan konu videolari, slaytlar,
¢evrimigi dersler vb. hazirlanabilir. Bu modelin ders igi faaliyetlerinde anlatim, soru-cevap, tartisma
gibi yontemler kullanilabilecegi gibi, modelin daha etkin hale getirilebilecegi ve 6grencilerin daha aktif
olabilecegi aktif 6grenme tekniklerinden de yararlanilabilir (Arnold-Garza, 2014; Millis, 2012; Yildiz,
2017). ilgili alanyazin incelendiginde Amerika Birlesik Devletleri’nde siklikla tercih edilen (Karlson &
Janson, 2016) ters-yiiz 6grenme modeline heniiz Tirkiye’de hak ettigi Onem verilmedigi de
anlasilmaktadir (Ozdamli & Asiksoy, 2016).

Endiistri 4.0’1n yasandig1 21. yiizyilda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen 6zellikler elestirel
diisiinme, problem ¢dzme, 6grenmeyi 6grenme, takim ¢aligmasi ve is birligi, bilgi okuryazarligi, bilgi-
iletisim teknolojileri okuryazarligi, kiiltiirel farkindalik, vatandaslik bilinci, kariyer bilinci, yaraticilik
ve iletisim becerisi olarak siralanabilir (MEB, Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi, 2011).
Bu ¢aligmada 6grencilerin merkezde oldugu aktif 6grenme tekniklerinin ters-yiiz 6grenme modelinde
kullanilarak 21. yiizy1l becerilerinden olan yaraticilik ve iletisim becerisinin gelisimine katkida bulunup
bulunmadiginin belirlenebilmesi amaglanmaktadir. Calismanin bu amacina ek olarak ters-yiiz 6grenme
uygulamasinin grencilerin giidiilenme diizeylerine ve akademik basarilarina etkisinin belirlenmesi de
amaglanmaktadir. Calismanin bir diger amaci ise, 6grencilerin 6grenme ortamlarina gore yaratici
diisiinme egilimlerine, iletisim becerilerine, giidiilenmelerine ve akademik basarilarina ait goriislerinin
neler oldugunun ortaya konulmasidir. Bu ¢aligmada 6grencinin tamamen aktif oldugu ve uzaktan egitim
ile yapilan bir dersten dnce Ogrencilere canli/video ile ulagilarak ders/konu ile ilgili temel bilgiler
verilmistir. Boylelikle 6grenci derse katildiginda konu hakkinda temel bir altyapiya sahip olabilmis ve
bir sonraki adim olan dgrencinin aktif oldugu aktif 6grenme teknikleri ile karsilikli etkilesim odakli ders
islenebilmistir. Buradaki amag teknoloji destekli giincel 6gretim yontem/teknikleri kullanilarak (ters-
yliz 6grenme) Ogrencilerin daha fazla etkilesim (aktif 6grenme teknikleri) igerisinde olmalarinin
saglanmasidir. Boylelikle yiliksekogretimde ters-yiiz 6grenme uygulamasmin Ogrencilerin yaratict
diistinme egilimleri, iletisim becerileri, giidillenme diizeyleri ve akademik basarilarina etkisinin olup
olmadig1 belirlenebilir.
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Bu c¢alisma o&grencilerin aktif oldugu ters-yliz 6grenme uygulamasinin uzaktan egitimde
kullanilarak 21. ylizy1l becerilerinden olan yaraticilik ve iletisim becerisinin gelisimine katkida bulunup
bulunulmadiginin belirlenebilmesi agisindan 6nemlidir. Diger taraftan giidiilenmenin basar1 {izerine
dogrudan etkili oldugu diisiiniildiigiinde (Atjonen, 2015; Cobbold, 2015; Engin, 2009; Ergin & Karatas,
2018; Ozdemir, 2016; Uriin-Karahan & Tasdan, 2016) bu calisma, ters-yiiz 6grenme uygulamasinin
uzaktan egitimde kullanilmasinin O6grencilerin giidillenme diizeylerine etkisinin belirlenebilmesi
acisindan da 6nemlidir. Arastirmay1 énemli kilan bir diger nokta ise, deney grubu olan 6grencilerin
O0grenme ortamlarina gore yaratici diisiinme egilimlerine, iletisim becerilerine, giidiilenmelerine ve
akademik basarilarina ait goriislerinin neler oldugunun ortaya konulmasidir. Bu ¢alisma sonuncunda
Ogretmenlere, egitim bilimcilere ve ilgili konu ile baglantili ¢alisanlara katkida bulunulabilir. Diger
taraftan bu arastirma ters-yiiz 6grenmenin uzaktan egitim siireclerinde uygulanabilirligi, olumlu ve
olumsuz yonleri ile s6zli gecen degiskenlere (yaraticilik becerisi, iletisim becerisi, glidiilenme diizeyleri,
akademik basar1 diizeyleri) etkisinin belirlenmesi, bu teknigin giiniimiiz egitim-6gretim sistemlerinde
kullanilabilmesi/kullanilamamas1 yoniinde yol gosterici olabilmesi agisindan da onemlidir. Diger
taraftan COVID-19 pandemisi de dahil olmak {izere uzaktan egitim ile 6grencilerde istendik yonde
degisikliklerin saglanmasinda giicliik yasandig1 goriilmistiir (Birlesmis Milletler, 2020; ECLAC-
UNESCO, 2020). Bu sebeple ters-yiiz 6grenmeye farkli agilardan odaklanan ve ters-yiiz 6grenmenin
uzaktan egitim siirecinde de kullanilmasini ele alan bu ¢aligmanin 6nemi ¢ok daha iyi anlasilabilir.

Arastirmanin Amaci ve Sorulari

Alanyazinda uzaktan egitimin gelecekte yeni strateji, yontem ve teknikler ile desteklenmesi ve
gelistirilmesinin gerektigi ongdriilmektedir (Altinpulluk, 2021; Bontempi, 2003; Considine & Dean,
2003; Tonbuloglu, 2017; Yadigar, 2010). Bu kapsamda uzaktan egitime farkli bir bakis acis1 ile yaklasan
ve Ogreneni siirecin igine aktif bir bigimde dahil eden ters-yiiz 6grenme uygulamasi (Arnold-Garza,
2014; Aygicek, 2010; Aydin & Demirer, 2017; Cobb, 2016; Enfield, 2013; Gokdemir, 2018; Hayirsever
& Orhan, 2018; Kang, 2015; Karlson & Janson, 2016; Zauniddin, 2015) hem 6grenene hem de dgretene
sagladig1 avantajlardan dolay1 uzaktan egitimin geleceginde 6nemli 6l¢iide yer alabilir. Bu sebeple bu
caligmanin temel amacit wuzaktan egitimin ters-yiiz Ogrenme modeli ile sentezlenmesiyle
yliksekdgretimde 6grencilerin yaratici diisiinme egilimleri, iletisim becerileri, giidiilenme diizeyleri ve
akademik basarilarina etkisinin olup olmadiginin tespit edilebilmesidir. Bunun yaninda ¢alismada ters-
yiiz 6grenme uygulamasinin ilgili degiskenlere (yaratici diisiinme egilimi, iletisim becerisi, giidiilenme
diizeyi ve akademik basar1) olan etkisinin detayli bi¢cimde agiklanabilmesi i¢in 6grenci goriiglerinin
belirlenmesi de amaglanmustir.

Bu kapsamda gelistirilmis aragtirma sorusu “Ters-yliz 6grenme uygulamasi ile uzaktan egitim
uygulamasinin iiniversite 0grencilerinin yaratici diistinme egilimleri, iletisim becerileri, giidiilenme
diizeyleri ve akademik basarilarina olan etkisi arasinda anlaml bir farklilik var midir?” seklinde
belirtilebilir.

Bu arastirmada Cocuk Gelisim Programi’nda okutulmakta olan “Gelisim ve Ogrenme” dersinde
uygulanan ters-yliz 6grenme uygulamasinin iiniversite Ogrencilerinin yaratict diisiinme egilimleri,
iletisim becerileri, giidillenme diizeyleri ile akademik basarilarina olan etkileri arastirilmigtir. Bu sebeple
belirtilen arastirma sorusunun agik bicimde ¢dziimlenebilmesi icin belirlenen arastirma sorulari (ilk
arastirma sorusu ile mevcut durumun niceliksel olarak ortaya konulmasi amaglanirken; ikinci aragtirma
sorusu ile ilk iki arastirma sorusuyla ortaya konulan durumun detayli bir sekilde agiklanmasi
amaglanmustir.):

1. Ters-yiiz 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile uzaktan egitimin uygulandigi kontrol grubu

arasinda;

a. yaratici disiinme egilimleri,

b. iletisim becerileri,

c. giidiilenme diizeyleri ve

d. akademik bagar testinden alinan puan ortalamalart agisindan son test degerlerine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney grubunu ogrencilerinin 6grenme ortamlarma gore yaraticit diistinme egilimlerine,

iletisim becerilerine, giidiilenme diizeylerine ve akademik basarilarina ait goriisleri nelerdir?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligmada karma yontemli ardisik agiklayici desen kullanilmigtir. Ardigik agiklayici desenin
uygulandig1 arastirmalarda ilk olarak arastirmanin nicel kismi daha sonra ise nitel kismi ele alinmaktadir
(Gay, Mills & Airasian, 2012). Ozellikle deneysel arastirmalarda nicel boyut ile elde edilen verilerin
daha iyi analiz edilebilmesi i¢in nitel bir calismanin da deneysel siire¢ sonrasinda yiiriitiilmesi siklikla
tercih edilebilmektedir (Ercan & Sahin, 2015). Arastirmanin ilk adimi olan nicel kisimda 6n test-son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin ikinci adimi olan nitel veriler
toplanarak yiiriitiilen bir desen olan nitel aragtirma (McMillan & Schumacher, 2014) kisminda ise durum
caligsmast deseni kullanilmistir. Durum c¢aligmasinda arastirma konusu olan herhangi bir durum
detaylandirilarak analiz edilme firsati bulunur (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz & Demirel,
2017).

Nicel Arastirma Siirecleri

On Test-Son Test Kontrol Gruplu Yart Deneysel Desen

Calismanin nicel boyutunda 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmstir.
Tablo 1’de gosterildigi gibi arastirmada secgkisiz bir sekilde olusturulan deney ve kontrol gruplarina 6n
test ve son test olarak “Yaratic1 Diisiinme Egilimi Olgegi”, “Iletisim Becerileri Olgegi”, “Egitimde
Giidiilenme Olgegi” ve “Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi” uygulannstir. Bunun yaninda kontrol
grubuna geleneksel (konu merkezli yaklagimlar kullanilarak) bir sekilde yiiriitiillen 6gretim strateji,
yontem ve tekniklerinin kullanildig1 uzaktan egitim uygulanirken, deney grubuna ise uzaktan egitim

siirecine gore yapilandirilan ters-yiiz 6grenme uygulamasi etkin bi¢imde uygulanmistir.

Tablo 1.
On test-son test kontrol gruplu seckisiz desen

Grup* On Test islem Son Test

Deney Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi Yaratic1 Diisiinme Egilimi Olgegi
Grubu [letisim Becerileri Olgegi X Iletisim Becerileri Olgegi
DG) Egitimde Giidiilenme Olgegi Egitimde Giidiilenme Olgegi

Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi
Kontrol Yaratict Diisiinme Egilimi Olgegi Yaratici Diisiinme Egilimi Olgegi
Grubu Iletisim Becerileri Olgegi Tletisim Becerileri Olgegi
(KG) Egitimde Giidiilenme Olgegi Egitimde Giidiilenme Olgegi

Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi

*Deney ve kontrol gruplart olusturulurken oncelikle segkili daha sonra ise 6zdes grup olugturabilmek igin rastgele bir sekilde
hareket edilmistir.

Bilimsel bir ¢alismanin gegerliginin saglanabilmesi i¢in i¢ ve dis gegerligi etkileyen 6gelerin kontrol

altina alinmasi gereklidir (Christensen, Johnson & Turner, 2015; McMillan & Schumacher, 2014). Bu
caligsmada i¢ gecerligin korunmasi i¢in yiiriitiilen faaliyetler Tablo 2 ve 3’te gosterilmektedir.
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Tablo 2.
I¢ gecerlik 6geleri ve yiiriitiilen faaliyetler*

Ie "Ge(;erl‘lk Yiiriitiilen Faaliyetler
Ogeleri
Gruplarin tespitinde seckisiz bir sekilde belirlenmistir. Yapilan analizler sonucunda
YANO, YKS ve cinsiyetleri agisindan deney ve kontrol grubunu olusturan dgrencilerin

Katihmeilar benzer nitelikte olduklart sdylenebilir.

Diger taraftan bu arastirmaya deney grubunda 34, kontrol grubunda ise 35 dgrenci ile
baglanmis ve her bir grup olusturulan farkli programlar uygulanarak siireg
sonlandirilmistir.

Bu ¢alismada veriler hem deney hem de kontrol gruplari igin kendi ders ortamlarinda

Ortam . o
cevrimigi olarak ayni sanal sinif platformu kullanilarak elde edilmistir.

Veri Toplama Ayni veri toplama araglar1 hem deney hem de kontrol grubuna on test ve son test seklinde

Araclan uygulanarak arastirma verileri elde edilmistir. Ek olarak arastirma verileri ayni 6gretim
elemani tarafindan toplanmustir.

Test Etkisi On test ve son test arasinda 15 haftalik bir zamanin bulunmasindan dolay1 égrencilerin
On test cevaplarini hatirlama olasiliginin azaldig1 sdylenebilir. Ek olarak bu aragtirmada
kontrol grubunun kullanilmasinin arastirmada olabilecek test etkisini azalttig1 sonucuna
varilabilir.

Calismada nicel veri toplama araglari ile deney ve kontrol gruplarindan elde edilen
verilere normallik analizleri uygulanmistir. Diger taraftan ¢aligmada deney ve kontrol

Regresyon o ..
gruplarinin olmasi ve gruplarin atanmasinda nihai asamada segkisiz davranilmasi
regresyon etkisinin minimum diizeyde olabilecegini gostermektedir.

Beklenti Etkisi Deney grubu 6grencilerine deney 6ncesi agamada deney sartlart ve testler hakkinda bilgi

verilmemistir. Boylelikle Hawthorne etkisinin 6niine gecilmesi amaglanmistir.
* Bu tablonun olusturulmasinda Creswell (2012), Korkmaz (2018) ve Ozan’dan (2017) yararlanilmistir.

Tablo 2 degerlendirildiginde bu ¢alismanin i¢ gegerliginin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna
varilabilir. Calismanin dis gecerligini etkileyen 6geler ile dis gecerligin saglanabilmesi i¢in yiiriitiilen
caligmalar ise Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3.
Dus gegerlik ogeleri ve yiiriitiilen faaliyetler*
Dls‘.Gegerlik

Yiiriitiilen Faaliyetler

Ogeleri

Balc1 (2009) deneysel arastirmalarda en az 15 6grenci olmasi gerektigini belirtmektedir. Bunun
Secim temel sebebi elde edilen sonuglara benzer kosullarda da tekrar ulasilabilmesi ve sonuglarin

genellenebilmesidir. Bu arastirmada deney grubu 34, kontrol grubu ise 35 &grenciden

olusmaktadir.

Calismanin uygulandigi e-sinif ortamlarinda herhangi 6zel bir arag-gere¢ veya materyal
Ortam

bulunmamaktadir.

Deneysel islemler 2020-2021 egitim-6gretim yili bahar doneminde 15 haftalik bir siire¢
Zaman icerisinde yiriitiilmiistiir. Ancak deney grubu 6grencilerine sadece ilk hafta oryantasyon ve

tanitim egitimi verilmis ve bu siiregte kullanilan dijital platformlar tanitilmistir.
* Bu tablonun olusturulmasinda Creswell (2012), Korkmaz (2018) ve Ozan’dan (2017) yararlanilmustir.
Tablo 3’e gore bu ¢alismanin dis gegerliginin yiiksek diizeyde oldugu ve ulasilan sonuglarin
benzer durumlarda genellenebilecegi sonucuna ulasilabilir.

Nicel Boyut Arastirma Grubu

Calisma grubu Kafkas Universitesi Sartkamis Meslek Yiiksekokulu 2020-2021 bahar yariyilinda
Gelisim ve Ogrenme dersini alan Cocuk Gelisimi progranu birinci simif birinci 6gretim 6grencilerinden
olusmustur. Deney grubunda 34, kontrol grubunda ise 35 olmak iizere toplamda 69 O6grencinin
aragtirmaya katildigi goriilmektedir. Kontrol ve deney grubu 6grencilerin deneysel islem oncesinde
sahip olduklar1 yaratici diisiinme egilimleri, iletisim becerileri, giidiilenmeleri ve akademik basari
diizeyleri arasindaki farkliligin belirlenebilmesi i¢in yapilan analizler degerlendirilmis ve sonug olarak
deneysel islem 6ncesinde kontrol ve deney grubunu olusturan 6grencilerin yaratici diisiinme egilimleri,
iletisim becerileri, giidiilenmeleri ve Gelisim ve Ogrenme dersi basar1 puanlarinin benzer oldugu ve
farklilasmadigr tespit edilmistir.
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Deneysel Islem Siireci ve Etik Izin

Bu c¢alismanin iglem siireci temel olarak 3 ana evrede yiiriitiilmiistiir. Bu evreler hazirlik evresi,
uygulama evresi ve raporlastirmadir.

Hazirlik Evresi: Hazirlik kisminda oncelikle arastirmaci ¢alisma konusu ile ilgili yiiz ylize ve
cevrimici kurs/egitimlere katilarak uzaktan egitim, ters-yliz Ogrenme, iletisim becerileri, egitim
sunumlarmin hazirlanmasi, 6gretim teknolojisinin kullanimi, egiticinin egitimi ve yaratici diigtinme ile
ilgili 6n hazirlik yapmistir. Bunun yaninda Atatiirk Universitesi, Sosyal ve Beserd bilimler Etik Kurulu,
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurul Bagkanligi’nin 10.06.2020 tarih ve 23 sayili karar1 geregince etik
kurul izni alinmustir.

Uygulama Evresi: Caligmanin uygulama evresi 2020-2021 egitim-6gretim yili bahar doneminde
Kafkas Universitesi Sarikanus Meslek Yiiksekokulu’nda Gelisim ve Ogrenme dersini alan Cocuk
Gelisimi programui birinci siif 6grencileri ile 01.03.2021/28.05.2021 tarihleri arasinda yiiriitilmiistiir.
Siire¢ basinda nicel 6l¢me araglari ile 6n test yapilmistir. Uygulama evresinde hem deney hem de kontrol
gruplarina uygulanacak program taslagi onceden belirlendigi sekliyle yiiriitiilmiistiir. Denysel islem
siirecinde deney grubunu olusturan 6grenciler ile ters-yiiz 6grenme kapsaminda planlanan bir 6gretim
uygulanirken; kontrol grubuna geleneksel sekilde planlanan (diiz anlatim, soru cevap) bir 6gretim stireci
uygulanmigtir. Deney grubu ogrencileri ders Oncesinde ilgili haftanin teorik alt yapisini uzaktan
yiiriitiilen dersler ile almistir. Ardindan ders esnasinda gerekli uygulama ve yasantilar aktif 6grenme
teknikleri olan akvaryum, flas, hizli tur, beyin firtinasi, Phillips 66, panel, miinazara, tombala,
kum saati, arkasi yarmn, 6rnek olay inceleme, sokratik tartisma ve alt1 sapkali diisiinmeden
yararlanilmistir. Kontrol grubunda ise 6gretim elemani rutin bir sekilde ders konu sunumlarini
yaparak ders iglemistir.

Raporlastirma Evresi: Son olarak bu evrede ulasilan tiim veriler ¢oziimlenerek raporlastirilmistir.

Nicel Veri Toplama Araglar

Bu calismada kullanilan veri toplama araglari nicel ve nitel veri toplama araci olarak iki ¢esittir.
Nicel veri toplama araglar1 olarak “Yaratict Diisiinme Egilimi Olgegi-YDEQ”, “iletisim Becerileri
Olgegi-IBO”, “Egitimde Giidiilenme Olgegi-EGO” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Gelisim ve
Ogrenme Dersi Basar1 Testi-GODBT” kullamlmustir.

Yaratict Diisiinme Egilimi Olgegi (YDEQ): Bu galismada kontrol ve deney grubu 6grencilerinin
deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda yaratici diisinme egilimleri arasindaki farkliligin
belirlenebilmesi i¢in “Yaratic1 Diisiinme Egilimi Olgegi (YDEO)” kullamlmistir. YDEQO Sahin (2017)
tarafindan Tiirkiye’de yedi farkli ilde 6grenim goren 1770 lise ve liniversite 6grencisi ile yiiriitiilen bir
olek gelistirme ¢alismasi sonucu hazirlanmistir. YDEO dért alt boyuttan ve toplam 17 maddeden
olusmaktadir. YDEQ alt boyutlari; amag yonelimlilik (5 madde=1, 2, 3, 4, 5 numaral: maddeler), i¢sel
giidiilenme (5 madde=6, 7, 8, 9, 10 numarali maddeler), kendine giiven (3 madde=11, 12, 13 numarali
maddeler) ve risk alma (4 madde=14, 15, 16, 17 numarali maddeler) olarak belirlenmistir. Olgekte 3
madde (1, 11, 13 numarali maddeler) olumsuz ifade igermektedir ve bu sebeple veri igsleme esnasinda
ters cevrilerek kodlama yapilmustir. Olgek 5°li likert tipi bir yapidadir. Toplamda 148 &grenci ile
yliriitiilen 6n uygulama verilerine uygulanan dogrulayici faktér analizinde (DFA) ulasilan uyum
indeksleri: CMIN7DF=1.702, TLI=.90, RMSEA=.069, SRMR=.07, CFI=.90, GFI=.91, AGFI=.92,
NFI=91, Sd=113 ve CMIN=192.286 seklindedir. Bu degerlere gore olgegin yapt gecerliginin
dogrulandigini ifade etmektedir. YDEO’ niin DFA’ya ait diyagramm Sekil 1°de gosterilmektedir.
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Sekil 1. YDEO DFA’ya ait diyagram

Olgegin giivenirliginin belirlenebilmesi i¢in dncelikle hem Olgegin tamaminin hem de olusan dort
boyutun Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsay1 degerleri hesaplanmigtir. Olgek alt boyutlarina ve tamamina
ait Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilar1 Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4.
YDEQO ye ait cronbach alfa i¢ tutarlilik katsay: degerleri
Boyutlar Cronbach Alfa Degeri
Amag Yonelimlilik Boyutu (Birinci Boyut-5 Madde) 71
I¢sel Giidiilenme Boyutu (Ikinci Boyut -5 Madde) 74
Kendine Giiven Boyutu (Ugiincii Boyut-3 Madde) .66
Risk Alma Boyutu (Dérdiincii Boyut-4 Madde) .67
Toplam 71

Elde edilen Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsay1 degerleri 6l¢ek alt boyutlarinda .66 ile .74 arasinda
yer alirken 6l¢egin tamamina ait deger ise .71 olarak belirlenmistir. Bu degerlere gore Yaratici Diisiinme
Egilimi Olgegi’nin oldukga giivenilir oldugu sonucuna varilabilir.

Iletisim Becerileri Olcegi (IBO): Bu galismada kontrol ve deney grubu 6grencilerinin deneysel
islem oncesinde ve sonrasinda iletisim becerileri arasindaki farkliligim belirlenebilmesi igin “Iletisim
Becerileri Olgegi (IBO)” kullanilmustir. IBO Korkut-Owen & Bugay (2014) tarafindan 384 6grenci ile
yiiriitiilen bir 6lcek gelistirme ¢alismasi sonucu hazirlanmustir. iIBO 4 alt boyut ve toplam 25 maddeden
olusmaktadir. IBO alt boyutlar1 iletisim ilkeleri ve temel beceriler ‘1ITB’ (10 madde=1, 3, 6, 13, 15, 16,
21,23, 24, 25), kendini ifade etme ‘KIE’ (4 madde=2, 5, 17, 20), etkin dinleme ve s6zel olmayan iletisim
‘EDSOI’ (6 madde = 10, 11, 12, 18, 19, 22) ve iletisim kurmaya isteklilik ‘IKI* (5 madde=4, 7, 8, 9, 14)
olarak belirlenmistir. Olgekte olumsuz madde bulunmamaktadir. IBO 5°1i likert tipi bir yapiya sahiptir.
Toplamda 148 6grenci ile yiiriitiilen 6n uygulama verilerine uygulanan DFA sonucunda elde edilen
uyum indeksleri: CMIN7DF=1.820, TLI=.90, RMSEA=.075, SRMR=.077, CFI=91, GFI=.92,
AGFI=.92, NFI=91, Sd=269 ve CMIN=489.587 seklindedir. Bu degerlere gore Olcegin yap1
gecerliginin  dogrulandigim ifade etmektedir. IBO’niin DFA’ya ait diyagramm Sekil 2’de
gosterilmektedir.
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Sekil 2. IBO DFA’ya ait diyagram

Olgegin giivenirliginin belirlenebilmesi i¢in dncelikle hem dlgegin tamaminin hem de olusan dort
boyutun Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsay1 degerleri hesaplanmustir. Olgek alt boyutlarina ve tamamina
ait Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilar1 Tablo 5°te gosterilmektedir.

Tablo 5.
IBOye ait cronbach alfa i¢ tutarlilik katsay degerleri
Boyutlar Cronbach Alfa Degeri
[iTB Boyutu (Birinci Boyut-10 Madde) .81
KIE Boyutu (ikinci Boyut -4 Madde) 71
EDSOI Boyutu (Ugiincii Boyut-6 Madde) 73
IKi Boyutu (Dérdiincii Boyut-5 Madde) 71
Toplam .89

Elde edilen Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilar1 degerleri 6l¢ek alt boyutlarinda .71 ile .81
arasinda yer alirken dlgegin tamamina ait deger ise .89 olarak belirlenmistir. Bu degerlere gore Iletisim
Becerileri Olgegi’nin yiiksek derece giivenilir oldugu sonucuna varilabilir.

Egitimde Giidiilenme Olgegi (EGO): Bu calismada kontrol ve deney grubu dgrencilerinin
deneysel islem 6ncesinde ve sonrasinda gilidiilenme diizeyleri arasindaki farkliligin belirlenebilmesi i¢in
“Egitimde Giidiilenme Olgegi (EGO)” kullanilmustir. Olgek Vallerand ve arkadaslari tarafindan 1992
yilinda gelistirilmistir. Kara (2008) tarafindan ise Tiirk¢e’ye uyarlanan “Egitimde Giidiilenme Olgegi-
EGO”ye 660 dgrenci ile Adiyaman’da yiiriitiilen bir calisma sonucunda son hali verilmistir. EGO 4 alt
boyut ve toplam 12 maddeden olusmaktadir. EGO alt boyutlar1 6zdeslesmis dissal giidiilenme ‘ODG’
(3 madde=1, 2, 3), yetersiz giidiilenme ‘YG’ (3 madde=4, 5, 6), i¢e yansitilmis dissal giidiilenme ‘IYDG’
(3 madde=7, 8, 9) ve igsel giidiilenme ‘IG’ (3 madde=10, 11, 12) olarak belirlenmistir. Olgek 5°li likert
tipindedir. IBO 5°li likert tipi bir yap1ya sahiptir.

Toplamda 148 &grenci ile yiiriitiilen 6n uygulama verilerine uygulanan DFA sonucunda elde
edilen uyum indeksleri: CMIN7DF=2.084, TLI=.93, RMSEA=.075, SRMR=.067, CFI=.95, GFI=.90,
AGFI=.91, NFI=.91, Sd=48 ve CMIN=100.029 seklindedir. Bu degerlere gore dl¢egin yap1 gecerliginin
dogrulandigini ifade etmektedir. IGO’ye ait DFA diyagram Sekil 3’te gosterilmektedir.

542



BT (D
.53
Or=zdeslemisDissal&. == ErC2 e
B
O
Swio = (D
a7
/ YWetersizGuddalenme: 57 EmMOS e
a1
e S
- w57 =)
\- g
B e " : =]
lceyansitilmisDissalG . EmMCOE @
.oz
ms = (o)
. EMOT0 @
. lcselGudolenme =2 EMC11 @
TS
EMoi1z @

Sekil 3. EGO DFA’ya ait diyagram

Olgegin giivenirliginin belirlenebilmesi i¢in dncelikle hem &lgegin tamaminin hem de olusan dért
boyutun Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsay1 degerleri hesaplanmustir. Olgek alt boyutlarin ve tamamina
ait Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilar1 Tablo 6’da gdsterilmektedir.

Tablo 6.
EGOye ait cronbach alfa i¢ tutarlilik katsay: degerleri
Boyutlar Cronbach Alfa Degeri
ODG Boyutu (Birinci Boyut-10 Madde) .80
YG Boyutu (ikinci Boyut -4 Madde) .86
IYDG Boyutu (Ugiincii Boyut-6 Madde) .87
IG Boyutu (Dérdiincii Boyut-5 Madde) .83
Toplam .88

Elde edilen Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayi degerleri 6lgek alt boyutlarinda .80 ile .87 arasinda
yer alirken Olgegin tamamina ait deger ise .88 olarak belirlenmistir. Bu degerlere gore Egitimde
Giidiilenme Olgegi nin yiiksek derece giivenilir oldugu sonucuna varilabilir.

Gelisim ve Ogrenme Dersi Basari Testi (GODBT): Bu c¢alismada kontrol ve deney grubu
Ogrencilerinin deneysel islem oOncesinde ve sonrasinda akademik bagarilar1 arasindaki farkliligin
belirlenebilmesi i¢in “GODBT” kullanilmistir. Coktan segmeli testlerin puanlama nesnelligi saglayarak,
degerlendirenin etkisini minimum seviyeye indirmesinden dolay1 (Ozdamar, 2017) GODBT ¢oktan
secmeli (bes segenek arasindan dogru olan bir tanesi secilmelidir) bir yapiya sahiptir. Gelisim ve
Ogrenme ders kazanimlarinin hazirlanmast siirecinde Krathwohl (2012) tarafindan giincellenen Bloom
taksonomisi dikkate alinmis ve nihai asamada ii¢ alan uzmani gériisiine bagvurulmustur. GODBT nihai
asamada toplam 50 sorudan olusmaktadir. GODBT 6n uygulama sonucunda her soruya ait madde
giicliik ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir. Basari testi ayirt edicilik indekselerinin .05 ile .51
arasinda oldugu tespit edilmistir. .30’un altinda deger alan iki madde basan testinden ¢ikartilmistir.
Basar testi giigliikk indeksinin ise .10 ile .85 arasinda degistigi, kolay, orta ve zor diizeydeki sorularin
testin geneline dagildigi gorilmektedir. Son asamada 50 maddeden olusan basari testinin ortalama
madde giicliik indeksi .55 ve ortalama madde ayirt edcilik indeksi ise .32 olarak belirlenmistir. Testteki
her madde iki puan olarak hesaplanirken, toplam alinabilecek maksimum puan ise 100 olarak
belirlenmistir. GODBT nin giivenirliginin hesaplanmasinda KR-20 giivenirlik katsayis1 hesaplanmis ve
KR-20 giivenirlik katsayis1 .81 olarak belirlenmigtir. Bu deger GODBT’nin giivenilir oldugunu
gostermektedir.

Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verilerinin analizinde istatistik paket programlarindan yararlanilmigtir.
Yapilan analiz ve incelemeler sonucunda verilerin parametrik testlere uygun oldugu belirlenmistir. Veri
analizinde anlamlilik seviyesi “p=.05" olarak belirlenmistir.
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Nitel Arastirma Siirecleri

Durum Calismast Deseni

Calismanin nitel kisminda durum ¢alismasi deseni ise kosulmustur. Durum ¢alismasinda herhangi
bir durum detayl bir sekilde ele alinir (McMillan, 2000; Punch, 2014). Bu arastirmanin nitel boyutunda
da gecerligin ve giivenirligin saglanabilmesi i¢in birtakim 6nlemler alinmistir. Bu 6nlemler Tablo 7°de
gosterilmektedir.

Tablo 7.
Calismanin nitel boyutunun gecerligi ve giivenirligi icin alinan onlemler*
Olciit Strateji Onlemler
Etkilesim Deneysel siirecin tiim asamalarinda aragtirmact ve 6grenciler ayni
. . ortamda bulunmuglardir.
I¢ Gegerlik . . - .. .
e Arastirmanin  nitel verilerinin  degerlendirilmesinde uzman
Uzman Gortiigii P
goriislerine bagvurulmustur.
Detayli Betimleme  Nitel verilerle ilgili dogrudan alintilara siklikla yer verilmistir.
Dis Gegerlik Amagsal Nitel arastirma grubu basar1 ve cinsiyet agisindan farkli 6zellikteki
Ornekleme bireylerden olusturulmustur.
Nitel arastirma grubunu olusturan 6grencilerin tamamindan ayni
Co L Tutarlik o D s S
I¢ Giivenirlik incelenmesi goriisme formu ile 6grencilerin uygun olduklart yer ve zamanda

veri elde edilmistir.
Arastirma sonuglarinin istenilen zamanda dogrulanabilmesi igin
Dis Giivenirlik Teyit Edilmesi veri toplama araglart ve ham arastirma verileri aragtirmact
tarafindan saklanmustir.
* Bu tablonun olusturulmasinda Creswell (2012), Korkmaz (2018) ve Ozan’dan (2017) yararlanilmigtir.

Nitel Boyut Arastirma Grubu

Calismanin nitel boyutunda arastirma grubu seckisiz olmayan bir sekilde amagsal drnekleme
yontemlerinden maksimum ¢esitliklik 6rnekleme yontemi ile belirlenmigtir. Maksimum ¢esitlilik
orneklemede arastirma sorulartyla ilgili olabildigince farkli bireylerden olusan Orneklem
belirlenmesi imkan1 bulunabilir (Grix, 2010; Travers, 2001). Bu ¢alismada maksimum ¢esitliligin
elde edilebilmesi igin &grenciler cinsiyetleri ile Gelisim ve Ogrenme dersi basarilari acisindan
olabildigince farkli bireylerden secilmistir. Calismada deney grubunda yer alan 6 kiz ve 6 erkek olmak
lizere 12 dgrenci ile goriisme yiiriitiilmiistiir. Bu 6grencilerin Gelisim ve Ogrenme dersi basarilar ise
4’1 diisiik, 4’1 orta ve 471 yiiksek seviyededir.

Nitel Veri Toplama Aract

Nitel veri toplama araci olan yari yapilandirilmis goriigme formu arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir.

Gorlisme formu hazirlanirken arastirma sorular1 kapsaminda simiflandirma yapilarak, yaratici
diisiinme egilimi, iletisim becerisi, giidiilenme diizeyi ve akademik basar1 odakli sorular belirlenmistir.
Goriligme formunun ilk ii¢ sorusu ile ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi siirecinde katilimcilarin
sahip olduklan yaratic1 diigiinme egilimi, iletisim becerisi, giidiilenme diizeyi ve akademik basari ile
ilgili olumlu/olumsuz duygu ve diisiincelerin belirlenmesi amaglanmustir. {1k ii¢ goriisme sorusuna ait
sekiz adet sondaj soru da yer almaktadir. Sondaj sorular ile goriisme formunda yer alan sorularin daha
detayli bir sekilde katilimcilara yoneltilmesi ve boylelikle derinlemesine bilgi elde edilmesi
amaglanmigtir. Dordiincli goriisme sorusu ile katilimcilarin ters yiiz edilmis 6grenme siirecinde
karsilastigi zorluklar/sorunlar hakkinda bilgi edinilmesi saglanmistir. Besinci ve altinci goriisme sorulart
ile katilimcilarin ters - yiiz edilmis 6grenme uygulamasi hakkindaki oOnerilerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Veri toplama araglarinin belirlenmesinde ilgili alan yazin taranmig ve alan uzmanlarinin
goriislerine bagvurulmustur. Goriigme formunun kapsam gecerliginin saglanabilmesi i¢in hazirlanan
goriisme sorular ilgili alanda gorev yapan bes Ogretim {iyesine ve iki 0gretim elemani ile bir dil
uzmaninin goriiglerine sunulmustur. Uzman goriisleri sonucunda formda gerekli diizenlemeler yapilmis
ve gorisme formuna son hali verilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu deney grubu
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ogrencilerinin deneysel islem sonrasinda ters-yiiz 6grenmeye iliskin goriislerinin belirlenebilmesi igin
alt1 soru ve sekiz sondaj sorudan olusmaktadir.

Nitel Verilerin Analizi

Bu calismada goriisme formu ile ulasilan verilerin analizinde igerik analizinden yararlanilmistir.
Icerik analizinin temelinde nitel veri toplama araci ile elde edilen verilerin agiklanabilmesi,
iligkili verilerin tema - kod ve kavramlar ile daha anlasilabilir bir hale getirilmesi yer
almaktadir. Diger bir ifadeyle igerik analizi ile karmasik verilerin sadelestirilerek, tablo ve
sekiller vasitasiyla okuyucunun daha agik bir sekilde anlayabilmesi amaglanmaktadir. Igerik
analizinde siire¢ verilerin toplanmasi, temalarin bulunmasi, verilerin kod ve temalara gore
diizenlenmesi ve ulasilan bulgularin raporlastirilmasi seklinde islemektedir (Cohen & Manion,
1998; Yildinm & Simsek, 2013). Calismada yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile elde edilen
veriler kodlanmis ve goriisme formunun temelinde yer alan temalara gore (Yaratic1 Diisiinme Egilimine
Katki, Iletisim Becerisine Katki, Gidiilenmeye Katki, Akademik Basartya Katki, Mesleki ve Kisisel
Gelisime Katki, Ters-yiiz Ogrenme Uygulamasina Ait Olumsuz Yénler/Yasanan Zorluklar,
Uygulamaya Ait Oneriler) tablo ve sekiller vasitasiyla aciklanmistir. Diger taraftan arastirmada ulasilan
Ogrenci goriislerine ait dogrudan alintilara da siklikla yer verilmistir. Nitel veriler agiklanirken deney
grubunda 12 grenci ile goriisiilmiis ve bu 6grenciler O1, 02, O3 ....012 olarak adlandirilmistir. Daha
sonra ogrenci cevaplart kodlara gore siniflandirilmig ve her bir koda karsilik gelen frekans degerleri
belirlenmistir.

BULGULAR

Birinci Arastirma Sorusuna Ait Bulgular
Birinci arastirma sorusu olan “Ters-yiiz 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile uzaktan egitimin
uygulandigi kontrol grubu arasinda;

a. yaratict diisiinme egilimleri,
b. iletisim becerileri,
C. giidiilenme diizeyleri ve

d. akademik basar: testinden alinan puan ortalamalart agisindan son test degerlerine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farkliik var midr?1n cevaplanabilmesi i¢in ulasilan bulgular asagidaki
tablolarda gosterilmektedir.

Bu kapsamda deneysel islem sonunda kontrol ve deney grubunu olusturan dgrencilerin yaratici
diisiinme egilimleri, iletisim becerileri, glidiilenme diizeyleri ve akademik bagar1 testinden aldiklar1 puan
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olup olmadiginin incelenebilmesi i¢in tek yonlii
kovaryans analizi (ANCOVA) ile analiz yapilmistir.

Tablo 8.
Kontrol ve deney grubu dgrencilerinin yaratici diigiinme egilimleri son test degerlerine ait ortalama
ve diizeltilmis ortalama sonuclari

Boyut Grup n X Diizelt. Ort.
Amag Yonelimlilik ‘AY’ (Son Test) 13::;;1 gj i:?g i:?g
i¢sel Giidiilenme IG’ (Son Test) 1;2122;1 §j 2:32 2;312
Kendine Giiven ‘KG’ (Son Test) KDzr;g;l 3451 ggé ;gg
Risk Alma ‘RA’ (Son Test) KDO;Z;I gj ZZ; ﬂg
Yaratic1 Diisiinme Egilimi Olgegi ‘YDEO’-Genel (Son Test) Ig::;;] ;51 i?g i?g

Tablo 8’de belirtilen kontrol ve deney grubu &6grencilerinin Yaratict Diistinme Egilimleri
Olgegi’ne ait son test puan ortalamalar1 degerlendirildiginde; tiim alt boyutlarin ve dlgegin tamaminin
deney grubuna ait son test puanlarmin kontrol grubu son test puanlarindan daha yiliksek oldugu
goriilmiistiir. Gruplarm son test puan ortalamalar1 arasindaki bu farkliligin anlamlilik diizeyinin
belirlenebilmesi i¢in yapilan ANCOV A sonuglar1 Tablo 9’da gosterilmektedir.

Tablo 9.
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Kontrol ve deney grubu dgrencilerinin yaratict diigiinme egilimleri boyutlarinin son test puanlarina ait
ANCOVA sonuglart

Boyut Kaynak Kare Top. Sd Kare Ort. F p n2
Diizeltilmis Model 1320 2 .660 3.431 038 .094
i Sabit 20.168 1 20.168 104.829  .000 614
gg : On test 594 1 594 3.086 084 045
E=% Grup .690 1 .690 3.586 .063 .052
<E£° Hat 12.697 66 192
>~ Toplam 1161.640 69
Diizeltilmis Toplam 14.017 68
Diizeltilmis Model 257 2 128 665 518 .020
@ Sabit 12.807 1 12.807 66.299 .000 501
S E.  Onte 257 1 257 1329 253 020
2=2=92  Grup 007 1 007 036 .850 .001
=" Hata 12.750 66 193
o Toplam 1324.320 69
Diizeltilmis Toplam 13.006 68
= Diizeltilmis Model 2.235 2 1.118 2212 118 063
2 Sabit 34.903 1 34.903 69.068 .000 511
3 - On test 018 1 018 036 850 .001
@ S Grup 2.206 1 2.206 4.365 041 .062
S Hata 33.352 66 505
< Toplam 980.444 69
~ Diizeltilmis Toplam 35.588 68
. Diizeltilmis Model 4.630 2 2.315 8.928 .000 213
5 Sabit 9.814 1 9.814 37.847 .000 364
g On test 1.601 1 1.601 6.173 016 086
E Grup 3.416 1 3.416 13.175 .001 166
j Hata 17.114 66 259
2z Toplam 1101.875 69
= Diizeltilmis Toplam 21.745 68
_ — Diizeltilmis Model 3.183 2 1.592 6.550 .003 166
o ¥ £ Sabit 6.428 1 6.428 26.452 .000 286
2 ES0 Ontest 021 1 021 087 769 .001
2 2o Grup 3.101 1 3.101 12.762 .001 162
mEZ 2 Haa 16.038 66 243
= - Toplam 1101.797 69
Diizeltilmis Toplam 19.221 68

Tablo 9 degerlendirildiginde; ‘Kendine Giiven’ (F(1, 66 = 4.365, p = .041, n2 = .062) ve ‘Risk
Alma’ (F,66=13.175,p=.001, n2 =.166) alt boyutlar1 ile 6lgegin genelinde (F(l,(,(,)— 12.762, p=.001,
12 =.162) istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliliga rastlanirken; ‘Ama¢ Yonelimlilik’ (F1, 66)=
.3.586, p = .063, n2 = .052) ve ‘I¢sel Giidiilenme’ (F(1, 65= .036, p = .850, n2 = .001) alt boyutlarinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliliga rastlanamamstir. Anlamli diizeyde bir farkliliga
ulagilan alt boyutlar ve 6lgegin biitiintine ait diizeltilmis ortalamalar [ X (endine Given Kontrol) = 3.53, X (Kendine
Giiven Deney) = 3.88; X (Risk Alma Kontrol) = 3.73, X (Risk Alma Deney) = 4.18; X (Olcein Bittinii Kontrol) = 3.96, X (Olcegin
Bitini Deney) = 4.18] degerlendirildiginde elde edilen bu farkliligin deney grubu lehine gergeklestigi
anlagilmaktadir. Bunun yaninda ‘Amag Ydnelimlilik’ [ X (Kontroh) = 3.98, X (Dency)y = 4.18] ile ‘Igsel
Giidiilenme’ [ X kontrol) = 4.36, X (Deney) = 4.45] alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlaml diizeyde bir
farkliliga rastlanamamustir. Ancak anlamli farkliliga ulasilamayan alt boyutlarin her ikisinde de deney
grubunda yer alan 6grencilerin ortalamalarinin kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ortalamalarindan
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle ters-yiliz 6grenme uygulamasinin dgrencilerin
yaratici diisiinme egilimlerini deney grubunda bulunan &grenciler lehine anlamli diizeyde etkiledigi
sonucuna ulagilabilir.
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Tablo 10.
Kontrol ve deney grubu ogrencilerinin iletisim becerileri son test degerlerine ait ortalama ve diizeltilmis
ortalama sonuclar

Boyut Grup n X D(ﬁ)iﬂt'
Tletisim Ilkeleri ve Temel Beceriler ‘liITB’ (Son Test) II()()eI;té;l gi 33; ji;
Kendini ifade Etme ‘KIE’ (Son Test) II()oer;té;l 3451 ‘3‘2(9) 4312(%
Etkin Dinleme ve S6zel Olmayan iletisim ‘EDSOI’ (Son Test) II()oer;té;l 3451 331(7) 3411(6)
[letisim Kurmaya Isteklilik ‘IKI’ (Son Test) Ig:;z;l 2451 iﬁ i?;
fletigim Becerileri Olgegi “IBO’-Genel (Son Test) If)"elgégl gi 3:% j:g?

Tablo 10°da belirtilen kontrol ve deney grubu dgrencilerinin Iletisim Becerileri Olgegi’ne ait son
test puan ortalamalar1 degerlendirildiginde; tiim alt boyutlarin ve dl¢egin tamaminin deney grubuna ait
son test puanlarinin kontrol grubu son test puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Gruplarin son
test puan ortalamalar1 arasindaki bu farkliligin anlamlilik diizeyinin belirlenebilmesi igin yapilan
ANCOVA sonuglar1 Tablo 11°de gosterilmektedir.

Tablo 11.
Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin iletisim becerileri boyutlarinin son test puanlarina ait ANCOVA
sonuglari

Boyut Kaynak Kare Top. Sd Kare Ort. F p n2
T m Diizeltilmis Model 1.248 2 .624 5.378 .007 .140
2 = Sabit 15.087 1 15.087 129.997 .000 .663
é EF On test 353 1 353 3.043 .086 .044
E &5 Grup 856 1 856 7.376 .008 .101
Z 2% Hata 7.660 66 116
ko g Toplam 1319.350 69
™= ®  Diizeltilmis Toplam 8.908 68
Diizeltilmis Model 6.497 2 3.248 12.964 .000 282
§ & Sabit 32971 1 32.971 131.581 .000 .666
= On test .082 1 .082 327 .569 .005
2% Grup 6.417 1 6.417 25.610 .000 280
= E Hata 16.538 66 251
Q = Toplam 1290.688 69
Diizeltilmis Toplam 23.034 68
© Diizeltilmis Model 1.150 2 575 2.872 .064 .080
E_ = . Sabit 10.041 1 10.041 50.163 .000 432
= 8 ¢ E7 Ontest 234 1 234 1.170 283 .017
8% E E’"E Grup 996 1 996 4.976 .029 070
£ 2 5= ¢ Hata 13.211 66 200
= Toplam 1278.444 69
Diizeltilmis Toplam 14.361 68
o Diizeltilmis Model 3.618 2 1.809 8.030 .001 .196
E ZE . Sabit 23.288 1 23.288 103.366 .000 .610
£EXX Ontest 057 1 057 251 618 004
= Qz) *  Grup 3.580 1 3.580 15.889 .000 194
Hata 14.870 66 225
Toplam 1054.760 69
Diizeltilmis Toplam 18.488 68
Diizeltilmis Model 1.935 2 967 11.072 .000 251
— :5 Sabit 7.266 1 7.266 83.159 .000 .558
E EE < Ontest .001 1 .001 .009 927 .000
Z5_ 5 Grup 1.928 1 1.928 22.063 .000 251
= 2'8° Hau 5.767 66 087
o) Toplam 1243.074 69
Diizeltilmis Toplam 7.702 68
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Tablo 11 degerlendirildiginde; ‘Iletisim ilkeleri ve Temel Beceriler’ (F1. 6= 7.376, p = .008, n2
=.101), ‘Kendini Ifade Etme’ (F(1, 66)= 25.610, p = .000, n2 = .280), ‘Etkin Dinleme ve S6zel Olmayan
Iletisim’ (F(1,66)= 4.976, p = .029, 12 = .070), ‘iletisim Kurmaya Isteklilik’ (F1,¢6= 15.889, p = .000, n2
=.194) alt boyutlarinda ve 6lgegin genelinde (F1, 66y= 22.063, p = .000, n2 = .251) istatistiksel olarak
anlamli diizeyde bir farkliliga rastlanmistir. Anlamli diizeyde bir farkliliga ulasilan alt boyutlar ve
olgegin biitiiniine ait diizeltilmis ortalamalar [ X (iietisim ilkeleri ve Temel Beceriler Kontrol) = 4.25, X (iletisim ilkeleri ve Temel
Beceriler Deney) = 447, )7( (Kendini ifade Etme Kontrol) — 398, i ( Kendini ifade Etme Deney) — 460, i (Etkin Dinleme ve S6zel Olmayan
iletisim Kontrol) = 4. 16, X (Etkin Dinleme ve Sézel Olmayan iletisim Deney) = 440, X (iliski Kurmaya Isteklilik Kontrol) = 365, X (itiski
Kurmaya Isteklilik Deney) — 4. 12, X (Olgegin Biitiinii Kontrol) = 406, X (Olgegin Biitiinii Deney) — 4.41 degel‘lendil‘ildiginde elde
edilen bu farkliligin deney grubu lehine gerceklestigi goriilmektedir. Bu bulgu ters-yliz 6grenme
uygulamasinin uzaktan egitimde kullanilmasinin 6grencilerin iletisim becerilerini deney grubunda
bulunan 6grenciler lehine anlamli diizeyde etkiledigini ortaya koymaktadir.

Tablo 22.
Kontrol ve deney grubu ogrencilerinin giidiilenme diizeyleri son test degerlerine ait ortalama ve
diizeltilmis ortalama sonuclari

Boyut Grup n X Diizelt. Ort.
Ozdeslesmis Dissal Giidiilenme ‘ODG’ (Son Test) Il()oer;c;;l 3451 32(3) 32%
Yetersiz Glidiilenme ‘YG’ (Son Test) Il()oer;c;;l gi ég? ég;
Ice Yansitilmis Digsal Giidiilenme ‘ITYDG’ (Son Test) Ig::g;l gi é;g éi(s)
I¢sel Giidiilenme ‘IG’ (Son Test) Ig::g;l gi jg; jgg
Egitimde Giidiilenme Olgegi ‘EGO’- Genel (Son Test) Ig::g;l gi gz% g?é

Tablo 12’de belirtilen kontrol ve deney grubu dgrencilerinin Egitimde Giidiilenme Olcegi’ne ait
son test puan ortalamalar1 degerlendirildiginde; tiim alt boyutlarin ve 6l¢egin tamaminin deney grubuna
ait son test puanlarinin kontrol grubu son test puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Gruplarin
son test puan ortalamalar1 arasindaki bu farkliligin anlamlilik diizeyinin belirlenebilmesi igin yapilan
ANCOVA sonuglar1 Tablo 13’te gosterilmektedir.

Tablo 33.
Kontrol ve deney grubu ogrencilerinin giidiilenme diizeyleri boyutlarimin son test puanlarina ait
ANCOVA sonuglart

Boyut Kaynak Kare Top. Sd Kare Ort. F p n2
Diizeltilmis Model 250 2 125 484 619 014
Zz 9 Sabit 26.179 1 26.179 101.368  .000 606
%a § E On test 228 1 228 884 350 013
2= a Grup 044 1 044 169 .682 .003
TR EP® Hata 17.045 66 258
© O Toplam 1446.222 69
Diizeltilmis Toplam 17.295 68
Diizeltilmis Model 16.232 2 8.116 19.972 .000 377
@ Sabit 39.358 1 39.358 96.851 .000 595
S E . Ontest .098 1 .098 241 625 004
$=2S$  Grup 16.115 1 16.115 39.656 .000 375
=S Hata 26.821 66 406
o Toplam 327.111 69
Diizeltilmis Toplam 43.053 68
- Diizeltilmis Model 14.772 2 7.386 13.963 .000 297
E 9 Sabit 43.643 1 43.643 82.505 .000 556
Sz E5 Onte 4.344 I 4344 8212 006 .11
£ 2= 2 Grup 6.933 1 6.933 13.106 .001 166
~ /R 2% Hata 34912 66 529
ot o Toplam 278.556 69
Diizeltilmis Toplam 49.684 68
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Tablo 13 Devami

Diizeltilmis Model 541 2 271 .586 .560 .017
@ Sabit 33.951 1 33.951 73.501 .000 527
= § - On test 186 1 186 404 527 .006
2=2 Grup .380 1 .380 823 368 012
=z Hata 30.486 66 462
o Toplam 1295.111 69
Diizeltilmis Toplam 31.027 68
, Diizeltilmis Model 3.990 2 1.995 33.831 .000 .506
° ﬂé"o Sabit 9.917 1 9.917 168.191 .000 718
'g £ S < Ontest .001 1 .001 .023 .880 .000
T = 5 Grup 3.956 1 3.956 67.090 .000 504
SEY © Hata 3.892 66 059
S > Toplam 701.382 69
Diizeltilmis Toplam 7.881 68

Tablo 13 degerlendirildiginde; ‘Yetersiz Giidiilenme’ (F(1, 66)= 39.656, p = .000, n2 = .375) ve
‘Ige Yansitilmis Dissal Giidiilenme’ (F(1, 66y = 13.106, p = .001, 12 = .166) alt boyutlar ile dlgegin
genelinde (F(1, 65y = 67.090, p = .000, n2 = .504) istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliliga
rastlanirken; ‘Ozdeslesmis Dissal Giidiilenme’ (F(1,66=.168, p = .682, 12 = .003) ve ‘i¢sel Giidiilenme’
(Fa, 66)= .823, p = .368, 12 = .012) alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliliga
rastlanamamustir. Anlamli diizeyde bir farkliliga ulasilan alt boyutlar ve 6l¢egin biitiiniine ait diizeltilmis
ortalamalar [i (Yetersiz Giidiilenme Kontrol) = 155, i (Yetersiz Giidiilenme Deney) — 252, i (Ige Yansitilmis Dissal Giidiilenme Kontrol)
= 150, i (ige Yansitilmis Digsal Giidillenme Deney) — 2. 15, i (Olgegin Biitiinii Kontrol) = 293, i (Olgegin Biitiinii Deney) — 342]
degerlendirildiginde elde edilen bu farklili§in deney grubu lehine gerceklestigi anlagilmaktadir. Bunun
yaninda ‘Ozdeslesmis Digsal Giidiilenme [ X kontro)) = 4.52, X (Deney) = 4.61] ile “Igsel Giidiilenme’ [ X
Kontrol) = 4.20, X (peneyy = 4.36] alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliliga
rastlanamamugtir. Fakat anlamli farkliliga ulagilamayan alt boyutlarin her ikisinde de deney grubunda
yer alan Ogrencilerin ortalamalarinin kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ortalamalarindan yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle ters-yiiz 6grenme uygulamasinin uzaktan egitimde
kullanilmasinin 6grencilerin giidiilenme diizeylerine deney grubunda bulunan 6grenciler lehine anlaml
diizeyde etki ettigi sonucuna ulasilabilir.
Tablo 44.
Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin akademik basari son test degerlerine ait ortalama ve diizeltilmig
ortalama sonuclar

Test Grup n X Diizelt. Ort.
Kontrol 35 55.37 55.16
Deney 34 81.00 81.21

Tablo 14’te belirtilen kontrol ve deney grubu 6grencilerinin Gelisim ve Ogrenme dersi akademik
basar1 testi son test ortalamalar1 degerlendirildiginde deney grubuna ait son test puan ortalamasinin
kontrol grubuna ait son test puan ortalamasindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Kontrol ve deney
grubu son test puan ortalamalar1 arasindaki bu farkliligin anlamlilik diizeyinin belirlenebilmesi i¢in
yapilan ANCOVA sonuglar1 Tablo 15’te gosterilmektedir.

Gelisim ve Ogrenme Dersi Basar1 Testi (Son Test)

Tablo 55.
Kontrol ve deney grubu ogrencilerinin akademik basari son test puanlarina ait ANCOVA sonuglar
Kaynak Kare Top. Sd Kare Ort. F p n2

Diizeltilmis Model 11430.880 2 5715.440 47.670 .000 591
Sabit 14561.271 1 14561.271 121.449 .000 .648
On test 103.052 1 103.052 .860 357 .013
Grup 11366.120 1 11366.120 94.800 000 590
Hata 7913.120 66 119.896
Toplam 338400.000 69
Diizeltilmis Toplam 19344.000 68

Tablo 15 degerlendirildiginde; 6grencilerin Gelisim ve Ogrenme dersi akademik basarilarina ait
son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik tespit edilmistir (F,
66)= 94.800, p = .000, n2 = .590). Bu bulgu 1s18inda deney grubunu olusturan d6grencilerin Gelisim ve
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Ogrenme dersi akademik basar1 diizeylerinin kontrol grubunu olusturan 6grencilere oranla istatistiksel
olarak anlamli diizeyde artis gdsterdigi sonucuna varilabilir.

Ikinci Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu olan “Deney grubu égrencilerinin ogrenme ortamlarina gére yaratici
diisiinme egilimlerine, iletisim becerilerine, giidiilenme diizeylerine ve akademik basarilarina ait
goriisleri nelerdir?”’in cevaplanabilmesi i¢in deney grubunu olusturan 12 Ogrenci ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Oncelikle goriisme formunda yer alan sorulara verilen sorulara ait dogrudan alintilar
sunulmus ve ardindan ulasilan nitel verilerin derinlemesine ve acik bir sekilde aciklanabilmesi i¢in
ogrencilerin ters-yiiz edilmis 6grenme uygulamasina yonelik goriislerine gore olusturulan tema ve
kodlara yer verilmistir. Dogrudan alint1 6rnekleri su sekildedir:

“Ters-yiiz edilmis ogrenme uygulamasmin bana kattigi olumsuz hichir sey yok. Dersten once
hazirlanan slaytlar ve videolar benim derse daha hazir gelerek derslere daha aktif bir sekilde katilmami
sagladi. ”(02)

“Bu uygulama benim derse hazirlikli gelmemi sagladi ve bende daha ¢ok calisma hevesi
olusturdu. Sonug olarak daha kolay 6grenebildim.”(010)

“Bu uygulama ile kendimi ifade etmem gelisti ve Ozgiivenim artti. Insanlarla daha iletisim
kurabilir oldum.”(O8)

“Ozellikle ders esnasinda aktif 6grenme teknikleriyle katihm saglanmasi ve bu siireclerde
eglenceli bir bicimde ders islenmesi bu derse yonelik giidiilenmemi arttird1.”(06)

“Internet kota simirina takilmak gibi bir sorun yasadim. Bu sorunu ise ek internet paketi alarak
cozebildim. "(05)

“Internet baglanti ve kota sorunlari yasadim. Ek paketler alarak bu sorunun iistesinden
gelebildim.”(09)

“Bence bu uygulama oldukca iyiydi. Herhangi bir sey degistirmek istemezdim. ”(02)

“Herhangi bir degisiklik istemezdim.”(O3)

“Ders siirecinin yiiz yiize olmasini ¢cok isterdim.”(05)

“Ben bir sey ekleyip cikartmazdim. Videolar kisa ve aciklayicrydi. Videolar bogucu degildi.
Dersler hareketli ve eglenceliydi. Bu sebeple ben bir degisiklik yapiimasini istemezdim. ”(06)

“Diger derslerde de 6gretim elemanlarinin ters-yiiz edilmis ogrenme uygulamasin kullanmaya
tesvik edilmesi onerilebilir. ”(04)

Ogrenci goriisleri dogrultusunda elde edilen tema ve kodlar Sekil 4 ile Tablo 16°da yer almaktadur.

Yaratc Disinme

Egilimine Katla

TYEQ Ait
Olumsuzluklar

Ters — Yiiz
Edilmis
GE renme
Uvgulamasi

Tletisim
Becerisine Katla

Akademik
Basariya Katla

Giidillenmeye
Katla

Mesleki ve Kisisel
Gelisime Katla

Uvgulamaya Ait
Oneriler

Sekil 4. Ters-yiiz edilmis 6grenme uygulamasina yonelik 6grenci goriisleri
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Tablo 16.
Belirlenen tema, kod ve frekans degerleri

TEMALAR KODLAR FREKANS
- Derste aktif olma 16
Yaratici Diisiinme PN .
Esilimine Katk Farkli diisinebilmeyi saglama 11
gtiimine Ra Yaratici diisiinebilmeyi saglama 23
Yeni fikirler iiretebilmeyi saglama 7
Iletisim becerisini destekleme 20
iletisim Becerisine Katki Ogren(.:l—ogretlfl} (?lemgn.l etkilesimini arttirma 7
Empati yetenegini gelistirme 3
Farkli fikirlere saygi duymay1 6grenme 2
Derslerin eglenceli olmasini saglama 8
Giidiilenmeye Katki Derste mgtlu olmay1 saglama 4
Ders motivasyonunu arttirma 33
Derse severek gelmeyi saglama 10
Derse hazir gelmeyi saglama 17
Ogrenmeyi kolaylastirma 14
Akademik Basariya Katki Hedgﬂere yla§maya ka}k} saglama 8
Dersin verimli gegmesini saglama 8
Basary1 arttirma 39
Yeni grenmelerin kalici olmasini saglama 24
Mesleki ve Kisisel Gelisime Ozguve'n saglama N 14
Katk Mesleki yagama katki saglama 7
Kisisel gelisimi destekleme 5
. G pn e Ders siiresinin uzun olmasi 1
Ters-Yiiz Edllml.s Ogrenme Derse katilim saglanan ortamin kalabalik olmasi 1
Uygulamasina Ait ; . s
Internet ve elektrik kesintisi ile kota sorunu yagsanmast 12
Olumsuzluklar/Zorluklar o
Herhangi bir sorun yok 1
Ders siirecinde herhangi bir degisiklik dnerilmemesi-memnun 17
olunmast
Uygulamaya Ait Oneriler PerS}n gevrimigi yiiriitiilen kisminimn yiiz yiize olmasinin 5
onerilmesi
Uygun olan diger derslerde de TYEO nin uygulanmasinin 10
Onerilmesi

Sekil 4 ve Tablo 16°da gosterildigi gibi ters-yiiz edilmis 6grenme uygulamasina yonelik 6grenci
goriisleri yedi tema ve 28 kod altinda siniflandirilmustir. Ik tema olarak ele alan “Yaratici Diisiinme
Egilimine Katki (f=57)” sirasiyla “Derste aktif olma (f=16)”, “Farkli diisiinebilmeyi saglama (f=11)”,
“Yaratici diisiinebilmeyi saglama (f=23)” ve “Yeni fikirler {iretebilmeyi saglama (f=7)” seklinde dort
kod olarak degerlendirilmistir. Bu veriler 6grencilerin ters-yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile yaratici
diistinme egilimlerinin olumlu yonde etkilendigi, yeni fikirler iiretebilme ve derste aktif olma firsati
bulduklari yoniinde goriis bildirdiklerini ortaya koymaktadir.

Aragtirmada belirlenen ikinci tema “Iletisim Becerisine Katki (f=32)” ise sirasiyla “Iletisim
becerisini destekleme (f=20)”, “Ogrenci-6gretim eleman1 etkilesimini arttirma (f=7)”, “Empati
yetenegini gelistirme (f=3)” ve “Farkl fikirlere saygi duymay1 6grenme (f=2)” olarak kodlanmistir. Bu
goriisler ters-yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile 6grencilerin iletisim becerilerinin, empati yeteneginin
ve farkli fikirlere saygi duymalarinin olumlu yonde etkilendigini ortaya koymaktadir.

Bir diger tema olan “Giidiilenmeye Katki (f=55)” sirastyla “Derslerin eglenceli olmasini saglama
(f=8)”, “Derste mutlu olmay1 saglama (f=4)”, “Ders motivasyonunu arttirma (f=33)” ve “Derse severek
gelmeyi saglama (f=10)” olarak kodlanmistir. Ogrenciler ile yiiriitiilen goriismelerden elde edilen veriler
degerlendirildiginde, ters-yliz edilmis O6grenme uygulamasinin 6grenci giidiilenmesini arttirdigi,
derslerin daha eglenceli ve mutlu bir ortamda gergeklestigi sonucuna ulasilabilir.

“Akademik Basariya Katki (f=110)” temasi ise sirasiyla “Derse hazir gelmeyi saglama (f=17)”,
“Ogrenmeyi kolaylastirma (f=14)”, “Hedeflere ulasmaya katki saglama (f=8)”, “Dersin verimli
gecmesini saglama (f=8)”, “Basariy1 arttirma (f=39)” ve “Yeni 6grenmelerin kalic1 olmasini saglama
(f=24)” seklinde kodlanmistir. Bu veriler 6grencilerin ters-yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile
akademik basarilarinin desteklendigi, ders hedeflerine ulagilmasina katki saglandigi, derslerden alinan
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verimin arttig1 ve yeni 6grenmelerin kaliciliginin desteklendigi yoniinde goriis bildirdiklerini ortaya
koymaktadir.

Arastirmada belirlenen bir diger tema olan “Mesleki ve Kisisel Gelisime Katki (f=26)” temasi ise
sirastyla “Ozgiiven saglama (f=14)”, “Mesleki yasama katki saglama (f=7)” ve “Kisisel gelisimi
destekleme (f=5)” seklinde kodlanmistir. Bu goriisler ters-yiiz edilmis 6grenme uygulamasi ile
Ogrencilerin 6zgiivenleri ile mesleki ve kisisel gelisimlerinin desteklendigini ortaya koymaktadir.

“Ters-Yiiz Edilmis Ogrenme Uygulamasina Ait Olumsuzluklar/ Zorluklar (f=15)” temas! ise
strastyla “Ders siiresinin uzun olmasi (f=1)”, “Derse katilim saglanan ortamin kalabalik olmas1 (f=1)”,
“Internet ve elektrik kesintisi ile kota sorunu yasanmasi (f=12)” ve “Herhangi bir sorun yok (f=1)"
seklinde kodlanmistir. Ogrenciler ile yiiriitiilen gériismelerden elde edilen veriler degerlendirildiginde,
ters-yliz edilmis 6grenme uygulamasinda ders siiresinin uzunlugu, derse katilim saglanan ortamin
kalabaliklig1, internet ve elektrik kesintisi ile kota sorunu gibi sorunlarla karsilasild1 goriilmiistiir.

Son olarak “Uygulamaya Ait Oneriler (f=32)” temasi belirlenmistir. Bu temaya ait kodlar ise
“Ders siirecinde herhangi bir degisiklik onerilmemesi-memnun olunmasi (f=17)”, “Dersin ¢evrimici
yiiriitiilen kisminin yiiz yiize olmasinin énerilmesi (f=5)” ve “Uygun olan diger derslerde de TYEO’nin
uygulanmasinin 6nerilmesi (f=10)” seklinde siralanmistir. Bu veriler 6grencilerin énemli bir kisminin
ters-yliz edilmis Ogrenme uygulamasi ile ilgili bir oneride bulunmadigini ortaya koyarken, bazi
Ogrencilerin dersin ¢evrimici yiiriitiilen kisminin yiiz yiize olmasini ve uygun olan diger derslerde de
TYEO nin uygulanmasim dnerdigini ortaya koymaktadir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Birinci aragtirma sorusunun ¢oziimlenebilmesi i¢in yapilan analizler birinci arastirma sorusunun
“a. yaratici diisiinme egilimleri” maddesi dogrultusunda elde edilen sonuca gore; uzaktan egitimin
uygulandigi kontrol grubunu olusturan 6grencilerin yaratici diisiinme egilimlerinin belirlenebilmesi i¢in
yapilan Slgiimlere ait &n test ile son test puanlari arasinda “Yaratict Diisiinme Egilimi Olgegi” tamami
ve dlgegin alt boyutlar1 olan “Amag Yonelimlilik”, “I¢sel Giidiilenme”, “Kendine Giiven” ve “Risk AlIma”
kapsaminda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliliga rastlanamamustir. Bu bulgular kontrol
grubu dgrencilerinin “Yaratict Diigiinme Egilimi Olcegi” 6n test ve son test degerlerinin benzer nitelikte
oldugunu ve farklilasmadigin1 gostermektedir. Calismada ulasilan bu sonuca benzer sonuclarin
alanyazindaki diger arastirmalarda da elde edildigi gortlmistir (Biris¢i, 2013; Khan, Egbue, Palkie &
Madden, 2017; Si1gin, 2020; Tonbuloglu, 2017). Diger taraftan ters-yiiz edilmis 6grenme uygulamasina
katilan deney grubu 6grencilerinin uzaktan egitimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine kiyasla
yaratici diiglinme egilimlerinde anlamli diizeyde farklilik oldugu saptanmistir. Bunun yaninda “Yaratict
Diisiinme Egilimi Olgegi” alt boyutlar1 olan “Kendine Giiven” ve “Risk Alma” boyutlarinda da deney
grubunu olusturan 6grenciler lehine anlamli diizeyde farklilik tespit edilmistir. Bu sonuglar ters-yiiz
edilmis 6grenme uygulamasimin “Amag¢ Yonelimlilik” ve “I¢sel Giidiilenme” alt boyutlar1 disinda
Ogrencilerin yaratici diisiinme egilimlerini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu sonug
alanyazindaki birgok ¢alisma ile uyumludur (Al-Zahrani, 2015; Kaplan, 2019; Martin & Schwartz,
2014; Rajaram, 2019; Sudhakaran, 2016; Zauniddin, 2015).

Birinci arastirma sorusunun “b. iletisim becerileri” maddesi dogrultusunda elde edilen sonuca
gore; uzaktan egitimin uygulandigi kontrol grubunu olusturan Ogrencilerin iletisim becerilerinin
belirlenebilmesi i¢in yapilan dlgiimlere ait 6n test ile son test puanlar1 arasinda “Iletisim Becerileri
Olgegi” tamamu ve alt boyutlar1 “Iletisim [lkeleri ve Temel Beceriler”, “Kendini Ifade Etme”, “Etkin
Dinleme ve Sézel Olmayan lletisim” ve “Iletisim Kurmaya Isteklilik” kapsaminda istatistiksel olarak
anlamli diizeyde bir farkliliga rastlanamanustir. Bu bulgular kontrol grubu &grencilerinin “fletisim
Becerileri Olgegi” 6n test ve son test de@erlerinin benzer nitelikte oldugunu ve farklilasmadigini
gostermektedir. Calismada ulasilan bu sonuca benzer sonuglarin alanyazindaki diger arastirmalarda da
elde edildigi gorilmistiir. (Akpolat, 2021; Alawamleh, Al Twait & Al-Saht, 2020; Birisci, 2013;
Considine & Dean, 2003; Khan, vd., 2017; Yadigar, 2010). Diger taraftan ters-yiiz edilmis 6grenme
uygulamasia katilan deney grubu Ogrencilerinin uzaktan egitimin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerine kiyasla iletisim becerilerinde anlamli diizeyde farklilik oldugu saptanmustir. Bunun
yaninda “Iletisim Becerileri Olgegi” alt boyutlar1 olan “Ietisim Ilkeleri ve Temel Beceriler”, “Kendini
Ifade Etme”, “Etkin Dinleme ve Sézel Olmayan lletisim” ve “Iletisim Kurmaya Isteklilik” boyutlarinda
da deney grubunu olusturan 6grenciler lehine anlamli diizeyde farklilik tespit edilmistir. Bu sonuglar
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ters-yiiz edilmis Ogrenme uygulamasinin uzaktan egitimde kullanilmasinin tiim alt boyutlarda
ogrencilerin iletisim becerilerini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu sonug alanyazindaki
bir¢ok ¢alisma ile uyumludur (Kang, 2015; Khan vd., 2017; Olsen, 2018; Tazijan, Abdullah, Zainol,
Noor & Johari, 2017; Zauniddin, 2015).

Birinci aragtirma sorusunun “c.giidiilenme diizeyleri” maddesi dogrultusunda elde edilen sonuca
gore; uzaktan egitimin uygulandigi kontrol grubunu olusturan 6grencilerin giidiilenme diizeyleri 6n test
ile son test puanlari arasinda “Egitimde Giidiilenme Olcegi” tamam ve alt boyutlar1 “Ozdeslesmis Dissal
Giidiilenme”, “Yetersiz Giidiilenme”, “Ice Yansitilmis Dissal Giidiilenme” ve “Icsel Giidiilenme”
kapsaminda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliliga rastlanamamistir. Bu bulgular kontrol
grubunu olusturan ogrencilerin gilidiilenme diizeylerine ait On test ve son test degerlerinin benzer
nitelikte oldugunu ve farklilagmadigini gdstermektedir. Calismada ulasilan bu sonuca benzer sonuglarin
alanyazindaki diger arastirmalarda da elde edildigi goriilmiistiir. (Bontempi, 2003; Chi-Lun & Yang,
2005; Considine & Dean, 2003; Dimri & Chaturvedi, 2009; Mese & Sevilen, 2021; Ozdogan & Berkant,
2020). Ote yandan ters-yiiz edilmis 6grenme uygulamasina katilan deney grubu 6grencilerinin uzaktan
egitimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine kiyasla derse yonelik gilidiilenmelerinde anlamli
diizeyde farklilik oldugu saptanmustir. Bunun yaninda “Egitimde Giidiilenme Olgegi” alt boyutlari olan
“Yetersiz Giidiilenme” ve “Ice Yansitilmig Disgsal Giidiilenme” boyutlarinda da deney grubunu olusturan
ogrenciler lehine anlamli diizeyde farklilik tespit edilmistir. Bu sonuclar ters-yiliz edilmis 6grenme
uygulamasi uzaktan egitimde kullanilmasimin “Ozdeslesmis Dissal Giidiilenme” ve “I¢csel Giidiilenme”
alt boyutlar1 disinda 6grencilerin giidillenme diizeylerini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir.
Bu sonug alanyazindaki birgok c¢alisma ile uyumludur (Aydin & Demirer, 2017; Chung & Lee, 2018;
Cobb, 2016; Cukurbasi, 2016; Debbag, 2018; Touchton, 2015; Turan, 2015; Yildiz, 2017).

Birinci aragtirma sorusunun “d.akademik bagari” maddesi dogrultusunda elde edilen sonuca gore;
uzaktan egitimin uygulandig1 kontrol grubunu olusturan 6grencilerin GODBT ne ait 6n test ile son test
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliliga rastlanamamustir. Bu bulgular kontrol
grubunu olusturan 6grencilerin GODBT *ne ait &n test ve son test degerlerinin benzer nitelikte oldugunu
ve farklilasmadigini gostermektedir. Bu durum uzaktan egitim siirecinde kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin sergiledikleri basarinin istenilen diizeye ulasamadigini da ortaya koymaktadir. Uzaktan
egitim 0grenci basarisini arttirmis fakat bu artis 6n test-son test ortalamalar: arasinda anlamli diizeyde
bir farklilik yaratacak diizeyde gergeklesmemistir. Alanyazinda bu sonucu destekleyen calismalara
rastlanmaktadir (Altinpulluk, 2021; Considine & Dean, 2003; Edvardsson & Oskarsson, 2008; Mese &
Sevilen, 2021; Tasgin & Korucuk, 2019). Bunun yaninda ters-yiiz edilmis 6grenme uygulamasina
katilan deney grubu 6grencilerinin uzaktan egitimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine kiyasla
Gelisim ve Ogrenme ders basarilarinda deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilik oldugu
saptanmistir. Bu sonug ters-yiiz edilmis dgrenme uygulamasinin uzaktan egitimde kullanilmasinin
ogrencilerin akademik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Bu sonug alanyazindaki
bir¢ok ¢aligma ile uyumludur (Aygicek, 2018; Aydin & Demirer, 2017; Cobb, 2016; Elian & Hamaidji,
2018; Enfiyeci, 2019; Orhan, 2019; Saglam & Arslan, 2018; Schwankl, 2013; Touchton, 2015; Yildiz,
2017).

Bu ¢alismada ele alinan ve “2. Deney grubunu olusturan égrencilerin 6grenme ortamlarina gore
yaratict diigtinme egilimlerine, iletisim becerilerine, giidiilenme diizeylerine ve akademik basarilarina
ait goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilen ikinci aragtirma sorusu dogrultusunda Ogrenciler ile
yapilan gorligmeler genel olarak degerlendirilmis; Ogrencilerin ders oOncesi video ve slayt gibi
materyallerle ilgili haftanin konusuna hazirlanma firsati1 bulduklari ve bu sebeple de derslere daha hazir
bir sekilde gelebildikleri seklinde goriis bildirdikleri sonucuna ulagilmigtir. Bu duruma ek olarak
ogrencilerin derslerde kullanilan aktif 6grenme tekniklerinden memnun olduklar1 ve bu teknikler ile
daha aktif bicimde, severek ve eglenerek 6grenmeler gergeklestirdikleri anlasilmaktadir. Ogrenciler ders
hedef ve kazanimlarina ulagabilmelerinde ters-yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin uzaktan egitimde
kullanilmasinin etkili oldugu ve boylelikle ders basarilarinin da arttig1 yoniinde goriis bildirmislerdir.
Ogrenciler ders 6ncesi, ders esnasi ve ders sonrasinda siirekli etkilesim iginde olduklarim, yeni fikirler
iiretmeye calistiklarini ve ders esnasinda aktif 6grenme tekniklerinin ise kosulmasiyla yaratici diisiinme
egilimlerinin, iletigim becerilerinin ve giidiilenmelerinin de olumlu sekilde etkilendigini belirtmislerdir.
Bunun yaninda ters-yiiz edilmis 6grenme uygulamasinda 6grenciler tarafindan en ¢ok karsilasilan
sorun/aksakliklar ise internet baglanti sorunlari, elektrik kesintileri, kalabalik ev ortami ve yeni bir
uygulamada basarili olamama konusundaki dnyargilar olarak belirlenmistir. Ogrenciler ile yapilan
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goriismelerde 6grencilerin bu sorunlarin {istesinden gelebildiklerini ve bu sorunlarin derse girmelerini
aksatacak nitelikte olmadig1 goriilmistiir. Yapilan gorismelerde d6grencilerin hem ders oncesi video ve
slaytlar ile derse hazirlanmalari hem de ders esnasinda aktif olmalarindan dolay: iletisim becerilerinin
olumlu yonde etkilendigi gorilmiistiir. Diger taraftan Ogrenciler goriisme sorularina verdikleri
cevaplarda ters-yiize edilmis 6grenme siirecinde siklikla yeni fikirler tiretmek zorunda kalmalarindan
dolay1 yaratici diisiinme egilimlerinin olumlu yodnde etkilendigini bildirmislerdir. Bu sonuglar
alanyazindaki birgok ¢alisma ile uyumludur (Arnold-Garza, 2014; Considine & Dean, 2003; Dimri &
Chaturvedi, 2009; Enfield, 2013; Hayirsever & Orhan, 2018; Khan vd., 2017; Ozdaml1 & Asiksoy, 2016;
Tonbuloglu, 2017; Zauniddin, 2015).

Sonug olarak, ters-yiiz edilmis Ogrenme uygulamasimin uzaktan egitimde kullanilmasinin
Ogrencilerin yaratic1 diisiinme egilimlerine, iletisim becerilerine, giidiilenme diizeylerine ve akademik
basarilarina olumlu yonde etki ettigi belirlenmistir. Ters-yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin uzaktan
egitimde kullanilmas siirecinde 6grencilerin internet-elektrik kesintisi ve internet kota sorunu gibi
birtakim zorluklarla karsilagabildigi ancak bu zorluklarin derse katilim siireglerini aksatacak nitelikte
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ote yandan bu sorunlar herhangi bir sekilde yiiriitiilen uzaktan egitim
sirecinde de yasanabilmektedir. Ters-yliz edilmis Ogrenme uygulamasinin uzaktan egitimde
kullanilmasinin 6grencileri yaraticilik, iletisim, giidiillenme ve basar1 agisindan olumlu sekilde
etkilemesi, bu uygulamaya yiiksekdgretimdeki uzaktan egitim siireclerinde daha fazla yer verilmesi
gerektigini gostermektedir. Calisma sonuclar1 dogrultusunda gelistirilen 6neriler su sekildedir:

1. Ters-yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin uygun olan diger derslerde de tercih edilmesi

oOnerilebilir.

2. Uygulamali dersleri yogun olan boliimlerin ters-yiliz edilmis 6grenme ile ¢aligmalari

yarar saglayabilir.

3. Uzaktan egitim siirecinde  Ogrencilerin  yaratict  diigiinme  egilimlerinin

desteklenebilmesine ve giidiilenme diizeylerinin yiiksek tutulmasina yonelik ¢aligsmalar yapilmasi

oOnerilebilir.

4, Bu arastirma bir meslek yiiksekokulundaki Gelisim ve Ogrenme dersi kapsaminda

ylritilmistiir. Yiiksekogretimdeki diger derslere yonelik olarak da benzer arastirmalar

yapilabilir.

5. Ters-yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin bu ¢alismada ele alinmayan farkli degiskenler

tizerindeki etkisinin incelenmesinin amaglandig1 ¢alismalar yapilabilir.

6. Ters-yliz edilmis Ogrenme uygulamasina yonelik Ogretmen ve/veya Ogretim

elemanlarinin algi, tutum ve goriislerinin belirlenebilmesi amaciyla ¢aligmalar yiriitiilebilir.

1. Ters-yiiz edilmis 6grenme uygulamasinin 6grencilerin yaratict diisinme egilimleri,

iletisim becerileri, giidiillenme diizeyleri ve akademik basarilarina olan etkilerinin daha kapsamli

ve detayli bir sekilde belirlenebilmesi icin farkli boliim, farkli okul ve egitim kademelerinde
benzer calismalarin yapilmasi 6nerilebilir.
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