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Oz

Ulkemizde egitim yaklagimi uzun yillardir davranisct modele gore sekillenmis,
2004 yilindan itibaren ise yapilandirmaci yaklagimin esas alindig1 ders programlari
uygulanmaya baglanmistir. Bunun bir uzantisi olarak 2005 yilindan itibaren ilkogretim
ve liselerde okutulan DKAB derslerinin programlart yapilandirmaci yaklagima gore
yeniden hazirlanmistir. Yapilandirmact yaklagimin temel becerileri arasinda elestirel
diigtinme 6nemli bir yer tutmaktadir. Elestirel diisiinme becerisinin kazanilabilmesi
icin ders programlari, 6grenme ortami, sinav sistemi, 6gretmen ve 6grenci faktorleri
gibi unsurlarin uygun hale getirilmesi gerekmektedir.

Bu ¢alismada yapilandirmaci anlayig ve elestirel diistinme arasindaki iligki prog-
ramlar ve uygulama diizeyinde ele alinacak, elestirel diisiinme baglaminda yapilandir-
maciligin gerektirdigi programin yapisi, grenme ortami, sinav sistemi, 6gretmen ve
ogrencinin hangi 6zellikleri tagimasit gerektigi ile mevcut durum tartisilacak, her biri
icin oneriler siralanacaktir. Aragtirmanin amaci, din 6gretiminin daha ¢ok uygulama
boyutuyla ilgilidir. Oneriler, din 6gretimi merkezli olmakla birlikte genel sorunlara
yonelik de yapilacaktir. Betimsel bir aragtirma olan caligmada tarama,/survey modeli
benimsenmis, literatiir taramasi ve igerik analizine dayali yontem kullanilmustir.
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Abstract

In the Context Critical Thinking Requirements of Constructivism,
Basic Educational Approach of Religious Culture and Ethics
Course Programmes

In our Country, traditional religious education applications that long remains in
effect for years are revised in line with the new approach emerged in training in recent
years. Educational approach in our country has been shaped by behavioral models for
many years and since 2004, the course programs, based on the constructivist approach
has been implemented. As an extension of this application, since 2005 the program-
mes of religious education and ethics that ate taught in elementary and high school
classes have been prepared according to the constructivist approach again. The aim
of the research is concerned with more practical dimensions of religious education.
Critical thinking holds an important place among the basic skills of the constructivist
approach. In order to acquire the critical thinking skills, the component factors such as
curriculum, learning environment, examination system, teachers and students should
be made available.

In this study, behavioral and constructivist educational approach and philo-
sophical understandings that become the source of them will be discussed. The relation
between constructive understanding and critical thinking will be discussed at the prog-
rams level and In the context of critical thinking, the current situation will be discus-
sed according to the structure of the program as required by constructivism, learning
environment, examination system and the propertied that the students and teachers
should have and recommendations will be listed for each. Recommendations will be
made towards the overall problem although they are religion education centered. This
study is a descriptive research. Survey method has been adopted by another name in
our study.

Keywords: Constructivism, Religion Culture and Ethic Course, Critical Thin-
king, Learning Environment, Examination System.

GIRIS

Ulkemizde uzun yillardir etkisini siirdiiren geleneksel din 6gretimi uy-
gulamalar1 egitimde ortaya ¢ikan yeni yaklagimlar dogrultusunda son yillarda
gozden gecirilmektedir. Cesitli calismalarda geleneksel din 6gretimi anlayisi-
mizin dinT bilginin naklini ve ezberini esas aldigi, muhteva merkezli oldugu
kabul edilmektedir. Bu anlayisin, bilginin hizla iiretildigi, yayildigi ve bu ne-
denle bilginin aktarimindan ¢ok tiretimine odaklanan cocuklarin ilgi, ihtiyag
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ve deneyimlerini dikkate almadigindan, giiniimiiz egitim anlayis1 acisindan
yetersiz kaldig1 ifade edilmekte ve bu egitimin, kendisinden beklenilen amac-
lar1 gerceklestirmede basarisiz oldugu dusiiniilmektedir (Bkz. Aydin, 2011;
Akyiirek, 2004, 177; Aydin, 2003, 5-7). Boyle bir din 6gretiminin gliniimiizde
ihtiya¢ duyulan dindar tipinin yetismesine ve din anlayiginin gelisimine katki
saglamasinin miimkiin olmadig1 gibi, egitimli bireylerinden beklenen temel
bireysel, zihinsel ve sosyal becerilerin biitiinciil bir sekilde gelistirilmesine de
engel olusturduguna isaret edilmekte ve din 6gretiminde bir paradigma degi-
siminin ihtiyag¢ haline geldigi cogu din egitimcileri tarafindan dile getirilmek-
tedir.

Ulkemizde geleneksel din &gretimi yerine, 6grencilerin dini ihtiya¢ ve
ilgilerine, gelisim ozelliklerine uygun, dini bilgiyle 6grenenlerin hayat du-
rumlart arasinda iligki kurarak ezberleme yerine anlamli 6grenmenin gercek-
lesmesinde etkili, 6grenenin merkezde oldugu, 6grenmeyi 6grenme, problem
¢ozme ve elestirel diisiinme gibi becerilerin gelismesine imkan veren bir din
ogretimi anlayisinin benimsenmesinin zorunlu hale geldigi din egitimcilerinin
neredeyse tamaminin ortak goriisiidiir. Bu anlayisin uygulanabilmesi i¢in, din
ogretiminin 6grenme-ogretme siireclerinde 6grenen merkezli, 6grenenlerin
aktif sekilde 6grenme etkinliklerine katilmasini saglayan yeni 6gretim yon-
tem ve tekniklerinin kullanilmasini da gerekli kildig: sikca ifade edilmektedir.

Din 6gretiminde ortaya ¢ikan so6z konusu ihtiyacin din dersi programi
gelistirme siirecine de yansidigi goriilmektedir. Son on yilda hizli bir sekil-
de devam eden ilkogretim ve ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi der-
si programlarinda yapilan degisikliklerde, 6grenen merkezli bir din 6gretimi
uygulayabilmek i¢in programlarin hangi yaklasimlari benimseyecegi konusuna
ayrica yer verildigi goriilmektedir. Bu cercevede genel olarak programlarin
ogrenen merkezli bir din Ogretimi anlayisi gelistirmeyi amacladigl ve
buna uygun egitim model ve yaklagimlarinin yaninda 6grenme ve dgretme
yontemlerini esas aldigi belirtilmektedir.!

1 Ulkemizde DKAB dersleri ile ilgili program gelistirme c¢alismalarinda 6nemli
sayilabilecek adimlar 2000 yilindan itibaren atilmaya baslanmistir. 2005 yilinda
ortadgretim ve 2006 yilinda ilkdgretim programlari degistirilmistir. Bu program-
lar 2010 ve 2011 yillarinda tekrar gézden gegirilmistir. 2005 ve 2006 yillarindaki
Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi programlarinda temele alinan yaklagimlar bagla-
minda adi ilk olarak zikredilen kuramlardan biri de yapilandirmaciliktir (Krs.
MEB, 2006, 8-9; MEB, 2010, 9-10).
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Arastirmanin amaci, din 6gretiminin daha ¢ok uygulama boyutuyla ilgi-
lidir. Din Kilturti ve Ahlak Bilgisi programlari yapilandirmacilig1 esas alarak
gelistirilse de programlarda belirlenen hedeflerin gerceklesmesinde en etkili
faktorlerden biri 6grenme-ogretme stirecidir. Yani yapilandirmaciligin 6gren-
me-0gretme siirecine yansima orani ve bigimi, en az programlarin yaklagi-
minda yapilan degisiklik kadar 6nemlidir. Ancak yapilan arastirmalar ve goz-
lemler, yapilandirmacilik yaklagiminin 6grenme-6gretme siirecine yeterince
yansimadigin1 soylemektedir. Planlamadan baglayarak 6gretim hedeflerinin
belirlenmesine ve 6grenme siirecinin degerlendirilmesine kadar 6gretimin
tasarlanmasinda, ogretmenlerin, programin 6grenme kurami konusundaki
bilgileri etkilidir. Programin dayandigi felsefenin zayif ve eksik yonlerinin
bilinmemesi ve uygulama siirecinde ortaya ¢ikaracagi problemlerin ele alin-
mamasi, programin etkili bir sekilde 6gretim siirecine yansitilamamasina ve
istenilen verimin alinamamasina neden olabilmektedir. Program ve 6gretme-
nin yani sira 6grenci, grenme ortami ve sinav sisteminin de benimsenen yak-
lagima uygun olmasi, yaklagimin sistem biitiinliigii icerisinde uygulanabilmesi
icin gerekli diger unsurlardir.

Bu calisma, betimsel bir arastirmadir. Arastirmamizda tarama, diger bir
adiyla survey modeli benimsenmistir. Literatiir taramast ve icerik analizine
dayali yontem kullanilmustir (Karasar, 2002, 183; Arslantiirk, 2008, 103). On-
celikle Egitim Bilimleri, Egitim Psikolojisi, Egitim Felsefesi alanlarinda yapi-
landirmacilikla ilgili yerli ve yabanci kaynaklar taranarak veriler toplanmuistir.
Ardindan, mevcut literatiirden hareketle din egitiminde yapilandirmaciligin
tartistlmasina zemin hazirlamak tizere yapilandirmacilik hakkinda kuramsal
bir ¢erceve olusturulmaya caligilmustir.

Sozii edilen kuramsal ¢ercevede din dgretiminde dogrudan yapilandir-
macilig1 konu alan caligmalar da dahil edilerek yapilandirmacilik din 6gretimi
acisindan degerlendirilmeye ¢alisilmistir. Genel anlamda olusturulan yapilan-
dirmacilik temelinde hem teorik hem de uygulama siireclerinde yapilandirma-
ciligin din egitimi ve 6gretiminde imkani, sinirliliklart ve problemleri konu
edinilmigtir. Yapilandirmaciligin temel kabulleri ve ilkelerinin din 6gretimi
alanina yansimalar1 ve sonuglart degerlendirilmeye tabi tutulmustur. Bu es-
nada yapilandirmaciligin 6grenciye kazandirmast beklenen temel beceriler
arasinda yer alan elestirel diisiinme ile yapilandirmacilik arasindaki baglanti
dikkatte tutulmustur. Boylece yapilandirmaciliga dayali bir din 6gretimi teo-
rik agidan temellendirilmeye caligilmistir. Bunlara ilave olarak dogrudan din
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ogretimi ile ilgili olmamakla birlikte “egitimin genel sorunu” olup din 6greti-
mini yapilandirmacilik yoniinden etkileyen yapisal sorunlara da deginilmis ve
bunlara yonelik oneriler de siralanmigtir.

Higbir egitim kurami teorik temeli ve uygulamaya yansiyan ilkeleri agi-
sindan miikemmel degildir. Her bir kuramin gerek kuramsal zemininde gerek-
se pratik yonlerden {istiin yonleri oldugu gibi eksiklikleri de vardir. Kuramin
bu 6zelliklerinin yaninda her bir 6gretim alaninin kendine 6zgii niteliginden
dolay1 egitim kuramlarinin farkli 6gretim alanlarina yansimasi ve etkileri de
degisik olacaktir. Calisma, yapilandirmaciligin din 6gretimi agisindan sundu-
gu firsatlari, yapacagi katkilart ve sinirliliklarint géstermesi bakimlarindan da
onem arz etmektedir.

Yukaridaki bilgiler baglaminda arastirmada, DKAB programlarin-
da kullanilan yapilandirmact egitim yaklagimi ve elestirel diisiinme iligki-
si nedir? Yapilandirmaci yaklagimin 6grenciye elestirel diisiinme becerisi
kazandirabilmesi icin halihazirda uygulamadaki eksiklikler nelerdir? Bu ek-
sikliklerin giderilebilmesi i¢in neler yapilabilir? sorularina cevap aranacaktir.

1. Davramisci Egitim Anlayisindan Yapilandirmaci Egitim
Yaklasimina Gecgis

Tirkiye’de okullarda genel egilimin bir geregi olarak din 6gretiminde
de uzun yillar davranis¢1 6gretme ve 6grenme modeli etkin olmus, hedefe
ulagmak i¢in belirlenen dini icerigin 6grenciye aktarilmasi merkeze alinmistir
(Kaymakcan, 2009, 64). Davranis¢iligin, pozitivizmin uzantisi oldugu kabul
edilmektedir (Aydin, 2007, 10; Akt, Zengin, 2010, 236). Pozitivist bilim an-
layisinda tek dogru, tek gercek, miikemmel bilgi vardir; gerceklik basittir, hi-
yerarsi diizenin ilkesidir, olaylar arasinda neden sonug iligkisi vardir, arastir-
malarda nesnellik zorunludur (Yildirim ve Simsek, 2005, 24-25; Akt, Zengin,
2011, 236).

Davranisci kuramlar, 6grenme siirecinde 6grenciyi cevre kaynakli uya-
ranlara davranig yoluyla tepki veren varliklar olarak goriir. Esas olarak 6gren-
cilerin kendilerinden beklenen davranislari elde etmesiyle ilgilenir. Ogrenci,
ogretmenin yonlendirdigi bir ¢cevrede pasif bir tepki vericidir. O, mekanik ha-
reket eden ara¢c konumunda goriiliir. Bu, daha ¢ok nesnel bilimin yontemidir
(Cevizci, 2012, 270).

20. ylizyilin ortalarina gelindiginde davranisci egitim modeli elestirilme-
ye baglanmistir. Ciinkii bu model nesnelci pozitivist bilim anlayiginin {irii-
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nii olarak kabul edilmektedir. Bunun yerine 6znelci yeni bilim anlayist ile
uyumlu 8grenme yaklasimlart onerilmeye baglanmistir. Bunlarin basinda ya-
pilandirilmacilik gelmektedir. Bu anlayisin felsefi temeli, 6znelci bir icerige
sahip post-modernizmdir (Aydin, 2007, 6; Akt, Zengin, 2010, 29).Yapilandir-
maciligin 6nem kazanmasi, iilkelerin egitim sistemlerinde olusmaya baslayan
nitelik problemlerine ¢6ziim olarak diisiiniilmesine dayanmaktadir. Bundan
dolay1 yapilandirmacilik, yetmisli yillardan itibaren egitim alanim etkileyen
onemli yaklagimlardan biri olmustur (Arslan, 2007, 43-44).

Yapilandirmacilik, bilginin kesfedilmek yerine yorumlandigini, ortaya
cikartlmak yerine olusturuldugunu savunur (Yildirim ve Simsek, 2005, 29).0,
ogrencinin nasil 6grendigini irdeleyen, 6grenmenin kendisine agirlik veren bir
egitim yaklasimidir. Bilginin bireyin kendisi tarafindan tiretildigi kabuliinii
merkeze almasi dikkate alindiginda onun felsefi a¢idan bilgi bilim (epistemo-
loji) ile ilgili bir kavram oldugu soylenebilir.Daha agik bir ifadeyle kavram,
ogrencilerin bilgiyi kendileri i¢in ve kendilerinin yapilandirmasini anlatmak-
tadur.

20. yiizyilin sonlarina dogru ise beyin lizerinde yapilan arastirmalarin
yogunlagmasi, yapilandirmaciligin giindemde daha fazla yer edinmesini sag-
lamistir. Ozellikle norofizyoloji alaninda 6grenme ve 6gretme siirecleriyle
ilgili elde edilen veriler, egitimcileri yakindan ilgilendirmis ve 6gretimin
diizenlenmesinde bu veriler kullanilmaya c¢alisilmistir. (Arslan, 2007, 45).
Boylece 6grenmenin, davranisgilikta oldugu gibi dis etkenlere baglh degil de
bireyin zihin siiregleriyle iligkilendirilir olmas1 yapilandiriciligr 6n plana ¢i-
kartmustir.

Yapilandirmaci yaklagim, 6grenci merkezli 6grenmeyi temel almaktadir.
Ogrenciden bagimsiz, dis diinyada herkese gore aym olan bilgiden sz edi-
lemeyecegini savunan bu yaklagima gore bilgi, bilen (6grenen) tarafindan
kendi yasantilarina ve gevreyle etkilesimine dayali olarak yapilandirilir. Og-
renme siirecinde 0grencinin 6n bilgileri harekete gecirilmeli, gelisim diizeyi
dikkate alinmalidir.iletisimde etkili olma, varliklar ve kavramlar arasinda an-
lam baglar1 kurma, bizzat uygulama ve degerlendirme bu yaklagimin dnemli
kavramlar1 arasindadir. Ogrenme siirecinde dgretmen rehberlik, 6grencinin
ise katilim roliine agirlik verilmelidir (Kaymakcan, 2007, 19).

Bu kabullere dayali olarak yapilandirmaci egitim anlayisinda bireyin
ogrenme siireclerinin ve daha once elde ettigi tecriibelerin 6nemi daha dik-
kat ¢ekici hale gelmektedir. Bu bakimdan Milli Egitim Bakanlhig1, [Ikogretim
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ve Lise ders programlarin1 2004 yilindan itibaren yapilandirmaciliga daya-
I1 olarak yeniden diizenlemis ve uygulamaya koymustur (Aydin, 2007, 10;
Akt, Zengin, 2011, 236). Bu genel zihniyet degisikliginin uzantis1 olarak Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programlart da kademeli olarak diizenlenip
yiirtirlige konulmustur.

Talim Terbiye Kurulu’nun 19.09.2000 tarih ve 373 sayili karar ile “Il-
kogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 4., 5., 6., 7. ve 8. Siiflar Og-
retim programi kabul edilmistir. Daha sonra diger derslerin 6gretim prog-
ramlarmin 2004 yilindan itibaren yeni bir anlayisla degistirilmesine paralel
olarak, Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) 6gretim programi
2005 tarihinde, Hkt‘)gretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 4, 5, 6, 7 ve
8. Smiflar Ogretim Programi ise, 2007-2008 egitim 6gretim yilindan itibaren
uygulanmak tizere 2006 yilinda kabul edilmistir. 2006 yilinda kabul edilen
program, temel yaklasimlar1 korunarak ve Alevilikle ilgili bilgiler eklenerek
2010 yilinda yenilenmistir. Ancak 2010 tarihli programda Alevilikle ilgili ek-
lemeler disinda bir degisiklik olmadigindan bu ¢alismada 2006 yili programi
esas alinmistir. DKAB programlarindaki bu degisimler, aslinda egitim yakla-
stmlarindaki ve koklii bir zihniyet degisimini ifade etmektedir.

2. Yapilandirmacilik ve Elestirel Diisiinme Arasindaki Iliski

Milli egitim bakanhig tarafindan biitiin derslerin programlarinda
yapilandirmact anlayigsa uygun degisiklige gidilirken, o8rencinin elestirel
diisiinme becerisi kazanmasi, biitiin derslerin ortak hedefleri arasinda yerini
almugtir.

Elestirel diisiinmenin pek c¢ok tanimi yapilmakla birlikte bunlarin,
kavramin daha ¢ok bir yoniine agirlik verdigi goriilmektedir. Bu bakimdan
biz,kapsamli” olarak gordiigiimiiz iki tanimint vermek istiyoruz: Giirkaynak,
Ustel ve Giilgoz’e (2008, 2) gore elestirel diisiinme, bireylerin amach olarak
ve kendi kontrolleri altinda yaptiklari, alisilmig olanin ve kaliplarin tekrarinin
engellendigi, onyargilarin, varsayimlarin ve sunulan her tiirlii bilginin sinan-
dig1, degerlendirildigi, yargilandig1 ve farkli yonlerinin, agilimlarinin, anlam-
larinin ve sonuclarinin tartisildigi, fikirlerin ¢oziimlenip degerlendirildigi, akil
ytirtitme, mantik ve karsilastirmanin kullanildig1 ve sonucunda belirli fikirle-
re, kuramlara veya davraniglara varilan diisiinme bicimidir.

Giindogdu (2009, 63) ise elestirel diisiinmeyi, (1) “Herhangi bir konu,
olgu ve fikir tizerinde agiklik-seciklik, tutarlilik, mantiklilik, siiphecilik ve
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dogru akil yiirtitme gibi baz1 6lciit ve yontemleri esas alarak; (2) dogru olma-
yan diistinme bigimlerini taniyan, kanitlara ve sonuglara onem veren arastir-
ma temelli daha derin bir diigtinme egilimi, tutumu ve becerisi sergileyen, (3)
boylelikle de sadece herhangi bir sonuca degil ama tutarli, makul sonuglara ve
yargilara ulagsmay1 amaclayan, (4) hem problem ¢6zme hem de problem gor-
me kapasitesi sayesinde, (5) kendi diisiinme siirecini stirekli denetim altinda
tutarak degismeye ve kendi kendini diizeltmeye acik olan bir diisiinmedir.”
seklinde tanimlamustir.

Bu iki tanim, elestirel diistinmenin aslinda ne kadar kapsamli ve uzun bir
siire¢c oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla bireyin elestirel diisiinebilmesi
icin yukarida sozii edilen uzun siireglerin her birinin 6grenilmesi, benimsen-
mesi ve uygulanmasinda ayr1 bir ¢abanin ve egitim faaliyetinin zorunlulugu
kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir.

Elestirel diisiinmeyi beceri, zihinsel siire¢, islemler biitiinii, stratejiler ve
tutum olarak gorenler vardir. Yapilandirmaci anlayisa gére hazirlanan DKAB
programlart ise elestirel diisiinmeye “temel beceri” olarak yaklagmakta ve onu
yapilandirmaci yaklasimin gerektirdigi temel beceriler arasinda gérmektedir.

2006 DKAB programinin kabul edildigi sirada yiiriirliikte olan {lkogre-
tim Kurumlar1 Yonetmeligi’'nde 6grencilere verilecek performans gorevleri-
nin onlarin elegtirel diisiinme becerilerini kullanmasini, gelistirmesini hedefle-
mesi (Madde 4) ve grencilerin basarisini belirlemek icin kullanilan her tiirlii
Olcme arag¢ ve yontemlerinde, elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini 6lgen
hususlarin 6ne ¢ikarilmasi (Madde 32), programin elestirel diisiinmeye verdi-
§i degerin diger bir gostergesidir (Karagoz, 2012, 22).

3. Elestirel Diisiinme Baglaminda Yapilandirmacihigin
Gerektirdikleri

Calismamizda yapilandirmaciligin  gerektirdiklerini her ne kadar
din 6gretimi agisindan ele almayr hedeflesek de genel yapisal sorunlar,
yapilandirmaciligin  gerekliliklerini  etkiledigi ve bunlar giderilmeden
yapilandirmacilik yaklagimindan sonug¢ alinamayacagi i¢in genel yapisal
sorunlarla ilgili tespit ve degerlendirmeler de yapilacaktir. Yapilandirmaci
egitim anlayisinin temel becerileri arasinda kabul edilen elestirel diisiinmenin
kazanilabilmesi icin ders programlari, 6grenme ortami, sinav sistemi, ogret-
men ve 6grenci faktorleri gibi unsurlarin bu anlayisa uygun hale getirilmesi
gerekmektedir. Bu faktorlerin gerektirdigi durumlari sirastyla gorelim:
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3.1. Program

2005 Ortadgretim ve 2006 Ilkogretim DKAB programlart “yapilandir-
mac1” egitim anlayisina gore hazirlanmistir. Degisim bu anlayisa bagh kalina-
rak stirdiiriilmektedir. Yukarida, programlardaki degisikliklere deginilmisti.

.....

nasil olmasi gerektigine gegebiliriz.

3.2. Ogrenme Ortam

Yapilandirmaci anlayista 6grenme derslikle sinirli degildir. Ciinkii 6g-
renmenin otoritesi 6gretmen degildir. Ogrenme 6grencinin kendi insa edecegi
bir siire¢ oldugundan, onun bulundugu her yer 6grenme alanidir. Sokaklar,
aligveris merkezleri, pastaneler, spor alanlar1 bunlara dahildir.

Bununla birlikte okulun 6zel bir yeri vardir. Okul ve derslikler, 6grenme
siirecinin en yiiksek oranda gerceklesmesinin amaclandigi mekénlar olarak
olusturulmaktadir. Bu bakimdan basta derslikler olmak iizere bahcesi de dahil
okulun biitiin alanlarinin egitim yaklasimina uygun hale getirilmesi, benim-
senin sistemin bir pargasi olmalar1 bakimindan hayati onem arz etmektedir.

Dersliklerin sabit siralardan olusmamasi, gerektiginde kiime caligsmast
yapmaya veya yiiz yiize caligmaya imkan verecek, hareket 6zelligi olan sira-
larin kullanilmasi, 6grenciler arasindaki etkilesim acisindan 6nemlidir. Hep
birlikte bir film seyredildigi durumlarda bugiinkii yapiya sokulabilecek ama
farkli bigcimlerde de konumlandirilabilecek sandalyelerden olusan bir sinif en
esnek yapiy1 saglayacaktir. Gruplar halinde ¢alisildi§inda, bir araya gelmeyi,
tartigma sirasinda herkesin birbirini gorebilecegi bir daire halinde oturmayzi,
bagimsiz calisildiginda 6grencinin tek bagina farkli bir koseye gidebilmesini
saglayan yapilar, sinifin bir 6grenme mekani olarak yapilandirilmasina yar-
dimci olacaktir. (Giirkaynak, Ustel ve Giilgoz, 2008, 26). Bu tiir bir yapilanma
simiflarda U diizeninde oturmay1 gerekli gérmektedir. Boylece birbirlerinin
ytizlerine bakan 6grencilerin, birbirlerinden 6grenme ve paylasma becerile-
ri geliseceginden kendi bilgilerini kendilerinin bilgi insa etmeleri daha rahat
olacaktir. Zira insanlarin kendi akranlarindan, bilgi seviyeleri yakin olanlarin
birbirlerinden 6grenmeleri daha kolay olmaktadir.

Siuf duvarlari, 6grencilerin birbirleriyle haberlesebilecekleri, tirtinlerini
asabilecekleri ya da her tiirlti ilham verici sozii yazabilecekleri ortamlar olarak
dusiiniilebilir (Giirkaynak, Ustel ve Giilgoz, 2008, 26). Duvarlara, siniflardaki
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ozellikle ¢ekingen ve uyum problemi yasayan ogrencilerin {riinlerinin asil-
mast onlart motive edecegi gibi, onlarin 6grenme ortamina katilmalarini da
hizlandiracaktir.

Oncelikle, okullari hapishane veya askeri kisla goriiniimiinden ¢ikarmak,
onlari cekim merkezleri haline getirmek gerekir. Okullarin i¢inde bulunduklari
mahalleden tamamen kopuk olmalar1 degil, ¢evresiyle biitiinlesmis, 6grenme
siirecinin bir devamlilik sergiledigi mekanlar olmalar1 beklenir. Aksi takdir-
de duvarlar ve kapilarla koydugumuz siirlar, o mekanin i¢inde 6grenildigi
ve o duvarlarin digina ¢ikildiginda 6grenmenin de bitmis oldugu zihniyetini
yayginlastirmaktadir. Ogrencilerin duvarlarin ardina kilitlenecegi ve girig—¢1-
kiglarinin kontrol altinda tutulacagi mekanlar olduklari zihniyetinin degismesi
icin bu mekanlarin, egitime katilmak isteyen kisilere acik olmasinda yarar
vardir (Giirkaynak, Ustel ve Giilgoz, 2008, 26).

Okulun yapilandirilmasinda genel olarak eklenebilecek unsurlar olan kii-
tiiphane ve laboratuar gibi mekénlarin egitimin merkezi olarak goriilmeleri
gerekir. Kiitiiphane acik ve kullanilmasi kolay, laboratuar da her tiirlii deneye
elverigli mekan olmalidir. Her iki mekan da ¢esitli amaclar i¢in ulasilir bir
miize gorevi de gormelidir.

Okullarda hiyerarsi icermeyen iliski sistemleri kurarken torenleri askeri
disiplin saglama amaciyla degil demokratik katilimi destekleyecek bilgi ak-
tarim1 ve goriis bildirimi ortam1 yaratma amaciyla kullanmak da 6nemlidir.
Ogrencilerin okulu temsil eden kisiler olarak okulun yapilandirilmasina, bu-
lunduklar cevreye katkida bulunmalar1 ve cevreye iligkin karar stireclerine de
katilmalar1 gereklidir.

Toplumsal diizeyde elestirel diisiinmeyi saglamanin baglangi¢ noktasi
ogrencileri okul meseleleriyle sinirlamayan katilimer bir anlayist yayginlas-
tirmaktir. Ogrencileri i¢inde bulunduklari okul, ¢evre ve toplum hakkinda
diistinmeye, sorgulamaya ve tartismaya yonlendirmek, onlarda elegtirel dii-
stinme yetisinin gelistirilmesi i¢in gereklidir. Ogrencilerin katilim alanlarini
genisletmek, okullarda kuliiplerin demokratik ve katilimci bir bigimde yapi-
landirilmalartyla ve kuliiplerin etkinliklerini okul sinirlarinin digina tagirarak
yakin c¢evreleriyle biitiinlesmelerini saglamakla basarilabilir. Bunun da bas-
langi¢ noktasi, vitrin siisti gibi kullanilan ya da evcilik oyunu muamelesi go-
ren kuliiplerin kontroliiniin 6grencilere verilmesini ve bu kuliiplerin, oncelikle
okul i¢inde okulla ilintili kararlara katilimda bulunan demokratik mekanizma-
lar olmalarini saglamaktan geger (Giirkaynak, Ustel ve Giilgoz, 2008, 25-26).
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Ogrencilerin okulu temsil eden kisiler olarak okulun yapilandirilmasina,
bulunduklar1 ¢evreye katkida bulunmalar1 ve cevreye iligkin karar stireclerine
de katilmalar1 gereklidir. Toplumsal diizeyde elestirel diisiinmeyi saglama-
nin baslangi¢c noktasi, 6grencileri okul meseleleriyle sinirlamayan katilimei
bir anlayis1 yayginlastirmaktir. Ogrencileri icinde bulunduklari okul, ¢evre
ve toplum hakkinda diisiinmeye, sorgulamaya ve tartismaya yonlendirmek,
onlarda elestirel diisiinme yetisinin gelistirilmesi i¢in gereklidir (Giirkaynak,
Ustel ve Giilgoz, 2008, 26).

3.3. Sinav Sistemi

Yapilandirmaci anlayisin gerektirdigi sinav sistemi de farklidir. Davra-
nis¢t modelde sonug 6nemlidir. Zira 6grenme, 6gretmenin “etki”’sine dgrenci-
nin istendik “tepki” vermesi demektir. Ogrenci, 6grendigini “gosterebiliyor-
sa” ogrenmis demektir. Bu durum, stirecin degil, sonucun degerlendirilmesi
anlamina gelmektedir.

DKAB programlarinin yapilandirmaci bir yaklagimla yeniden diizen-
lenmesiyle birlikte DKAB derslerindeki 6lgme ve degerlendirme anlayisi da
degismistir. Degerlendirmede iiriin degil siire¢ onem kazanmis ve boylece
ogrencilerin 6grenme eksiklikleri, gii¢liik ¢ektikleri alanlar belirlenerek za-
maninda 6nlemler alinmasi amaglanmistir (Kaymakcan, 2009, 71). Yapilan-
dirmacilikta tek tip bir sinav yerine portfolye, rubric, siirec, liriin ve hem siire¢
hem {irtin degerlendirilmelidir. Sorunlar ben bilincini ve oteki etigi olcecek
nitelikte olmalidir. (S6nmez, 2009, 134).

Degerlendirme siirecine 6z degerlendirme ve akran degerlendirme yo-
luyla 6grenci de dahil edilmistir. Oz degerlendirme bir konuda bireyin kendi
kendisini degerlendirmesidir. Bu yolla bireyin kendi yeteneklerini kendileri-
nin kesfetmelerine yardimciolunmus olur. Akran degerlendirme ise 6grencile-
rin, arkadaglarinin hazirladigi 6dev, arastirma, proje, rapor vb. calismalari de-
gerlendirmesidir. Ogrenciler, bu yolla elestirel diisiinme becerileri gelistirir ve
stirecin degerlendirilmesine yardime1 olmusg olurlar (Kaymakcan, 2009, 71).

2000 programinda daha c¢ok klasik dlgme ve degerlendirme araglarin-
dan olan yazili ve sozlii sinavlarin vurgulandig1 goriiliirken, yapilandirmaci
anlayisin yansitildigi 2006 programi 6lgme degerlendirmede, sonucla birlik-
te stire¢ degerlendirmesini de benimsemektedir. Bu yoniiyle 2006 programi,
alternatif 6lgme degerlendirmeyi de benimseyerek yeni bir yaklagim ortaya
koymaktadir. Ancak bu alternatif 6lcme degerlendirmenin mevcut sartlarda
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ne diizeyde uygulandig1 ayrica incelenmesi gereken bir konudur. Ciinkii yeni
programin 6nerdigi alternatif 6lgme degerlendirme, siire¢ temelli bir yaklagi-
mi1 benimsemektedir. Siire¢ odakli 6lgme degerlendirme ise biiyiik bir zaman
gerektirmektedir. Ayni1 zamanda sinif sayilarinin uygun olmasi da 6nemli bir
boyuttur. Bu agidan programda onerilen 6l¢cme degerlendirme araglarinin ne
kadar kullanilabilir oldugu 6nemli bir soru isaretidir (Zengin, 2011, 230).

3.4. Ogretmen ve Ogrenci

Bir egitim sisteminin en 6nemli unsurlarindan biri 6gretmenlerdir. Og-
retmenin, hem ornek olusu hem de 6grencinin bilgiyle karsilagsmasindaki ilk
tan1g1 ve kilavuzu olmasi diisiiniildiigiinde kendisinin ne denli 6nemli bir so-
rumluluk tasidig1 daha anlasilir hale gelecektir.

Yapilandirmaci anlayigin temel alindigir 2006 programinda, 6gretmene
“ogretici” yerine “ortam diizenleyici”, “yonlendirici” ve “kolaylastirict” gibi
roller yiiklenmektedir. Ogretmenin temel rolii 6grenme-6gretme ortamini dii-
zenlemek, etkinlikler konusunda dgrencilere rehberlik yapmaktir. Ogretmene
rehberligin yani sira isbirligi saglayici, yardimci, kolaylastirici, kendini ge-
listirici, planlayici, yonlendirici, bireysel farkliliklar dikkate alici, saglik ve
giivenligi saglayici roller verilmistir (Kaymakcan, 2007, 5).

Ogretmenler konuya ya da derse degil kendi Ofrenmesi iizerinde
diisiinen birey iizerinde yogunlagmalidir. Ogrenenlerin deneyimlerine vermis
olduklar1 anlamlardan bagimsiz bir bilgi yoktur (Hein, 1991; Akt. Ars-
lan, 2007, 46). Ogretmen adaylari yapilandirmaci bir modelle yetistirilerek,
yapilandirmaciligin 6grencisi de olmali, bireysel deneyim kazanmalidirlar.
Boylece 6gretmen olduklarinda 6grenciyle empati kurma becerisi elde edebi-
lirler. Yapilandirmaci yaklasim ¢cercevesinde 6grencilerin hazirladiklar: 6dev-
ler ve etkinliklerde siirekli olarak 6gretmen tarafindan desteklenmelidirler. Bu
siirecte 6gretmen, 6grencisine nasil diistinmesi gerektigi konusunda da rehber
olmalidir.

Ogrencinin kendi bilgisini yapilandirabilmesi ve elestirel diisiinme
becerisini kazanabilmesi i¢in akran etkilesimi Onemlidir. Bunu i¢in ise
ogrencilerin yiizyiize bakabildikleri, jest ve mimiklerinin gorebildikleri U dii-
zeninde olusturulmus siniflara ihtiya¢c duyulmaktadir. Bununla birlikte bazi
okullarda 6grencileri U seklinde oturtma uygulamasinda, U’nun tam ortasinda
yine 6gretmen yer aldigindan iliskinin merkezi 6gretmenin bulundugu nokta
olmaktadir. Oysa fikirlerin tartisildigi ortamlar yaratmakta iletisimin 6gret-
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men—6grenci—6gretmen biciminde olmasindan ¢ok 6grenciden 6grenciye ol-
masinin katkist onemli olacaktir. Sinift yapilandirirken en 6nemli unsurlar,
iletisimin artmasini saglamasi, hiyerarsik iligkiyi azaltmasi, 6grencilerin bir-
birleriyle iligkisini artirmasi ve yapilabilecek farkli ¢aligma tiirlerine elverisli
olmasidir (Giirkaynak, Ustel ve Giilgoz, 2008, 25).

Ann (2000; Akt. Aybek, 2007), 6grencilerin bilgiye nasil ulasacakla-
11, nasil yerlestirilecekleri ve elestirilecekleri, nasil tanitabilecekleri ve kul-
lanabilecekleri konusunda ogretmenlerin ogrencilere rehber olmasi gerek-
tigini belirtmistir. Ann’a gore, 6grencilerin bu becerilerden yoksun olmasi,
onlarin zayif iiriinler meydana getirmesine, daha da kotiisii yanhs kararlar
vermesine neden olabilir. Bu nedenle, 6grencilerin miimkiin oldugunca
erken yaglardan itibaren, olaylara sorgulayici, degerlendirmeci bir yaklagimla
bakmasi saglanmali ve bunun icin de hemen hemen her kademedeki ve farkli
dersleri veren 6gretmenler bu konudaki gerekli egitimi almali, 6grenciye yol
gostermelidir.

Ogrenciler aras1 diyalogun 6zendirilmesi énemlidir. Bunun yapilabilmesi
icin dgretmenin, tartisma sirasinda one siiriilen goriisleri dikkatle dinlemesi,
ornegin daha once ileri siiriilmiis bir goriis tekrar dile getirildiginde “demek
sen de ... in goriisiine katiliyorsun” diyebilmesi ya da sinifa “benzer bir goriis
bir bagkas1 tarafindan da az 6nce dile getirilmisti, kimdi 0?” diye sorabilme-
si, vb. gerekir. Dahasi, 6gretmen ogrencileri, birbirlerinin goriigleri iizerine
temellendirerek konusmaya, siirekli kendisine degil, adin1 ya da 6ne siirdiigii
goriisii andiklar kisiye bakmaya yonlendirmelidir (Giirkaynak, Ustel ve Giil-
g0z, 2008, 21)

Ogretmen elestirel diisiinme yollarmi gostermelidir. Ancak bunu, agzin-
dan cikan her sey kesinlik tastyormus gibi aciklamalar yaparak degil; dersle-
rinde farkli diistincelere saygiyr one cikartarak, biitiin fikirlere temkinli yak-
lasarak ve ortaya atilan her diisiincenin i¢inde bulunulan sartlar ¢ercevesince
degerlendirilmesi gerektigini unutmadan ve 6grencileri de bu yonde uyararak
yapmalidir (Saul-Mathews-Makinster-Crawford, 2009, 11).Ogrencilere eles-
tirel diisiinceyi 6gretmesi beklenen ¢gretmenlerin bu konuda model olmasi
ve farkli diisiinme bicimlerine acik olmasi gerekir. Ogretmen sinifinda tiim
ogrencilerin egitime ve 6gretime katilacagi, kendisini dogal bir sekilde ifa-
de edebilecegi ve kabiliyetlerini sergileyebilecegi demokratik bir sinif ortami
olusturmalidir (Can, http://www fikirbahcesi.org).



90 « ELESTIREL DUSUNME BAGLAMINDA DKAB DERSi PROGRAMLARININ TEMEL
EGITIM YAKLASIMI YAPILANDIRMACILIGIN UYGULANMASININ DEGERLENDIRILMESI

Kiictik grup tartigmalarinin tiim sinifa aktarilmasi seklinde 6grencile-
re birbirlerinin goriislerini duyabilecekleri, analiz edebilecekleri ortamlar
olusturmak &gretmenin gorevidir. Ogretmen, “farkli bir diisiincesi olan var
mi1?” tiiriinden sorularla farkli bakig acilarint 6zendirme; “bu goriise katilan
kimler?”, “neden katiliyorsun?” diye sorular yonelterek tartismaya katilmay1
ozendirme; az once sdylediginle bunu nasil bagdastiriyorsun?” diyerek dii-
siincede tutarlihg1 6zendirme caligmalari yapmalidir (Giirkaynak, Ustel ve
Giilgoz, 2008, 21).

Bu, ogrencinin merkeze alindigi bir egitim sisteminin istedigi 6g-
retmen modelidir. Ogretmen ve o6grenci merkezli egitim anlayislarinin
karsilastirilmasinda 6gretmen ve 6grenciye yiiklenen rolleri soyle bir tabloyla

gorebiliriz:
Ogeler Ogretmen Merkezli Ogrenci Merkezli
Swnifta Etkinlik Ogretici Etkilesimli
Ogretmenin Rolii Bilgi Verici Katilimci

Daima Uzman

Bazen Ogrenci

Ogrencinin Rolii

Dinleyici
Daima Ogrenci

Katilimci
Bazen Uzman

Ders Agirligi Bilgiler

BilgiKazanimi Belleme ve Ezber Sorgulama ve Bulug
Bilginin Birikmesi Bilginin Doniistimii

BasarniGostergesi Miktar Kalite

Ol¢me Normlara Gére Olgiitlere Gore

Teknoloji Kullanimi

Tekrar ve Uygulama

fleti§im, Katilim, Erisim

Ogretmen ve Ogrenci Merkezli Egitimin Karsilastirilmasi(Aybek, 2007).

Yapilandirmaci anlayisa dayali program, 68retmene “‘tartisma yonetme”,
“etkilesimsel yontem kullanma”, “catismali konu ele alma”, “kolaylastirict
olma” (Bkz. Karagoz, 2012, 30-31), vb. yeni roller yiiklemistir. Ogretmenin
kolaylastiric1 rolii iistlenmesi derse hazirliktan sinifta durdugu yere kadar
degisim gecirmesine neden olmustur. Aslinda bu tam anlamiyla bir zihniyet

doniistimiidiir.

Yapilandirmaci anlayista 6grencinin kendisine sunulan bilgiyi kosulsuz
kabul etmesi beklenmez. Bunun yerine, “neden” sorusunu ¢ekinmeden dile
getirir; akilci, elestirel ve yaratict diisiinmenin verdigi 6zgiivenle kendisine
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sunulan bilginin dogruluk derecesini sinir. Bu donanim 6grenciye arastirma
ve yorumlama yetenegi kazandirir. Neyi nerede ve nasil bulabilecegini 6gretir.

Elestirel diistinen 6grenci pasif degildir ve mutlak itaati kabul etmez. El-
deki verileri zihin stizgecinden gecirir ve kendi dogrulariyla kiyaslar. Boyle
olmazsa hala diinyanin yuvarlak olmadigini iddia eden, 6niine getirilen sozde
dini hiikiimleri oldugu gibi kabul edip acitmadan adam 6ldiiren, her tiirlii kirli
siyasete alet olan bir insan tipi ile kars1 karstya kaliriz. Vahiyden degil de
kendisinden kaynaklandigini 6grendiginde Peygamberin kararlarinin bile sor-
gulayan sahabe modelinde elestirel diislinmenin izlerini bulmak miimkiindiir.

4. Mevcut Duruma Dair Tespitler

4.1. Program

2000 programinda egitimsel ya da dinbilimsel yaklagim olarak herhangi
bir yaklagimin ismi soylenmemektedir. Ayrica 2000 programinda hangi yak-
lagimin temel alindig1 da kaydedilmemistir. Kaymakcan’a gore de (2007, 19-
20) 2000 programinin uygulanmastyla ilgili ilkelerden ve programin amaclari,
ozel amaclari ve iceriginden, egitimsel yaklasim olarak 6gretmen merkezli,
ogrencinin daha ¢ok hazir olarak sunulan bilgileri kavramasini bekleyen ve
bu sekilde dnceden dgrencilere belirlenmis istendik davraniglari kazandirmay1
hedefleyen bir yaklasim sergiledigi anlasilmaktadir. Ogrenme modeli olarak
ise diger derslerde oldugu gibi davraniscilik esas alinmustir.

Bununla birlikte 2000 programinda bazi hususlarin 6ne ¢iktig1 dikkatten
kagmamaktadir. Zengin’in (2011, 203) tespitlerine gore 6grenmeyi dgrenen,
yasam boyu Ogrenen, arastiran, soran, sorgulayan, demokrasiyi 6ziimsemis
hosgoriilii bireyler yetistirilmesi hedeflenmistir.Ogrencilerde birey bilincinin
one ¢ikarilmasi, derslerde akilci ve elestirel yaklagim sergilenmesi. . ., dini ko-
nularda akilc1 yontemle gercegin kesfedilmesi sirasinda bireyin kendi saglikli
yorumunu gelistirebilmesi istenmistir. Bu bilgiler, yeni programda tizerinde
ozenle durulan yapilandirmacilik ve 6grenci merkezli 6grenmenin temel ilke-
leri ile ortiistiigtinden, ismen belirtilmese de 6grenci merkezli bir yaklagimin
eski programda da yer verildigini gostermektedir.

Zengin’in (2011, 226) tespitiyle eski programin genel ve 6zel amaglart
ve uygulama ile ilgili agiklamalari, 6grenci merkezli bir yaklasimi yansitir-
ken, 6grenme-ogretme siirecinde uyulmasi gereken hususlar ve ornek ders
islenigleri konusunda 6gretmen ve Ogretim odakli bir yaklagimi yansitti§i
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goriilmektedir. Bu da eski programin, uygulamak istedigi yaklagim konusunda
zihinsel bir karmagikliga sahip oldugunu gostermektedir.

2006 programinda ise temel yaklagimin “yapilandirmacilik” oldugu acik-
ca belirtilmistir. Programda egitimsel yaklagimlar olarak, yapilandirmaci yak-
lasim, ¢oklu zeka, ogrenci merkezli 6grenme gibi yaklasimlar dikkate alin-
mistir. Yapilandirmaci yaklagima gore 6grenme siirecinde 6n bilgileri hareke-
te gecirme, gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletisim kurma, anlam kurma,
uygulama ve degerlendirme 6nemli kavramlardir. Ogrenen merkezli egitimi
temel alan yapilandirmaci yaklasim, 6grenme siirecinde 6grenci katilimina ve
ogretmen rehberligine agirlik vermektedir (MEB, 2006, 8-9).

Programin kullandig1 terminoloji ve tavsiye ettigi yontemler itibariyle
davranig¢iliktan 6nemli dl¢iide uzaklastigi, fakat yer yer 6grenci merkezli-
lik ve dolayistyla yapilandirmaciliktan ¢ok 6gretmen ve konu merkezli izler
tasidig1 goriilmektedir. Kimi zaman 6gretmenlerin yonlendirmeden de dteye
gecerek bazi seyleri “kavratmasi, 6gretmesi” beklenmekte, kimi zaman da
bir kistm konularin 6gretilmeye ¢alisildigi anlatim ve aktarmaya dayali bir
anlayisla karsilagilmaktadir (Ev, 2010, 164). Bu da 2006 programinin davra-
nisct modelden de izler tagidigi anlamina gelmektedir.

Aslinda 20006 DKAB dersi 6gretim programi yapilandirmact 6grenme
yaklagiminin tam olarak uygulanmasini da ongérmemektedir. Onun yerine
“din ogretiminde ise kosulabilecek stratejiler” baglig1 altinda bu programda
yer alan kazanimlarin elde edilmesinde yapilandirict 6grenme yaklagimini
gozeten cesitli 6gretim stratejilerinin kullanilmasi 6nerilmektedir. Diger bir
ifade ile program, teorik olarak yapilandirmaci 6grenme yaklasimi dngorse de
pratikte bunun tam olarak gerceklestirilemeyecegi izlenimi uyandirmaktadir.
“Din 6gretiminde stratejiler” bashig1 altinda 6gretim stratejileri disinda nasil
bir din 6gretilecegi konusunda da yapilandirmaci yaklagimla celisir sekilde
ogrencilerin yonlendirilmesi tavsiye edilmektedir.

Kaymakcan’a gore, (2009, 65-66) 2006 programinda, tartisma ve etkin-
liklerde 6grencilerin bilimsel olarak kabul edilen bilgi ve anlayislar1 kendile-
rinin yapilandirmasina imkan verecek sekilde yonlendirilmesi istenmektedir.
Oysaki yapilandirmact 6grenme yaklasimi 6grencinin 6n bilgilerini dikkate
almayi, kisinin kendi bilgisini kendisinin olusturdugu ve mutlak dogrularin
olmadig1 gibi 6n kabullere dayanmaktadir. S6z konusu 6neride ise her seyden
once modernist paradigmaya dayali bilimsel bilgi ve anlayisin dogru oldugu
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on kabuliine ortiilii olarak yer verilmektedir. Bu nedenle de bu anlayisa gore

din ve diger konular1 6grencilerin yapilandirilmasi istenmektedir.

4.2. Ogrenme Ortam

Giirkaynak, Ustel ve Giilgoz, (2008, 24-25) mevcut sinif oturma plan-
larinin elestirel diisinmeye uygun olusturulmadigini iddia etmektedirler.
Onlara gore, siiflara girildiginde sira ve sandalyelerin yapisinin belirli bir
iligkiyi dayattig1 goriilmektedir. Bu yapiya gore, 6grencilerin hepsi ayn1 yone
bakarak yiizleri tahtaya ve 6gretmene doniik otururlar. Bu oturma bi¢imin-
de 6greten ve ogrenenleri ayiran ve farklilastiran, aralarinda belirli bir iliski
bicimini olusturan bir sinif yapisi s6z konusudur. Bazen bu iligki 6gretmen
masasinin bir platform kullanilarak yiikseltilmesi ile daha da hiyerarsik bir
hale getirilir. Boylece 6gretmen herkesi gormekte ve denetleyebilmektedir.
Ogrencilerin ise 6gretmen diginda kimseyi gérmeleri gerekmemektedir. Bu
yapi, belirli bir egitim zihniyetini, yani bilen birinin bilmeyenlere bildiklerini
ogretmesi olarak Ozetlenebilecek zihniyeti gostermektedir. Bu yap1 ve sinif-
larda bulunan diger malzemeler biitiin okul ve siniflarda sinirlt birkac ayriti
disinda standarttir. Bu durum okullarin herhangi bir 6zgiinliik ortaya koyma-
larin1 engellerken, merkezi olarak belirlenmis bir yap1 dayatilmig olur(2008,
24-25). Elestirel diistinebilme becerisinin gelistirilebilecegi ortamlarin boyle

olmasi beklenemez.

Gercekten de siniflar, arka arkaya oturan Ogrencilerin birbirlerinin
enselerini gordiigii bir diizene sahiptir. Baz1 simiflarda 6grenciler siralarda
ticerli oturmaktadir. Bazi 6gretmenler igbirligine dayali (kubagik) 6grenme
yontemine uygun sira diizeni saglamaktadirlar. Yarigmaci ve rekabete odakli
geleneksel ogretime alternatif olarak gelistirilen bu yaklasim, fikir bazinda
giizel olmakla birlikte siniflarin kalabalik olusu ve 6gretmenin yapilandir-
maci1 anlayisa gore egitilmemis olmasi gibi nedenlerden dolay: diisiik ve-
rimde uygulanabilmektedir. Ikili 6gretim yapan okullarda ise sorun haline
gelmektedir. Zira diyelim ki sabahg1 devrede siralar kubagik yonteme uygun
olarak diizenlendiginde 6glenci devrenin dgretmeni veya dgrencileri bundan
rahatsiz olmakta, kimi zaman sorunlar okul idaresine hatta velilere kadar

yansiyabilmektedir.
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4.3. Smav Sistemi

“Sinav odakli egitim” iilkemizin 6nemli bir sorunudur. Rekabetin oldu-
gu bir alanda sinavin olmasi da kaginilmazdir. Dolayisiyla sinava mahkum
oldugumuza gore hi¢ olmazsa sorularin veya sinav tiirlerinin, benimsenin ya-
pilandirmaci yaklagima olabildigince uyarlanmasi beklenmektedir.

Smav odaklilik, okul icinde yapilan sinavlarla sinirli kalmamaktadir.
Egitim sistemimizde ilkogretimi ve ortadgretimi takip eden gecis sinavlari-
nin igerigi ve niteligi de ogrencilerin neyi 6grenmeye calistiklarimi belirle-
mektedir. Dahasi, okullarin basar1 gostergeleri 6grencilerinin bu sinavlarda
gosterdikleri basar1 oldugundan, okullar da egitimlerini sinavda basarili olma
hedefine yoneltmistir. (Giirkaynak, Ustel ve Giilgoz, 2008, 27). Bu ise ister is-
temez merkezi sistem sinavlarinda soru ¢ikan dersleri 6grencilerin ve velilerin
goziinde “daha degerli” yapmaktadir.

Sinavlarin egitimdeki rolleri boylesine belirleyici oldugundan, icerikleri-
nin de elestirel diislinceyi yansitacak bicimde degistirilmesinde yarar vardir.
Edinilmig bilgiden ya da alistirma amaciyla ¢6ziilmiig soru sayisindan etkilen-
meden, elestirel diistinme becerilerini 6lgebilecek sinav bicimleri, 6grencile-
rin, ailelerin ve egitim kurumlarinin elestirel diisiinmeyi bir tiir sinav hazirligi
olarak gormelerini saglayacaktir. Burada soylenmesi kolay olanin, gercekles-
tirilmesi en gii¢ olan doniisiimlerden biri oldugu aciktir. (Giirkaynak, Ustel ve
Giilgoz, 2008, 27).

Yapilandirmaci anlayisa gore hazirlanan 2006 programinda 6lgme-
degerlendirme araclar cesitlendirilmis, sonug¢ degil, siirecin Olctildiigii bir
yapt benimsenmistir. Bu, onceki sisteme gore bir gelisme olarak kaydedile-
bilir. Ancak programin 6n gordiigii 6lcme-degerlendirmedeki cesitlilik, uy-
gulamada bir takim zorluklar1 beraberinde getirmektedir. Her seyden once
siniflarin kalabalik olusu, degerlendirmeler icin gerekli zamanin ayrilmasin
zorlagtirmaktadir. Ozellikle ikili 6gretim yapan okullarda dgretmen-6grenci
etkilesimi ile siirecin degerlendirilmesi i¢in zaman ayrilamamaktadir.

Ders kitaplarindaki 6l¢me-degerlendirme araclarindan olan iinite sonu
coktan se¢cmeli sorularinin davranig¢t modelin etkisinde, hatirlama ve anla-
ma diizeyinde kaldig1 gozlenmektedir. Oysaki yapilandirmacilikta soru yo-
luyla da 6grenme amaclanmaktadir ve sorularin niteligi hatirlamaya yonelik
olmaktan o6te analiz, sentez ve degerlendirme seviyelerine gore olmalidir. Bu
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bakimdan ders kitaplarinin 6lgme-degerlendirme kisimlart da yapilandirmaci
yaklagima gore hazirlanmalidir.

Performans gorevlerinin veli hassasiyeti dikkate alinarak kaldirilmast
onemlidir. Bu ayn1 zamanda bize bir gercegi de gostermektedir. Yapilandir-
mac1 anlayisin bir geregi olan 6grenmeyi 6grenme ile yapilmas: gereken per-
formans gorevlerinin bu amag digina ¢ikmig ve veliye yiik olmaya baglamis-
tir. Zira mevcut durumda bu tiir gorevleri 6grenciden ¢ok velinin yaptig1 bir
gercektir. Demek ki yapilandirmaci anlayis, realitede karsilik bulamamustir.
Ogrencinin kendi bilgisini kendisinin yapilandirmasina yonelik bir egitim ara-
ct olmasi beklenen performans gorevleri, 6grenci-veli-6gretmen arasinda bir
gerilim unsuru halini almigtir.

4.4. Ogretmen-Ogrenci

Ders programlari ile ilgili baslik altinda da deginildigi gibi yapilandir-
maci1 yaklasimda 6gretmen artik bilginin mutlak otoritesi olmaktan ¢ikmigtir.
Ogretmen bilgiyi iireten veya aktaran degil; 6grencinin bilgiye ulasmasia ve
ulastig1 bu bilgiyi denetlemesine yardimci olan bir konuma gelmistir. Bu ko-
num ve rol degisimi her seyden dnce dgretmende bir zihniyet gelisimini ve
doniisiimiinii gerekli kilmaktadir. Boylece 6gretmenin dgrenciye, bilgiye ve
bilginin aktarimina yaklagimi da degisecektir (Karagoz, 2012, 23).

Yeni programin dgretmenlerin 6gretmenlik rollerinde de programin yak-
lagimlarina uygun olarak 6nemli bir farkindalik olusturdugu ve hatta bazi de-
gisiklileri basardig1 sdylenebilir. Ogretmenlerin bu baglamda programin 6n-
gordiigii bircok uygulamaya yer verdigi anlasilmaktadir. (Zengin, 2011, 343)
Bununla birlikte 6gretmenlerin bu ¢alismalar1 kendi gayret ve meraklariyla
yaptiklar1 gdzlenmektedir. Zira Bakanligin bu konuda 6gretmenlerin zihniyet
doniistimiinii gerceklestirmeye yetecek kadar egitim vermedigi veya bu egi-
timlerin smurlt sayida dgretmene ulastigi bilinmektedir. Bu bakimdan 6gret-

~~~~~

ne ulagabilmesi i¢in ciddi egitimlere tabi tutulmasi gerekmektedir.

Yapilandirmaci yaklagimla hazirlanan programlarin ilk uygulanacagi sira-
larda okul miidiirleri egitime alinmis, onlarda birkag saat siireyle 6gretmenlere
geride birakilan “davranigc1 modele gore” programi anlatmiglardir. Boyle bir
program tanitiminin ne derece yeterli olacagi tartismadan uzaktir. Ne var ki
bunun pesinden 6gretmenler herhangi bir egitime de alinmamaiglardir.
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Bu konuda en ciddi egitimin 2009-2010 Egitim Ogretin Y1ilinda ERG-
Sabanc1 Universitesi ve Akbank isbirligiyle hazirlanan “Diisiinme Giicii” pro-
jesi oldugu sdylenebilir.Proje kapsaminda 8 ilde yapilandirmaciligin gerek-
lerinden olan elestirel diisinme 6grenme ve 6gretme beceri ve yontemlerini
uygulayabilecek, 4250 brang 6gretmenine ulasilmistir (http://www.dusunme-
gucu.org) Fakat bu say1 toplam dgretmen sayimiz diisiiniildiigiinde oldukca
kiiciik kalmaktadir. Projenin diger asamalarinin olacagindan soz edildigi hal-
de devami getirilememistir.

Yapilandirmaci egitim i¢in ikinci ciddi calisma ORAV’a aittir. ORAV, is-
tekli okullarm 6gretmenlerine 15-20 saatlik bir egitim vermektedir. Ancak egi-
tim, ¢ok siirlt stirede ¢ok seyi vermeyi hedeflediginden zihniyet doniistimii
gerceklestirme giiclinden uzaktir. Bu sinirlt sayidaki ¢abalara ragmen on yili
askin bir sliredir uygulanmakta olan yapilandirmaci yaklasima gore hazirlan-
mis programlarin 6gretmen ayagimin ihmal edildigini diistinmekteyiz.

2013-2014 Egitim Ogretim Yili mesleki c¢alismalar déneminde Din
Kiltiiri  6gretmenlerinin  bir araya getirilerek sorunlari tartigmalart ve
coziimler liretmelerinin saglanmasini olumlu bir gelisme olarak gérmekteyiz.
Ancak diger sorunlar yaninda “programin yaklagimini bilmemek veya anla-
mamaktan” kaynaklanan sorunlarin bu ¢alismalarda giindem olusturmadig:
gbzlenmektedir.

Yapilandirmaci anlayisin programlara yansitilmasi yeterli olmamakta-
dir. Tek dogrunun oldugu davraniggr yaklasimin, karar alicilardaki etkisi hala
devam etmektedir. S6zgelimi, ziimre dgretmenlerinin aldiklar1 kararlar veya
tavsiyeler, velilerin medyatik tepkileri kadar mevzuata ve programa yansima-
maktadir.

Mevcut 6gretmenlerimizin egitilmesi yani sira 6gretmen yetistirme po-
litikalarimizin da gozden gegirilmesi gerekmektedir. Egitimin on yili askin
bir siiredir yapilandirmact anlayisa gore siirdiiriilmesine ragmen, 6gretmen
yetistiren kurumlarimizin bu yaklagimi 6gretmen adaylarina aktarmasinda
ciddi eksiklikler hissedilmektedir. Ogretmen adaylarinin tam anlamiyla
yapilandirmaci anlayiga gore yetistirildiklerini sdylemek cok giictlir. Ulusal
Ogretmen Strateji Belgesi ve 6gretmen yeterlilikleri ile ilgili ¢alismalarin so-
nuglar1 hala agiklanmamistir. Bunlarda yapilandirmact anlayisin ne kadar yer
buldugu bilinmemektedir.
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5. Sonuc ve Oneriler

5.1. Program

Yapilandirmaci yaklasimi benimseyen mevcut programla devam edi-
lecekse bunun uygulayicisi olan 6gretmenlere ve daha da onemlisi yonetim
kadrosunda bulunanlara cok iyi anlatilmasi gerekmektedir. Yapilandirmaci
anlayisa uygun hazirlanan mevcut programda kismen de olsa davranisci
modelin gerektirdiklerine rastlansa da bunun DKAB dersleri i¢in ka¢inilmaz
oldugu goriilmektedir. Program, dinin “mutlak dogruyu” ifade eden kutsal-
larin1 gormezden gelerek tam bir yapilandirmaci yaklagimla hazirlansaydi
mevcut durumdan daha fazla sorun ¢ikabilirdi. Su halde mevcut programin
gelistirilerek uygulanmasindan bagka bir yol goriinmemektedir.

5.2. Ogrenme Ortamm

Yapilandirmaci yaklagimin ve onun gereklerinden olan elestirel diisiin-
me becerisinin egitim sistemimize verebileceklerinin sinirli kalmamasi igin
0grenme ortaminin ona gore diizenlenmesi kacinilmazdir. Bunun i¢in 6grenci
sayilarinin diistirtilmesi ve siiflarda U seklinde bir oturma diizenine gecil-
mesi gerekmektedir. En azindan 6grenci sayilari az olan siniflarda U diize-
ninin olusturulmasi su an i¢in mumkiin goriinmektedir. Ayrica 6grencilerin
birbirleri ile olan etkilesimlerini artirmak i¢in masa ve sandalyelerin oturma
yerini degistirmeye ve grup olusturmaya elverigli modellerden se¢ilmesi de
dusiiniilebilir. Bu tiir bir uygulama basariya ulastig1 takdirde diger siniflara da
ornek olacaktir.

Okullarin bahge duvarlari ile ¢evrilmesi elestirel diisiinme acisindan uy-
gun olmamakla beraber simdilik yapacak bagka bir sey de goriinmemektedir.
Bu tedbir, disaridaki issiz, amagsiz sokak serserileri ve diger dis tehlikelerden
iceride bilgi 6grenmeye calisan 6grencileri -en azindan okulda kaldiklart siire-
ce- koruma amacina yoneliktir. Hatta bazi okullarda bahg¢e duvarlarinin istii-
ne jilet tellerin gerilmesini de ayn1 kapsamda degerlendirmek gerekmektedir.
Okullar ve masum okul 6grencileri, suca egilimli kimi insanlar i¢in cazip bir
vakit gecirme ve eglenme malzemesi, hatta para kapisidir. Issizligi nleme-
den, sitniflardaki 6grenci sayilarini diisiirmeden, genglerimize, gelecege doniik
bir tilkii birligi yani eskilerin deyimiyle bir kizil elma vermeden bu sorunlarin
¢oziilmesi de miimkiin goriinmemektedir. Zira isi-giicli, amaci olmayan kisi-
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ler, uyusturucu ve sigara saticilari, okul ¢evresini mekan tutup bu yerleri kot
amaglari i¢in bir cazibe merkezi olarak gormektedir (Karagoz, 2012, 36).

Ozellikle ilkogretim ikinci kademe okullarindaki mekanlar ders dist
etkinliklerin yapilmasina elverigli degildir. Kimi okullarda laboratuvar ve
kiitiiphanenin ayni odada olduguna bile rastlanmaktadir. Boyle bir ortamda
yapilandirmaci anlayisin uygulanmasi ve elestirel diistinmenin gelistirilmesi
beklenmemelidir. Bu bakimdan acilen dersliklerin kalabaliklarinin 6nlenme-
si, yeni okul binalarinin ders dis1 etkinliklerin yapilmasina uygun bir sekilde
planlanmasi gerekmektedir.

Secmeli derslerin uygulanmaya baglamasi ile birlikte, yeterince yiiklii
olan okullarin fiziki kapasitesi iyice sikismig durumdadir. Buna ilave olarak
dershanelerin kapatilmasiyla okul binalarina ayrica yiik getirilmistir. Boyle
bir sikisiklikta “akrandan 6grenme”, grup etkilesimi”, geri bildirim”, yeniden
cerceveleme”, “tartismali konu yonetme” gibi yapilandirmaciligin ve elestirel
diistinmenin gerektirdigi etkinlikleri uygulamak zorlagmaktadir. Bu tiir sorun-
larin ¢oziimii, ikili 6gretimin bitirilerek normal 6gretime gegmekle miimkiin
olabilir. Bu simdilik miimkiin olmadigina gore ders saatlerinin diisiiriilerek

okullarin yiiklerinin hafifletilmesinden baska care kalmamaktadir.

Elestirel diisinmenin gereklerinden olan 6gretmenin ‘“kolaylastiric1”
rolii, sinif iginde materyal kullanimint artirmay1 zorunlu hale getirmistir. Bu
da sik sik fotokopi ve kirtasiye malzemelerine ihtiya¢ duyulmasina neden ol-
maktadir. Oysaki ilkogretim okullarinin resmi biitceleri yoktur. Telefon, fo-
tokopi gibi masraflart bile Okul-Aile Birlikleri yoluyla veliden karsilanmak-
tadir. Isletilen kantinlerin gelirlerinin bir kismi Milli Egitim Miidiirliiklerine
ayrilmaktadir. Bu gartlar altinda yapilandirmact egitim anlayisinin basariya
ulagmasi beklenmemelidir. Bu bakimdan okullara asgari ihtiyaclarini kargila-
yacak kadar da olsa biit¢ce ayrilmalidir.

5.3. Sinav Sistemi

Egitim anlayiglar1 bir biitiinii ifade eder. Bir sistem uygulandiginda onun
gerektirdigi her sey birlikte diigtiniilmelidir. Bu baglamda yapilandirmaci an-
layisa uygun sinav sisteminin uygulanmas: beklenmektedir. Yapilandirmaci
anlayista sonug veya lriin yerine stirecin degerlendirilmesi dncelikli oldugun-
dan degerlendirme gerecleri de buna uygun olmaldir.
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Mevcut durumda yaygin olarak kullanilan ¢oktan se¢meli sorularin ya-
pilandirmaci anlayisa uymadig1 goriilmektedir. Ne var ki sinav kaginilmaz
olduguna gore en azindan soru tarzlar1 yapilandirmaci anlayisa gore diizen-
lenebilir. Coktan secmeli sinavlarin, dogrudan bilgiyi yoklayan hatirlama ve
kavrama diizeyindeki sorular yerine ¢oziimleme ve yapilandirma gerektiren
list diizey sorulardan olugmasi saglanabilir. DKAB 6gretmen kilavuzlarindaki
6lcme-degerlendirme araglarinin yapilandirmaci anlayisa bir hayli yaklastig
soylenebilir. Yine merkezi sistem sinavlarindaki sorular da benzer 6zellikler
tastmaktadir. Ancak ders kitaplarindaki tinite sonu sorular1 genellikle hatir-
lama ve kavrama diizeyinde kalmaktadir. Bunlarin yapilandirmaci anlayisa
uygun hale getirilmeleri icin “Kitap Inceleme Kriterleri”’ne maddeler eklene-
rek kitap inceleme panelistleri yoluyla denetlenmeleri saglanabilir. Okullarda
ogretmenler tarafindan hazirlanan sorularin da yapilandirmact anlayisa uygun
oldugu soylenemez. Bunun i¢in dgretmenlerin soru hazirlama tekniklerinin
ogretildigi egitimlere alinmasi saglanmalidir.

5.4. Ogretmen-Ogrenci

Ogretmen egitimlerinin programin yaklasimindaki degisikliklere paralel
olarak yiiriitilmedigini soylemek miimkiindiir. Hizmet ici egitimde olmasi
gereken, “Hocam, sen bunu flasa at, ben evde bakarim!” anlayisindan kurtul-
makutir. Genelde egitimlerimiz bu sekilde olmaktadir. Ogretmenlerimiz ¢alis-
malara aktif olarak dahil edilmedikleri icin bu tiir caligmalari bir yiik olarak
gormekte ve “Bitse de gitsek!” beklentisiyle dinlemektedirler. Yeni progra-
min uygulamada etkili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin ilgili nitelikli hizmet igi
egitimlerle programin yapisi, felsefesi ve uygulanma siirecleri ve yapilandir-
mac1 yaklagim agisindan DKAB 6gretiminin ne sekilde olabilecegine dair bil-
gilendirilmeleri gerekmektedir (Zengin, 2011, 341).

Bu tiir hizmet ici egitimi programlarinin da yapilandirmact anlayisin
ruhuna uygun hale getirilmesinin gerekliligi bir gercektir. Ciinkii 6grenenin,
“bilgileri cevreyle etkilesimle kendisinin yapilandirdig1” gibi bir 6grenme an-
layisina sahip bir yaklasimin 6gretmenlere geleneksel yollarla, onlar1 biiyiik
salonlarda toplayip anlatmaya calisarak basarilmasi pek de miimkiin goriin-
memektedir (Ev, 2010, 165).

Yillardir yiiriirliige girmesi beklenen “Ulusal Ogretmen Strateji Belgesi”
aktif hale getirilmeli, belirlenen 6gretmen yeterliliklerine uygun 6gretmenler
yetistirilmesi i¢in YOK ile igbirligine gidilerek calistaylar diizenlenmeli ve
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O0gretmen yetistirme politikamiz siyasetten arindirilmis bir sekilde uzun vadeli
planlanmalidir.

DKAB programlar1 degistirilirken yoneticiler, yapilandirmaci anlayisin
“goreli” bilgi gibi kabullerini “sadece siyah ve beyaz yoktur, griler de vardir
diye” savunmuslardir. Hatta dik yazidan egik yaziya gegise bile 6grencilerin
zihinlerinin esneklige alistirllmast olarak bakmiglardir. Ancak siyaset dili, bu
yaklasima hi¢ de uygun gelismemistir. “Biz ve digerleri” diye bir ayristirma
yapildigindan, yapilandirmaci anlayistan beklenen zihniyet degisiminin 6nii,
gercek hayattaki kutuplagma siyaseti nedeniyle kesilmistir. En azindan bu
keskin siyaset dili, yapilandirmaci egitim anlayisinin 6grencide olusturmasi
beklenen “her fikre saygi, otekini de anlama, onun dogrusuna da saygi duyma,
cogulculuk” gibi yaklasimlarin gercek hayatta hi¢ de uygulanmadigi izlenimi-
nin olugmasini saglayan etkenlerden biri olmustur.

Ogrenciler, okulda kaldiklar1 siirede yapilandirmaci egitim anlayisina
uygun diisiinme, sorun ¢6zme, farkli bakis acilartyla bakabilme, elegtirel dii-
siinme gibi yetenekleri elde etseler bile heniiz okul kapisindan disar1 ¢ikar ¢ik-
maz giicliiniin hakli oldugu bir diinya ile kars1 karsiya kalmaktadirlar. Boyle
bir ortamda 6grenci, okulda 6grendiklerinin hayatta ise yaramadig: gibi bir
izlenime ve kanaate kapilmaktadir. Dolayistyla okulda verilmek istenen ya-
pilandirmact yaklagimin etkisi bir anda yok olup gitmekte, elestirel diigiinme
becerisi ise 6grenciye sorun olusturmaktan baska bir ise yaramamaktadir.
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