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OZET: Ters yiiz smif uygulamasi alan yazinda gittikge daha ¢ok yer bulan bir egitsel stratejidir.
Ters yiiz smif ders igeriginin 6grenciye sinifa gelmeden ince genelde dgrenim ydnetim sistemi
araciliiyla ¢evrim igi olarak sunulmasiyla baslayan bir yaklagimdir. Sinif i¢i zamanda ise geleneksel
egitici merkezli konferans dersler yerine, &grencinin smif &ncesi dgrendiklerini kullanacagi
ogrenci merkezli aktiviteler yapilir. Bu sekilde bir yapilanma egiticinin dgrenciyle birlikte
Bloom taksonomisinde {ist seviyelerde yer alan uygulama, analiz ve

Anahtar Sézciikler: degerlendirme gibi daha {ist basamaklarda yer alan etkinlikler yapmasina
Ters Yiiz sinif, olanak saglar. Bireysellestirilmis 6grenme firsatlar1 yaratmasi ters yiiz
Harmanlanmis Ogrenme, smifin en dnemli avantajlarindan birisi olarak 6ne siiriilmiistiir. Yine
(el gl o ters yiiz sinif uygulamas: 6grenci egitici iletigimi artirir ve aninda geri

bildirim firsatlar1 yaratir. Arastirmalarda goriilmektedir ki, dgrenciler

Key Words:

Pl clessims ters yiiz sinif uygulamasini her zaman geleneksel smnif uygulamasina
Inverted Classroom, gore daha ¢ok tercih etmislerdir. Son yillarda ters yiiz siif uygulamasi
Blended learning, tip egitimini de igerecek sekilde giderek daha da yayginlasmaktadir. Bu
e-learning

makalede ters yiiz sinifin tiim yonleri (tarihinden arastirma sonuglarina)
derlenmistir.

SUMMARY: The flipped classroom is an educational strategy the has had much recent coverage
in the literature. The flipped classroom describes an approach whereby course material is first
presented to the students prior class, usually via online learning management systems. Classtime is
then used for learning-centered activities that built on the preclass work, rather than the tradional
instructor-led lecture sessions. This type of instruction enables the educater to be with students when
they are engaging in higher levels of Bloom's taxonomy, such as application, analysis, and synthesis.
One of the main advantages proposed for the flipped classroom is that it creates opportunities for
individualized education. Also, flipped classroom model improved student-teacher interactions
and oppotunities for real-time feedback. In research studies, It was shown that students always
preferred flipped classroom to traditional classroom. In recent years, flipped classroom model has
been expanded in a wide variety of educational settings, including medical education. This article
reviews all aspects (from history to research results) of flipped classroom model.




Giris:Cagimizda bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullanim ve {iiretiminin hizla
yayilmasi ile birlikte, yeni teknolojilerin egitim
alaninda kullanim sekli de degismektedir. Bu
geligimin yansimasi olarak gliniimiizde internet
ve bilgisayarlar anaokulundan yiiksekdgrenime
kadar 6grenme siirecinde kullanilmakta ve hayat
boyu Ogrenme siirecinin de vazgecilmezleri
yer Siirekli

teknoloji, egitim ortamlari, yontemleri ve araglari

arasinda almaktadir. geligen
ile ilgili olarak bir ¢ok secenek sunmaktadir. Bu
segenekleri kullanan egitimcilerde, dgrencilerin
o0grenmelerine yardimer olmak {izere bilgi
ve iletisim teknolojilerinin yer aldigi egitim
stirecleri gelistirmektedirler. Bu yeniliklerden
birisi de “Tersyiiz sinif modeli”dir.

Genel hatlariyla ters yiiz smif geleneksel
O0grenim akisini tam tersine ¢evirerek, smif
icinde egitmen tarafindan anlatilmasi gereken
konuyu dgrencilerin sinif ders saatleri disinda,
elektronik  ortamda  kayitlh  materyalden
ogrenmesini ongoriir (1). Smif saatlerinde ise
konunun tartisilmasi ve pekistirici alistirmalarin
yapilmasiyla  0grenmenin  derinlestirilmesi
ve pekistirilmesine olanak saglanir. Bu islem
geleneksel sinif modelinin tam tersidir (Sekil
1). Geleneksel yontemde egitmen dersi sinifta
anlatir, 6grenci dersi pasif olarak dinler. Bu
stiregcte  dgrencilerin  Bloom taksonomisinin
ilk iki basamagi olan hatirlama ve anlama
basamaklarina ulastiklart kabul edilir. Ders
sonrast Ogrenciler ev 0Odevi olarak kendi
kendilerine, daha komplike olan {ist basamaklara
ait uygulamalar1 yaparlar (Sekil 2).

Ters yliz smifta ise dgrenciler nispeten kolay
olan ilk basamaklar i¢eren kismi, yani dersi
kendi

yaparlar. Zor ve karmasik olan iist basamaklara

dinleme kismini evde kendilerine
ait uygulamalar ise sinif iginde aktif 6grenme
yontemleri ile egitmen esliginde yaparlar (Sekil
2). Ters yiiz sinif modelinin dnemli bir avantaji
da Bloom taksonomisinin her basamagindaki

o0grenme hedeflerini igerebilmesidir.
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Ters yliz sinif geleneksel sinif dersi siirecindeki
asamalarin yerlerini degistirdigi i¢in bu ismi
almistir. Kisacasi en basit anlamda ev ddevi ile
smif i¢i ders isleyisinin yer degistirmesidir (2).
Pedagojik tanimi ise 0gretme siirecinde, bilgi
aktariminin sinif digina kaydirildigi, sinif iginde
sosyal ve aktif grenme aktivitelerinin yapildigi,
Ogrencinin tamamlamasi1 gereken smif Oncesi
ve/veya sinif sonrasi aktivitelerin yer aldigi bir
modeldir (3).

Ters yiiz siif modelinin en ilging 6zeligi son
kullanict olan egiticiler tarafindan gelistirilmis
ve uygulanabiliyor olmasidir. Yani ¢ok biiyiik
miifredat degisiklikleri gerektirmeden, sadece
O0gretmenin goniilliiligi ile ve sadece donemlik
bir derste bile uygulanabilmektedir.

GELENEKSEL SINIF

ik Kargilasman

TERS YUZ SINIF

SINE
At ogrenme teknikleriyle

allk Karsilasman

Sekil 1. Zaman akisina gore “Geleneksel siuf” ve “Ters yiiz siif” karsilastirmast

DEGHRLENDIR

ANALIZ ET

UYGULA

ANLA

HATIRLA

OM TAKSONOMISE ‘

Sekil 2. Bloom taksonomisi iizerinde “Geleneksel Sinif Modeli” ile “Ters Yiiz Smifi

Modeli”nin karsilastirlmast

Yiiz
Temelleri

Ters Smmf Uygulamasimin Teorik
Ters yiiz sinif pedagojik temelleri yapilandirmaci
o0grenme kuramina dayanmaktadir. Bu kurama
gbre Ogrenciler Ogrenme siirecinde bilgiyi
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oldugu gibi almazlar. Aksine dgrenciler 6grenme
stirecinde bilgiyi aktif yapilandirici katilimeilar
olarak alirlar. Bilgiyi yapilandirma siireci ise
probleme dayali 6grenme, simiilasyon, esles-
paylas benzeri aktif O0grenme stratejileri ile
basarilir. Ters yliz sinifta smif digi 6grenme
siireci tamamen 0z denetimli Ogrenmeye
dayanmaktadir. Smuf i¢i 6grenme aktiviteleri
ise  Ogrencilerin  birbirleriyle  etkileserek
gerceklestirdikleri karar verme, problem ¢ézme
gibi aktif 6grenme tekniklerini kullanan, st
diizey biligsel etkinlikler olup bu noktada ters
yiiz sinif modeli sosyal yapilandirmaci 6grenme
teorisine uymaktadir.

Yapilandirmact  kuram 6grenme  siirecinde
egitmenin roliinii reddetmez. Yapilandirmaci
kurama gore egitmen sahnedeki her seyi bilen
bilge olmayip, Ogrenme siirecinde &grenci
ile igbirligi ic¢inde, Ogrencinin yaninda yer
alan kisidir. Ters yiliz sinifta da egitmen ders
anlatmay1p, sinif iginde aktif 6grenme siirecinde
kolaylastirict rolii oynar. Ogrenci merkezli olup
o0grenme sorumlulugu tamamen 6grencidedir.
Ters yliz6grenme modelinin Kolb’un deneyimsel
o0grenme, erigkin 6grenme ve aktivite teorilerine

de uygun oldugu ileri stirlilmiistiir (4-6).

Ters Yiiz Simif Kavraminmin Ortaya Cikisi
Ters yiliz smifin kisa tarihine baktigimizda biri
yiiksek 6grenimde, digeri ise K12 (anaokulundan
liseye kadar egitim veren okullar) egitiminde
olmak {izere iki baslangi¢ noktasi vardir. ilging
olan her ikisinde de farkli ihtiyaclar ve amaglarla
ters yliz simif modelinin tariflenmis olmasidir.
Bu boliimde once, alan yazinda rastlanan ilk
yiiksek 6grenim deneyimi, sonrasinda ise K12
smiflarindaki ilk deneyim &zetlenmistir.
Yiiksek 6grenimdeki ilk uygulama sonuglarini
ise 2000 yilinda Lage et al.(7) yaymlamiglardir.
Lage et al.(7) c¢ikis noktast her &grencinin
farkli 6grenme stiline sahip oldugu, konferans
seklinde ders anlatiminin sadece bir grubun

o0grenmesini kolaylastirirken, diger 6grenme
stillerine sahip olan dgrencilerin grenmesine
faydasi olmadigi diisiincesiydi. Bu nedenle
farkli 6grenme stillerindeki her &grencinin
ihtiyacin1  karsilayacak bir strateji arayisina
girdiler. Dinleyerek grenenlerin  yaninda,
deneyimsel Ogrenenlere, isbirlikli yontemle
ogrenenlere ve 6z denetimli 6grenme yontemini
benimseyen tim &grencileri kapsayan bir
yontem gelistirmeyi amacladilar. Tam da bu
donemdeki teknolojik geligim,
daha

iyelerinin teknolojik yenilikleri daha kolay

ogrencilerin
teknolojiye kolay ulasimi, Ogretim
kullanabilmelerini saglamaya basladig1 yillara
denk gelmektedir (7). Lage et al. (7) Miami
Universitesinde girig
multimedianin yaygin kullanildigi, farkli egitsel

ekonomiye dersinde

kaynaklar1 igeren, tiim &grenme stillerine
hitap edebilen, “inverted classroom” modelini
gelistirdiler. Ismi farkli da olsa gelistirilen
yontem ters yiiz sinif modeli olup, her iki terim
de alan yazinda ayn1 anlamda kullanilmaktadir.
Lage et al.(7) su sekilde bir planlama yaparlar.
Oncelikle her hafta bir konu 8grenilecek sekilde
bir ders kitabin1 kaynak olarak belirlerler.
Dersleri sunum sirasinda video-teyplere kayit
ederler. Ogrenciler isterlerse bu video-teypleri
kopyalayip
de iiniversitenin

evde izleyebilirken, isterlerse

isitsel-gorsel merkezinde

izleyebilirler. Derslerde kullanilan

(ppt)
sekilde Ogrencilere

power

point sunumlarimi  da  seslendirerek

benzeri sunarlar. Ayni
zamanda tiim derslerin ppt. igeriklerini internet
iizerinden Ogrencilerin paylasimina acarlar.
Bu ppt. igeriklerini bastiran dgrencilerin ders
stirecinde vs. bunlarin iizerine notlar almak
iizere kullanabilmelerini planlarlar. Yiiz ylize
yapilan ders saatlerine 6grencilerin tiim bu ders
kaynaklarindan ¢alisarak, konuyu tartigmaya
sekilde

Egitmenler dersin ilk 10 dakikasinda da eger

hazir olacak gelmesini  saglarlar.

varsa, Ogrencilerin dersle ilgili sorularini
cevaplayan mini bir sunum gerceklestirir.

Eger 0Ogrenci sorusu yoksa bu mini sunum
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da yapilmaz. Dersin sonraki asamalarinda
ise Ogrencilere konuyla ilgili, 6grendiklerini
uygulayacaklar1 laboratuar c¢aligmalar1 veya
ogrencilerin aktif katildiklar1 ekonomi deneyleri
yaptirirlar. Bu aktif 6grenme deneyimleri ilgili
makalede ayrintili olarak anlatilmistir (7). Ders
saatinin son kisminda ise Ogrenciler dersle
ilgili sorular1 igeren caligma kagitlari tizerinde
kiigiik grup calismasi yapip, sonuglari sinifta
sunarlar. Ogrencilerin bu smnif igi aktivitelerine,
zaman zaman bu kagitlar1 toplayip Olgme
degerlendirme siirecinde kullanmak iizere not
verirler.

Lage et al.(7) tiim Ogrencilere ulasabilmek
i¢in kullanilabilecek tiim imkanlar1 kullanmay1
hedeflemislerdir. Derse 06zel bir web sitesi
hazirlayip, eski sinav sorular1 gibi materyalleri
bir
sohbet odas1 olusturup, belli saatlerde 6gretim
bu odada

cevaplamalarini

de ogrencilerle paylasirlar. Internette

iyelerinin, O0grenci  sorularini

gevrim igi saglarlar. Yine
bu sitede forum benzeri bir “bulletin board”
olusturup, ogrencilerin dersle ilgili konulari
birbirleriyle ¢evrim i¢i olarak paylagsmalarina,
tartismalarina olanak saglarlar. Ayrica bu sitede
¢ok ¢esitli kaynaklar1 igeren zengin bir sanal
kiitiiphane olustururlar. Lage et al.(7) &grenci
ve dgretim iiyelerinin bu egitim modeliyle ilgili
degerlendirmelerini anket ve agik uglu sorularla
degerlendirip,
Gelistirdikleri

gerekse de Ogretim iyeleri tarafindan yiiksek

sonuglarini  da  yayinlarlar.

bu model gerek Ogrenciler,

oranda kabul gormiistiir (7). Bu ¢alismanin ilging
yan1 2000’li y1llarda, ters yiiz sinif uygulamasini
bu kadar ayrintili planlamis ve zengin bir
ortami

0grenme saglayabilmis olmalaridir.

Gilintimiizdeki teknolojik gelismelere
bakildiginda, bu imkanlart olusturmak artik ¢ok
daha kolaylasmistir. Ne yazik ki Lage et al.(7)
tarafindan yapilan bu ilk uygulama yeteri kadar
ilgi gdrmemistir.

Ters yliz sinif modelinin giiniimiizde bu kadar
yayginlagsmasinin sebebi ise Bergman and
Sams(1)’in ¢alismalar1 sayesindedir. Bergman

ve Sams(1)’in felsefeleri ise Lage et al.(7) gore

¢ok daha basit ve kolay uygulanabilirdir. Ters
yiiz sinif modeli Amerika Birlesik Devletlerinde
iki lise egitmeni olan Jonathan Bergman ve
Aaron Sams isimli iki kimya egitmeni tarafindan
2007 yilinda tarif edilmistir (1). Bergman ve
Sams 2006 yilinda Woodland Park lisesinde,
kimya egitmeni olarak ise baglamiglardir.
Tersyliz sinif uygulamasina nereden yola ¢ikip,
nasil gelistirdiklerini ve kendi tecriibelerini
konuyla ilgili kitaplarinda ayritili ve samimi
bir dille anlatmaktadirlar (1). Bergman ve Sams
spor karsilagmalar1 gibi zorunlu aktivitelere
katilan  6grencilerin  dersleri  kagirdiklarini
ve eksiklerini tamamlamakta zorlandiklarimi
gozlemlemislerdir. Olay Sams’in bir bilgisayar
dergisinde ppt. sunumlarini seslendirmeye ve
video formatinda yaymlamaya olanak sunan
bir yazilimla karsilasmasiyla baglar. Her iki
egitmen spor ve diger aktiviteler nedeniyle
kagirilan derslerin videolarini yapmaya karar
verirler. Takiben bu video kayitlarint internete
yiikleyerek, derslere katilamayan Ogrencilerin
kesintisiz bir sekilde &grenmelerini saglarlar.
Derslere katilamayan &grenciler kagirdiklar:
dersleri bu videolar: izleyerek 6grenirler. Bu
videolar kisa stirede diger 6grencilerin de ilgisini
¢ekmis ve derse katilan dgrenciler de videolar:
izlemeye baslamiglardir. Dolayisiyla dgrenciler
bu videolar1 tekrar tekrar izleyerek, derste
kagirdiklar1 noktalart  6grenebilmisler veya
derste Ogrendiklerini pekistirmislerdir. Kimi
ogrenciler ise bu videolar: sinavlara hazirlanmak
amaciyla izlemislerdir. Videolarm iinii kisa
stirede iilke ¢apinda yayilmis ve videolar farkl
okullardan dgretmenler ve 6grenciler tarafindan
kullanilmaya baslamiglardir. Brangi kimya
olmayan, vekil Ogretmenler bu videolardan
yararlanirken, yeni baslayan O6gretmenlerde
bu videolar1 izleyerek dersi planladiklarini
bildirmislerdir.

Bu tecriibelerinin sonucunda Sams egitim
fikrini
atmugtir. Ogrencilerin 6gretmene, ders igeriginin
daha

¢ozme gibi evde yapilan egitim asamalarinda

siirecini yeniden planlama ortaya

anlatildign  kisimdan ¢ok, problem
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ihtiyact  olduguna ve Ogrencilerin  ders
igerigini videolar1 izleyerek kendi kendilerine
ogrenebileceklerine ikna olurlar. Tersyliz siif
fikri boylece ortaya ¢ikmustir. Her iki egitmen,
ogrencilerin ev 0devi olarak sinifa gelmeden
once izlemeleri icin tiim dersleri videoya
kayit etmeye baglarlar ve 2007-2008 egitim
Ogretim doneminde ters yliz sinif uygulamasina
gecerler. Bergman ve Sams tiim derslerin video
kayitlarini internete yiiklemis ve Ogrencilerin
bu dersleri okula gelmeden 6nce 6dev olarak
seyretmelerini saglamislardir. Her seyden once
ogrencilere videolar1 nasil izleyeceklerini,
nasil not alacaklarmi &gretmislerdir. Artik
ogrenciler okula, video izlerken aldiklar
notlar ve anlamadiklari noktalarin sorulariyla
bu

videolarin etkinligini de degerlendirme sansi

gelmektedirler.  Egitmenler sorulardan,
bulmus, sonraki donemlerde video derslerdeki
anlagilmayan yerleri diizeltebilmislerdir. Simif
ise sorularin

icinde ogrencilerin  getirdigi

cevaplanmasini, laboratuvar  uygulamalari
veya problem ¢ézme gibi uygulama caligmalari
izlemektedir. Bdylece &grencinin 0gretmene
daha cok ihtiya¢ duyduklart siiregte, 6grenciler
birlikte

Bir egitim yili1 sonunda bu yontemin basariyla

Ogretmenleriyle olabilmektedirler.
calistigmmi  gormiislerdir. Takip eden siirede
bu yontemin basaris1 ve popiilaritesi haber
kanallarinda yer almig ve “flipped classroom”
ismi de medya tarafindan konulmustur (1).

Bergman ve Sams(1) tersyiiz sinifuygulamasinin
baska faydalarmi da gozlemlemislerdir. Ornegin
her 6grencinin dersi izleme siirecinde 6grenme
hizi aynit degildir. Dolayisiyla sinifta bazi
ogrenciler kolayca 6grenirken, bazi dgrencilerin
O0grenmesi i¢in daha yavag bir ders siireci ve
tekrarlar gerekmektedir. Ters yiiz sinif videolar:
bu sorunu ¢ozmektedir. Ciinkii video dersler
ogrenci tarafindan her an durdurulabilme ve
tekrar tekrar izlenebilme olanagi saglamaktadir.
Her 0&grenci igin &grenme siirecinin kisisel
ideal  bir
yontem olmasma ragmen kalabalik siniflarda

ihtiyaglarina gore planlanmasi

ve geleneksel derslerde bu durum pek de

basarilamamaktadir. Bergman and Sams(1)’e
yliz
smifta yapilan etkinliklerde her 6grencinin

gbre ters smnif modelinde 6gretmen,
ihtiyacina cevap vererek, her 6grenci igin bir
anlamda kisisellestirilmis bir &grenmeyi de
basarilabilmektedir.

Bergman and Sams(l)’e gore tersyliz simif
uygulamasinin garantili, kolayca kopyalanacak
tek bir recetesi yoktur. Tersyliz smif egitmen
merkezli bir uygulamadan, 6grenen ve 6grenme
merkezli bir uygulamaya gecis felsefesidir. Bu
amagla ihtiyaca gore farkli araglar ve yontemler
kullanilarak uygulanabilir.

Ters Yiiz Simif Bilesenleri
Ters yiiz smif modeli “simif dersi Oncesi

uygulamalar” ve “smif i¢i aktif egitim
etkinlikleri” olarak iki farkli bilesenden
olusmaktadir.

Simif Dersi Oncesi Uygulamalar

Ters yliz smif modelinin bagarist i¢in smif
oncesi etkinlikleri planlamak ¢ok 6nemlidir. Bu
asamada alan yazinda ders kitaplarindan okuma
odevleri, caligma kagitlari, klinik rehberler,
akis semalari, seslendirilmis ppt. sunumlari,
ders notlari, mevcut web siteleri, mevcut blog
icerikleri, egitsel oyunlar gibi egitsel materyal
ve kaynaklardan, video konferans kayitlarina
kadar ¢ok cesitli egitsel materyal ornekleri
yer almaktadir (4, 8-10). Bunlar arasinda en
¢agdas olani ve smif dersini en iyi simiile eden
egiticilerin hazirladiklar1 video derslerdir. Bu
asamada web tlizerinde mevcut video kaynaklari
kullananlarda mevcuttur. Bu siiregte siif igi
ders anlatimina en yakin sonuglar, sunum
ekraninin bir kosesinde dersi anlatan kiginin
de goriilebildigi programlarin (Camtasia® vb)
kullanilmasidir.

Ayrica bu video derslerin siiresi de ¢ok
onemlidir. Uzun video dersleri yalniz basmna
izlemek zor olup, uygulama basarisin
diistirmekte ve Ogrenciler tarafindan da kabul

gormemektedir (9, 11, 12). Onerilen 20-30dk.
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lik mini video derslerdir (12, 13). Konuyla ilgili
en Onemli soru “Bu video dersleri egiticiler
kendileri mi hazirlamalidirlar?”  sorusudur.
Bu sorunun cevabi mevcut arastirmalarda yer
almamaktadir. Ancak Bergmann and Sams(14)
konuyla ilgili ¢esitli deneyimlerin paylasildigi
ikinci kitaplarinda, video derslerin ders egitmeni
tarafindan  hazirlanmasmi  Snermektedirler.
Aslinda ters yiiz sinifta egitim siirecindeki
egitmen Ogrenci iletisimi, ilk bu video dersle
baglamakta ve smif i¢i etkinliklerle devam
etmektedir. Dolayisiyla video dersleri dersin
egitmeninin  hazirlamasi,

Ogrenci  egitmen

iletisimini bu asamada baslatacak, Ogrenciler

arasinda modelin daha kabul goérmesini
saglayacaktir.
Bu asamada bir diger Onemli nokta ise

smif Oncesi materyalin 6grenciye asir1 yiik

getirmeyecek  yogunlukta  planlanmasidir.
Ogrencilerin en dnemli yakinmalari, bu tiir bir
stratejide altindan kalkamayacaklar1 kadar ders
materyaliyle kars1 karstya kalmalaridir (15, 16).
yliz
avantajlarindan

Ters sinif modelinin  en  Onemli

birisi de video dersleri
izleyen ogrencilerin videolar1 tekrar tekrar
izleyebilmeleri, ihtiya¢ duyduklari noktalarda
tekrar

Arastirmalarda  6grenciler de

durdurup basa  donebilmeleridir.
bu durumu
modelin bir avantaji olarak sikca belirtmiglerdir
(15-17). Ayrica 6grenciler videolardan konulari
ogrendiklerini belirtmektedirler (18). Video
derslerin izlenme oranlar1 da genelde yiiksek
oranlarda saptanmustir (17, 18).

stk

ise calisma

Sinif 6ncesi uygulamalar konusundaki

kargilagilan bir diger zorluk

materyallerinin anlasilma zorlugudur.
Ogrenciler igin tek basina ¢alismak o6zellikle
karmasik konular oldugunda zor olabilmektedir.
Bu nedenle 6grenciler her konunun, bu tiir bir
uygulamaya uygun olmadigi konusunda geri
(16).
O0grenme  stillerinin  bu agamada
olabilecegine dikkat ¢ekilmistir (16).

Alan yazindaki arastirmalarda goriilmektedir

bildirim vermektedirler Ogrencilerin

Onemli

ki, smif Oncesi egitsel materyallerle ilgili
ogrencilerin ¢ok ¢esitli istekleri olmaktadir.
Oncelikle daha ¢ok ve kaliteli gorsel materyal ve
video dersleri talep etmektedirler. Sik rastlanan
diger bir geri bildirim ise bu materyallerin
daha da gelistirilmesi

beklentileridir (13, 16, 19).

yoniindeki  6grenci

Alt Yapi Sorunlari ve Teknik Zorluklar
Ters yiiz smnif modelinde, o6zellikle ¢evrim
ici etkinliklerde alt yap1 ve ¢esitli teknik
sorunlar ortaya g¢ikabilmektedir. Ogrencilerin
teknolojiye ulasip, ulasamamasi alan yazinda
olarak
yapt
Bergman and Sams(1)

¢ok sorgulanmasa da ekonomik

glicli  olmayan Ogrenciler igin alt
sorun olusturabilir.
bu konuda bilgisayart olmayan Ogrencilere
bilgisayar saglamaya c¢aligtiklarini, internete
ulasamayanlar iginde cd’lere kayit
Muhtemel

yazinda yer alan yiiksek 6grenim uygulamalari

edip
verdiklerini  belirtmislerdir. alan
nispeten zengin bat1 iilkelerinde yapildig: igin
bu olast sorun, yapilan arastirmalarda ¢ok da
sorgulanmamustir.

Cevrim i¢i uygulamalar i¢in bir diger teknik
sorun ise uygulamalar sirasinda karsilagilan
sorunlardir (16). Bunlar videolarin ¢aligmamasi,
resimlerin  agilmamasi, ses dosyalarmin
acilmamasi gibi sorunlardir. Bu asamada siirekli
ulagilabilir bir teknik destek olmasi tavsiye
edilmektedir (9, 10, 20).

Aragtirmalarda fazla deginilmese bile egitmenler
icin de Ozellikle video ders hazirlama ve
internete yiikleme agsamalarinda teknik zorluklar
olabilir(9). Yine video dersler igin siklikla
kullanilan yazilimlar {cretli olup bir maliyet

gerektirebilir.

Egiticiler ve Ogrenciler i¢in is Yiikiinde Artig
Yapilan aragtirmalarin ¢ogunda egiticiler ters
yliz siif igin yapilan hazirliklarin is yiiklerini
(21-24). Bu
hazirliklar sadece video dersler i¢in olmayip,

artirdiklarint  belirtmislerdir

smif i¢i aktif egitim etkinliklerini de planlamay1
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Ancak
hazirlanan bu egitim materyalleri tekrar tekrar

gerektirmektedir. genel  egilim,
kullanilabilecegi i¢in bir kez hazirlandiktan
sonra uzun donemde ¢ok da fazla is yiki
olusturmayacagi yoniindedir.

Ogrenciler tarafindan da zaman zaman &zelikle
sinif oncesi, kendi kendine ¢alisma kisminin
¢ok zaman gerektirdigi seklinde geribildirimlere
rastlanmaktadir (4, 15, 16, 25, 26). Bu konuda
onerilen sinif oncesi hazirlanan toplam c¢aligma
materyallerinin siiresinin giinliikk en fazla 60
dakikada bitecek sekilde ayarlanmasidir (4).

Ters Yiiz Sinif Bilesenleri; Simf i¢i Aktif
Ogrenme Etkinlikleri

Alan yazina bakildiginda goriilmektedir ki
smif i¢i etkinlikler, her programda ihtiyaca
gore farkli planlanabilmektedir. Ornegin sinif
etkinliklerinin en basinda Ogrencilerin smif
oncesi ne kadar Ogrenip &grenmediklerini
noktalari

degerlendirmek, &grenemedikleri

sinifta  agiklamak  lizere belirlemek ve
ogrencileri sinif 6ncesi ¢alismaya motive etmek
amactyla mini smavlar yapilabilmektedir (8,
11, 12, 15, 16, 23, 26-28). Bu smavlar video
derslerin sonunda ¢evrimigi olabilecegi gibi
smif icinde de yapilabilir. Takiben ihtiyaca
gore aktif 6grenme stratejileri igeren etkinlikler
“elektronik

sistemlerinin kullanim1”, “diislin-esles-paylas”,

planlanabilir.  Bunlar cevap

“dinle-diistin-esles-paylas”, “aktif oturum”,

CLINT

“ probleme dayali 6grenme”,

CLYS

testere”, “ekip

temelli Ogrenme”, “simiilasyon senaryolari

ve uygulamalar1”, “web tabanli simiilasyon

ELINT

oyunlar1”, “rol yapma”, kii¢iik grup ¢alismalar1”,
“igbirlikli 6grenme uygulamalar1” veya konuyu
anlamaya yardimci sinif oyunlari ya da soru
cevap tartigmalar1 olabilmektedir (9, 17, 28-
32). Saglik egitiminde ise isin dogas1 geregi en
tercih edilen ve ogrenciler tarafindan da kabul
goren sinif i¢i etkinlik “vaka tartigma”laridir (4,
12, 30, 31, 33). Sinif i¢i uygulamalarindaki kilit
nokta ise yapilacak etkinliklerin, siif Oncesi
etkinlikler

Ogrenilenlerin  uygulanabilecegi

olmast olup, O6grencilerin beklentileri de bu
yondedir (4, 13, 30, 31, 33). Bylece 6grenciler
smif 6ncesinde 6grendiklerini kullanarak Bloom
taksonomisindeki st diizey bilissel beceri
asamalarina ¢ikabilmektedirler.

Sinifta yapilan aktif egitim etkinliklerinin ¢ekici
gelmesi nedeniyle Ogrencilerin sadece video
derslerini izlemekle yetinmeyip, sinif derslerine
de yiiksek oranda katildiklar1 rapor edilmistir
(17). Bir diger arastirma da ise ozelikle simif
ici yapilan “aktif Ogrenme etkinliklerinin”
smif uygulamalarima katilimi artirdigi rapor
edilmistir (13).

Ogrencilerin Simif Oncesi Calisip Gelmesi
Nasil Garanti Edilebilir?

yliz smif uygulamasinin
noktalarindan birisi 6grencilerin sinifa, nceden

Ters en temel
planlanan dersleri calisip gelmeleridir. Aksi
takdirde sinif i¢i etkinlikler basarilamaz. Gerek
saglik alaninda, gerekse de saglik dis1 alandaki
yiksek Ogrenim uygulamalarmin  geneline
bakildiginda ki,

smif Oncesi planlanan ¢evrim i¢i ve diger

goriilmektedir ogrenciler
uygulamalara yiliksek oranda katilmaktadirlar.
Hatta baz1 ¢alismalarda, 6grenciler sinif igindeki
katilabilmek
icin 6nceden c¢alismak zorunda hissettiklerini

aktif Ogrenme etkinliklerine
belirtmiglerdir. Diger taraftan alan yazinda
smif Oncesi izlenmesi gereken video dersleri
izlemeyen o&grenci sayismi %30’a  varan
oranlarda bildiren arastirma sonuglart da vardir
(26, 33). Yine de o&grencilerin smif Oncesi
ogrenme etkinlikleri yapmalarini garantiye
almak i¢in ¢evrim i¢i uygulamalarin sonunda
veya siif uygulamasinin en baginda mini sinav
uygulamasi sik¢a kullanilmaktadir (8, 9, 11, 12,
15, 16, 27, 28, 34). Boylece 6grencilerin sinif
ici uygulamaya calisip gelmeleri saglanirken,
anlamadiklar1 noktalarda saptanip sinif iginde
aciklama olanagi saglanmaktadir (13). Simf
oncesi  videolarin izlenmesini saglamanin
bir diger yolu da video dersler igine sorular

yerlestirilmesidir (35, 36).




Yiiz Ogrenci

Deneyimleri

Ters Smif Modelinde
Yeni bir model olmasi nedeniyle alan yazinda
yer alan arastirmalarin hemen hemen hepsi
ogrencilerin ters yiiz sinif modelini begenip
begenmediklerini ya da nasil algiladiklarini
siklikla sorgulamislardir. Konuyla ilgili tiim
makalelerde goriilmektedir ki, 6grenciler ters
yiiz sinif uygulamasini kolayca benimsemisler,
memnun kalmisglar ve her zaman geleneksel
smifa gore daha c¢ok tercih etmislerdir (4,
5, 11-13, 15-19, 26-29, 37-41). Ancak bu
noktada tlim aragtirmalarin ortak noktasi
ogrencilerin ters yiiz sinif modelini en ¢ok aktif
O6grenme siireglerini géz Onilinde bulundurarak
begenmekte olduklaridir (13, 17, 18, 25).
Sinif Oncesi dgrenme zamanin esnek olmasi,
O0grenme siirecinin  6grencinin  kontroliinde
olmasi da diger begenilen ozellikleridir. Yani
gerek sinif Oncesi egitim materyalleri, gerekse
de sinif i¢i etkinlikler dikkatli planlanmazsa ve
basarili uygulanmazsa 6grenciler ters yliz sinif
uygulamasindan hoslanmayabilirler ve 6grenme
siireci amacina ulagsmayabilir.

Ogrencilerin ters yiiz sinif modelini begenme ve
kabul etmeleri i¢in kimi arastirmacilar, 6zellikle
ilk kez karsilasan Ogrenciler i¢in modelin ne
oldugu,
baslangigta 6grencilere ayrintili anlatilmasi ve

amaglart ve nasil kullanilacagmin
hatta ogrencilerin “ikna edilmesi” gerektigini
belirtmislerdir (38, 40, 42). Bu tiir bir taniim
ogrencilerin kafa karigikligini dnleyecek, nasil
caligmalart konusunda rehber olup, basarilarini
da artiracaktir (39).
Ogrenciler ters yiiz smif modelini “pozitif
ogrenme deneyimi”, “eglenceli §grenme
yolu”

gibi farkli sekillerde agiklamislar ve “etkili”,

deneyimi”, “6grenmenin eglenceli
“verimli”, “faydali” ve “yararli” gibi pozitif
(11, 22, 34, 42).

Ogrenciler ters yiiz smif modelini sadece

stfatlar  kullanmislardir

begenmekle kalmayip diger derslerde veya

egitim siireglerinde de yaygin kullanilmasini
talep etmektedirler (4, 8, 18, 19, 27).
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Ters yiiz sinif modelini 6zellikle anadilinde
egitim almayan oOgrenciler daha c¢ok takdir
(12).
Ogrencinin tekrarlama veya durdurup baga sarma

etmektedirler Cilinkii  video dersler
gibi olanaklar saglamasi yaninda, yavas 6grenen
veya anadilinde egitim almayan 6grenciler i¢in
bir avantaj olugturmaktadir (12).

Arasgtirma sonuglarinda rastlanan 6grenci geri
bildirimlerinden birisi de, dgrencilerin ters yiiz
simif modelinin her ders i¢in uygun olmayacagi
konusundaki diistinceleridir (38, 43). Ancak alan
yazindaki matematikten hukuka, ekonomiden
mithendislige, hemsirelikten  veterinerlige,
isletmeden tip egitimine kadar karsilagilan
ornekler pek de bu fikri desteklememektedir
(7, 23, 44-47). Ayrica alan yazindaki ters yiiz
smif uygulamalarinda &grencilerin - memnun
kalmadig1 ya da basarisiz bir uygulama ile ters
yliz sinif uygulamasindan vazge¢ildigi yoniinde
bir sonug da yer almamaktadir.

Bir baska ilging 6grenci gdzlemi ise bu modelin
0z denetimli 6grenme becerisi gerektirdigi, bu
nedenle Ogrencilerin ¢aligma aliskanliklarini
gbzden gecirmeleri onerisidir (40).

Ogrenci Egitmen Etkilesiminde Artis

Ters yiiz sinif uygulamasinin alan yazinda en
¢ok s6z edilen avantajlarindan birisi de artmis
Geleneksel

smifta, genelde ders anlatan egitmen ters yiiz

O0grenci egitmen etkilesimidir.
smifta aktif 6grenme etkinliklerinde 6grencilerin
yaninda yer alan ve 6grenme siirecinde rehber
olan kisidir. Bunun sonucunda da dogal olarak
Ogrenci egitmen etkilesimi artmaktadir. Ayrica
bu siire¢ egitmenin geribildirim vermesini de
daha kolaylastirmigtir. Yapilan arastirmalarda
da Ogrenciler bu artmis Ogrenci egitmen
etkilesimini siklikla dile getirmislerdir (8, 27).

Egitmen Ogrenci etkilesimindeki artig, smif
disiplinini saglamak yaninda etkin bir 6grenme
iklimi saglamak iginde gereklidir. Ogrenci
egitmen etkilesimindeki artisin  dgrencinin
ogrenme hakkindaki tutumunu ve akademik

bagarisini artirdigi da bilinmektedir (16).
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Ters Yiiz Simf Modelinin Ogrenmeye Etkisi
ve Olcme Degerlendirme

yiiz bakildiginda
uygulamani 6grenmeyi artirmasi beklenir. Bu

Ters smif  felsefesine
soru 6grencilere direkt soruldugunda 6grenmeyi

destekledigini  ve artirdigini  belirtmislerdir
(16). Bu konuda kimi arastirmalar 6grenmeyi
artirdigint  saptamigken, sonuglarinda
pek de degisiklik olmadiginmi  belirten
aragtirmalarda vardir (11, 12, 27, 28, 33, 41,
48). Moffet and Mill(22) modelin &grencilerin
smav basarisini  artrmadigini - gérdiiklerinde

de

simav

olgme  degerlendirmeyi degistirmek

gerektigini  Onermislerdir.  Yapilandirmaci
kurama gore de aktif egitim stratejilerinin
yaygin kullanildigi egitim siire¢lerinden sonra
O6lgme degerlendirmenin de benzeri sekilde
degistirilmesi gerektigidir. En sik rastlanan
uygulamalar bi¢imlendirici veya karar verdirici
amacla smuf ici aktif egitim etkinliklerinin
degerlendirmeye katilmasidir (23).

Diger taraftan 6lgme degerlendirme konusunda
en ilging sonug ters yiiz sinif uygulamasinin
ogrencilerin  dlgme  degerlendirme  algisini
da degistirmis olmasidir. iki arastirmada ters
yiiz sinif modelinde 6lgme ve degerlendirme
sekli degistirilmemis olsa bile dgrenciler bu
yontemle daha adil degerlendirildiklerini ve
daha iyi notlar aldiklarini sdylemislerdir (40,
46). Arastirmacilar bunun nedenini &grenme
iyi
ogrendiklerini diisiindiiren kendine giiven algist

stirecindeki ~ deneyimleri  sonucunda

olarak yorumlamislardir (40).

Saghk Egitimi Alamindaki Ters Yiiz Simf
Uygulamalari

Alan yazinda saglik egitimi alaninda da giderek
artan sayida tersyiiz sinif uygulama 6rneklerine
Ancak bu konudaki
radikal deklarasyon Stanford Universitesinden

rastlanmaktadir. en
yapilmistir. Mezuniyet Oncesi tip egitiminde
Stanford Universitesi Tip Fakiiltesinden Prober
and Khan(49) ters yiiz siif felsefesi iizerinden
tip egitimi i¢in yeni bir model tanimlamislardir.

Mevcut  sistemlerin  fleksible  olmadigini
ve Dbireysel Ogrenmeyi  desteklemedigini
belirtmiglerdir. ~ Stanford ~ Universitesi  Tip

Fakiiltesinde &gretim {iyelerinden bir grup
olusturarak, bu konuyu yaygimlastirmay1 ve
kullanimini artirmayi planlayip, uyguladiklarini
deklare etmislerdir (49, 50). Stanford
Universitesi Tip Fakiiltesi ters yiiz smif
modelini, ¢ok radikal bir uygulama yaptiklari
seklinde duyurmus olmakla birlikte yapilanlari
ve sonuglarini heniiz paylasmamislardir.

Diger taraftan Fransa’dan Gillous et al. (6)
Fransa’da 2006 yilindan beri tip fakiiltesinin ilk
yilimin timiinde, 1400 6grencinin egitiminde
ters yiiz smif modelini kullandiklarini rapor
etmistir (6). Artmis 6grenci sayisi ve yetersiz
sayida egitici gibi sebeplerle her Ogrenciye
etkin bir sekilde ulasamadiklarini diisiiniip,
ilk y1l i¢in egitim modelini degistirmeye karar
vermislerdir. Ters yiiz sinif uygulamasi ile her
ogrenciye kisisellestirilmis &grenme imkani
ici es
zamanli olan ve olmayan dersler, interaktif soru

saglamay1 hedeflemislerdir. Cevrim
cevap uygulamalart yaninda 40 kisilik gruplar
seklinde egitimler yapmuslardir. 10 yillik bir
stirecte 11000 6grenci verisini geriye doniik
degerlendirmislerdir. Bu uygulama sonucunda,
ikinci yilda tip ve dis hekimligi fakiiltesine
gegme asamasinda, onceden avantajli goziiken,
ogrencinin yiiksek sosyoekonomik durumu,
okudugu lise ¢esidi gibi faktorlerin ortadan
kalktigini yliz  smif
uygulamast Ogrenciler caligma

saptamiglardir.  Ters
sonucunda
stireclerini daha iyi organize edebilmisler ve
ikinci yilda tip ve dis hekimligi gibi ¢ok tercih
edilen dallara gegiste, nispeten iyi liselerde
okuma sansi olmayan, yar1 zamanli ¢alisan veya
sportifaktivitelerde yer alan ve engelli 6grenciler
lehine bir esitlik saglandigini gérmiiglerdir.

Diger taraftan alan yazinda temel bilimler
egitimde daha kiigiik c¢apli ters yiiz smf
modeli uygulama sonuglar1 yer almustir.
Farmakoloji egitiminde Pierce and Fox(27)

renal farmakoloji modiiliinde ters yliz sifi

20
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modelini kullanmiglardir. Bu 6rnekte ders dncesi
ogrenciler videolardan dersi 6grenmis ve ¢evrim
i¢i sinava girerek derse hazir gelmislerdir. Ders
saatinde ise aktif 6grenme yontemleri ile vaka
senaryolar1 ve simiile hastalarm kullanimiyla
ogrendiklerini uygulama ve tartigma olanagi
bulmuslardir. Pierce and Fox(27) ters yiiz sinif
modelinde 6grenen 6grencilerin 6nceki yillara
gore daha basarili olduklarini bildirmislerdir.

McLaughlin et al.(51) “temel eczacilik” dersini,
ogrencilerin dgrenme seviyelerini yiikseltmek,
elestirel diigiinme, takim oyuncusu olma ve {ist
diizey biligsel diisiinebilme becerilerini artirmak
amaciyla yeniden diizenlemislerdir. Bunlari
yaparken de &grencilerin 6grenme siirecinde
egitmenlerle maksimum siireyle karsilasmalarini
planlamiglardir. Bu siirecte teknolojik araglart
kullanarak, ters yiiz sinif modeli uygulamislardir.
Sinif 6ncesi etkinlik kaynaklarini video dersler,
okuma metinleri ve kaynak ders kitabi olarak
planlamiglardir. Smif i¢i etkinliklerde ilk olarak,
smif 6ncesi 6grenmenin ne kadar gergeklestigini
acik uglu sorular ve (key pad) soru cevaplama
sistemleri uygulamasi ile degerlendirip, eksik
olan noktalarda geri bildirim vermislerdir.
Ayrica Ogrenciler egitici tarafindan verilen
bir tartigma konusunu esles-paylas teknigiyle
calisip, takiben sinif iginde sunmus ve egiticiden
geri bildirim almiglardir. Ogrenciler yine belli
konular1 hazirlayip sinifta sunup tartigmiglardir.
Her smif etkinligi 10 ¢oktan se¢meli sorudan
olusan, bir mini sinavla sonlandirilmigtir. Eger
egitici smif ¢calismasinda 6grenme hedefleriyle
ilgili bir eksiklik hissederse 1-3 dk.lik mini
sunumlar yapmustir. Bu etkinliklerin hemen
hemen hepsi i¢in 6lgme degerlendirme yaparak
dgrencilere  not  vermiglerdir. ~ Ogrenciler
i¢in nispeten yeni bir model olan ters yiiz
smif uygulamasi i¢in Ogrencilerin  nasil
caligmalar1 gerektigini de ayrintili bir rehber
hazirlayarak agiklamiglardir. Sonugta geleneksel
uygulamayla karsilastirildiginda 6grenciler ters
yliz siif uygulamasini daha ¢ok tercih etmisler,

simif uygulamalarma daha ¢ok 6grenci devam

etmis ve dgrenciler bu uygulamalara daha ¢ok
katilmiglardir. Arastirmacilar bu tiir bir ters yiiz
smif temelli bir egitim modelinin &grenmeyi
artiracagini, O0grenme c¢iktilarini iyilestirecegi
ve Ozellikle 21. yiizyilin gerektirdigi niteliklerle
yetismelerini sagladigini belirtmislerdir (51).

Veeramani et al.(52) ise ters yiiz sinif modelini,
tip fakiiltesi ilk yilinda yer alan ndroanatomi
modiiliinde uygulamislardir. Sinif 6ncesi siirecte
ogrenciler web {izerindeki mevcut kaynaklarin
yaninda klinik noéroanatomi ders kitaplarini
da faydalanmislardir. Smif iginde ise egiticiler
birlikte
kullanmiglardir.

hazirladiklart
Vaka
tartismalarini yer yer agiklayici ppt. sunumlar

beyin cerrahlarryla

vaka tartigmalarini
ve videolarla desteklemislerdir. Ogrenciler bu
uygulamay1 geleneksel sinif uygulamasina gore
daha ilging, eglenceli bulurken, &grencilerin
%86’s1 ters yiiz smif uygulamasmin ¢grenme
hedeflerine ulagmada geleneksel sinif modeline
gore daha iyi olduguna karar vermislerdir.
Morgan et al.(53) ters yiiz sinif modelini klinik
egitimde kullanmislardir. Ugiincii sinif kadm
dogum staji, onkoloji konularinda ters yiiz
simf uygulamasi yapmuglardir. Ogrencilerin
%80’1 sinifa gelmeden videolar: seyretmis,
%94’ de smif etkinliklerine devam etmistir.
Aragtirmacilar sinav basarisinda geleneksel
simif uygulamasina gore fark saptamamislardir.
Ters yiiz sinif uygulamasinin klinik stajlarda
didaktik ders igeriginin aktarilmasi konusunda
basartyla  kullanilabilecegini  ve  dgrenci
memnuniyetini artirirken, O6grencinin vaktini
daha verimli kullanabilecegi bir platform olarak
belirtmislerdir.

Young et al.(25) ters yiliz sinif modelini acil
hekimlik egitiminde kullanmiglardir. Dersleri
videolar seklinde yaparken, sinif iginde yiiz ylize
etkinlikler yapmislar ve &grencilerin yiiksek
derecede memnuniyetiyle karsilasmiglardir.

Bir Egitim Donemi i¢indeki Sayida Dersi
Igeren “Ters Yiiz Stmf Modeli” Uygulamasi
Khanovaetal.(54)birdonemigindeki¢oksayidaki
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derste ters yiiz sinif uygulamasinin sonuglarini
bildirmistir. Bir egitim programi i¢inde yer
alan 10 derse ait ters yiiz sinif uygulamasinin
iki  yillik
6010 Ogrencinin farkli dénemlerde verdikleri

sonuglarmi  degerlendirmislerdir.
yazili geri bildirimlerinden nitel degerlendirme
yapmiglardir. Bu arasgtirma tek bir program
icinde yer alan, ¢ok sayidaki ters yiiz smf
uygulama sonuglarimi igeren ilk &rnek olmasi
yoniinden ilgingtir. Bu aragtirmada tiim program
igin ters yiiz smif modeli igeren bir strateji yer
almamaktadir. Aksine ters yiliz simif modeli
derslerden sorumlu Ogretim iyelerinin kendi
derslerinde birbirlerinden bagimsiz olarak
uyguladigi, bir strateji olarak kullanilmistir.
Sonuglara bakildiginda o6grenciler ters yiiz
simif mantigini kolayca benimsemis ve ters yiiz
smif modelinin dersi anlama ve uygulamayi
kolaylastirdigint belirtmislerdir. Ogrenciler ters
ylz smif fikrini begenmis olmalarina ragmen
tim uygulama siireciyle ilgili daha yiiksek
beklentiler iginde olduklari ortaya ¢ikmistir.
Evde yaptiklar1 ¢aligmalar, 6grendiklerinin sinif
i¢i etkinliklerde aktif katilimlarmi sagladigini,
calisma konusunda motive ettigini ve bu sayede
grubun dgrenme siirecinden geri kalmadiklarini
soylemislerdir. Ogretim y1li boyunca, ayni anda
devam eden, ¢ok sayida derste ters yiiz simif
modeli uygulandigi i¢in 6grenciler, uygulamanin
kendileri igin asirt bir is yiiki getirdigini
belirtmislerdir. Ogrencilerin her giin ¢ok sayida
derse calisarak hazirlanmalart  gerekmistir.
Ayrica uzun video dersler (40 dk-2 saate kadar)
ve kotii organize edilmis videolar 6grencilerin
en dikkat gekici sikayetlerini olusturmustur.
Ogrencilerin bildirimlerinden  simif
i¢i
anlasilmaktadir. Smif i¢i etkinliklerde 6zellikle

geri
aktivitelerin ne kadar &nemli oldugu
smif  Oncesi
bu
uygulamayr mesleki yeterligi gelistiren etkili

“klinik vaka analizlerini”’nde

ogrendiklerini  uygulayabildikleri  ve
bir 6grenme aktivitesi olarak begendiklerini
sOylemislerdir. Ancak sikayetler arasinda en

stk rastlananlar, ders Oncesi Ogrendiklerinin

smifta ders olarak tekrarlanmasi (¢ifte ders) ve
bu 6grendikleri ile sinif uygulamalar1 arasinda
bir iliski olmamasidir. Ogrenciler ayrica dlgme
degerlendirme asamasinin 6zellikle “uygulama,
“analiz”, “degerlendirme” gibi iist diizey biligsel
etkinlikleri igermesini istemislerdir.

Farkh Kiiltiirlerde Ters Yiiz Stmif Modeli

Joanne and Lateef(55) batiya gore geleneksel
egitim yontemlerinin ilkdgretimden itibaren
¢ok daha yaygn
ogrencilerin hem de egiticilerin geleneksel

kullanildigt  ve hem
egitim yontemlerine daha yatkin bir kiltiiriin
mevcut oldugu Asya iilkelerinde ters yiiz siif
uygulamalarmin
Dokuz farkli

Cin,

Giliney Kore, Taiwan, Rusya ve Japonya)

sonuglarini  incelemiglerdir.
Asya iilkesinden (Singapur,
Malezya, Hindistan, Hong Kong,
toplam 12 arastirmayr degerlendirmislerdir.
Bazi noktalarda yer yer itirazlarin olmasina
ragmen Asyalt Ogrencilerin ¢ogunlugu ters
ylz smif uygulamasini onaylamiglardir. Hig
bir uygulamada ters yiiz smif modelinden
vazgecilmemistir. Sonug olarak daha geleneksel
de

bile ters yiiz sinif uygulanabilmekte ve kabul

egitim yontemleri uygulayan kiiltiirler

gormektedir.

Ters Yiiz Simif Modeline Karsit Fikirler

Alan yazinda ters yiiz sinif modelinin geleneksel
smif dersi uygulamasimna gore Dbasarisiz
olduguna dair bir arastirma bulunmamaktadir.
Ancak basarisiz  bir uygulama olduguna
dair oOzellikle internette kisisel diislincelerin
paylasildigi yazilara rastlanmaktadir. Bunlar
genelde K12 siniflar1 hedef alan yazilardir.
Ornegin her dgrencinin bilgisayar ve internete
ulasamayacagi, video derslerin ev ddevi olarak
etkisi

uygulama da ise dgrenmeden ¢ok Ogrencileri

algilanmasinin  negatif olabilecegi,
sadece simavlara hazirlamak igin bol smif
zamani kalacagi gibi fikirler savunulmaktadir.
Bu yontemin teknoloji bagimli bir egitim
olmast Onemli bir dezavantaj olabilir. Ayrica
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motive olmadiklar takdirde de ev ddevi olarak
videolar1 da izlemeyecekleri ileri stirilmiistiir.
Egitmenler i¢in agir1 ig yiki olusturmaktadir.
Ters yiiz sinif, video dersi izleyen &grencinin
Halbuki
ogrencilerin bazilar1 sadece dersi izleyerek

ogrendigi on kabuli ile baglar.
ogrenemeyebilirler (56). Bu tiir yorumlara
ragmen ters yiiz sinif modelinin ¢ekici bir fikir
olarak egitim ortaminda oldukga popiiler oldugu
bir gergektir (57). Alan yazinda ters yiiz siif
uygulamalart ile ilgili pozitif kanitlar ise stirekli

artmaktadir (58).

Sonug; Ters Yiiz siif modeli gerek mezuniyet
oncesi gerekse de mezuniyet sonrasi egitimde
giderek daha da gok kullanilmaktadir. Ogrenim
ve 0grenme siirecinde teknolojinin kullanildigt
yeni bir strateji olarak karsimiza ¢ikan “ters yiiz
siif modeli” yiiksekdgrenim programlarinda da
giderek daha ¢ok uygulanma sans1 bulmaktadir.
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