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Ozet: Bu arastirmanin amaci okul dncesi 6gretmenlerinin
erken okuryazarlik becerileri ile ilgili goriislerini
incelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubu Bursa 1li, inegél
Ilgesi’nde resmi anaokulu ve anasimflarinda gorev yapan
20 okul oOncesi Ogretmenidir ve ¢alisma grubunun
belirlenmesinde uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Aragtirma  nitel arastirma  yontemlerinden  temel
yorumlayici desen yontemiyle desenlenmistir. Veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan olusturulan
ve uzman goriisii alinarak nihai hali verilmis olan yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Arastirmanin verileri 6gretmenlerle yiizyiize ve birebir
goriismeler yapilarak toplanmustir. Elde edilen veriler,
icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara goére Ogretmenlerin
bliylik bir kisminin ya erken okuryazarlik kavramini
bilmedigi ya da eksik ve yanlig bildigi; kavramm okuma
yazmayr erken  Ogretmek  seklinde  yorumladigi
bulunmustur. Ogretmenler uygulama siirecinde erken
okuryazarlik becerilerinden en gok sesbilgisel farkindalik
ve harf bilgisi becerilerinin desteklenmesine yer vermekte;
harflerden de yalmzca sesli harfleri tanitmaktadirlar.
Ogretmenlerin  hazir calisma sayfalarim ve etkinlik
kitaplarini yogun olarak kullandigi, 6grenme ortami olarak
en c¢ok kitap merkezini kullandig1 ve smf iginde yazili
uyaranlara pek yer vermedigi bulunmustur. Okul 6ncesi
Ogretmenlerine yonelik olarak nitelikli hizmet 6ncesi ve

Abstract: This research was conducted to examine
the views of preschool teachers about early literacy
skills. Convenient sampling method was used to
determine the study group. 20 preschool teachers
working in official kindergartens in Bursa Province
Inegol district participated in the research. The
research was designed with the basic interpretive
design method, one of the qualitative research
methods. The semi-structured interview form, which
was created by the researchers and finalized by
taking expert opinion, was used as a data collection
tool. The data of the study were collected through one
by one interviews with the teachers. The obtained
data were analyzed using the content analysis
method.

According to the findings obtained from the research;
the majority of the interviewed teachers did not know
the concept of early literacy or they knew it
incompletely and incorrectly and interpreted it as
early learning of literacy, that phonological
awareness and letter knowledge skills were known
the most among the early literacy skills by the
teachers; They introduce only vowels from letters. It
was found that teachers mostly used ready-made
worksheets and activity books are used intensively in
the activities related to early literacy skills. It is seen
that the book center is mostly used to support early
literacy skills and environmental print in the
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hizmet i¢i egitimin verilmesi gerektigi bu aragtirmanin en  classroom are mostly not included. It is one of the

giiclii 6nerilerindendir. most important suggestion of this research that
Anahtar Sozciikler: Erken okuryazarlik becerileri, okul qual?ﬁed pre-service and in-service training should
oncesi 0gretmeni, 6gretmen gortisleri be given to pre-school teachers.

Keywords: Early literacy skills, preschool teacher,
teacher views

Giris
Okuryazarlik ¢agin en 6nemli gerekliliklerinden biridir. insan, yasantis1 siiresince okuma yazmay1
tecriibelerini kaydetmek, duygu ve diisiinceleri fark etmek, sosyal anlamda iletisim kurmak, bilgi
edinmek, diisiincelerini aktarmak ve paylasmak gibi pek ¢cok amag ile kullanmaktadir (Edwards &
Willis, 2000). Insan, okuryazarliga toplum icerisinde kendine yer edinmek ve yasant1 igerisinde
basarili olmak icin de ihtiya¢ duymaktadir (Ozdemir & Bayraktar, 2015). Cocuklarin ilkokula
baslamadan Once okuryazarlikla ilgili pek cok beceriyi kazanmis olmalar1 beklenmektedir.
Okumay1 6grenmede yasanan sikintilara ve bunlara sebep olan etmenlere bakildiginda erken

okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinin énemli oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Kargn,

Ergiil, Biiytikoztirk & Giildenoglu, 2015; Torgesen & Burgess, 1998).

Erken okuryazarlik, ¢ocuklarin resmi okuma yazmay1 heniiz 6grenmeden 6nce basili materyallerle
kurmus oldugu deneyimlerdir. Uluslararasi alan yazinda “emergent literacy (kendiliginden gelisen
okuryazarlik)” ya da “early literacy (erken okuryazarlik)” olarak adlandirilan bu kavramlar,
cocuklarmn ilerideki akademik becerilerini yordayan onemli becerilerdir (Whitehurst & Lonigan,
1998). Erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi, cocuklara okuma yazmayi 6gretmek amaci
tasimaz. Asil amag, ¢ocuklarda okuma becerisi i¢in gereken temelleri olusturmaktir (MacLean,
2008). Biitlinciil dil yaklagimina gére erken okuryazarlik, resmi okuma yazma 6gretimi baglamadan
once goriliir (Barratt Pugh & Rohl, 2000). Cocuklarin olgunlagsmalar1 ve biligsel becerilerinin
okuma yazmay1 6grenmeye hazir olana kadar okuryazarlikla ilgili faaliyetler ile tanigtirllmamasi
gerektigi kanisi, giinlimiizde resmi okuryazarlik egitimi oncesinde ¢ocuklarin bir dizi yazili ve
s0zlii okuryazarlik becerisini kazandig goriisii ile yer degistirmistir (Cabell, Justice, Kaderavek &
Breit Smith, 2008). Okuma yazma ile ilgili temel becerilerin okul dncesi donemde edinilen bilgi
ve tecriibelerle gelistigi (Kargin ve dig., 2015; Whitehurst & Lonighan, 1998) ve erken
okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinin cocuklarin ileriki akademik becerileri agisindan

onemli oldugu goriilmektedir. Erken okuryazarlik kavrami sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi,
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harf ve alfabe bilgisi, dinleme ve Gykiilestirme becerisi, kelime dagarcig1 ve okuryazarlik sevgisi

olmak tlizere alt1 temel beceri ile tanimlanmaktadir.

Sesbilgisel farkindalik becerisi sesleri kendi dilinde tanima, ayirdetme ve degistirme yetenegidir.
Sozciiklerdeki her bir sesi manipiile etme, soézciiklerin birbirleri ile kafiyeli olup olmadigini
farkedebilme gibi becerileri igerir (Anthony & Francis, 2005). Yaz1 farkindaligi, yazinin farkinda
olma, yaziyr olusturan birimleri 6grenme, yazinin yoni ve ilerleyisi (sagdan sola, yukaridan
asagiya), yazinin islevi (yazinin bir anlami oldugu), yazinin kelimeler, kelimelerin de harflerden
olustugunun farkina varma becerisi olarak tanimlanmaktadir (Cabell ve dig., 2008, s.5; Whitehurst
& Lonigan, 1998). Harf ve alfabe bilgisi, harflerin adlarinin alfabetik bilgisine ve her bir sesin
yazili sisteme uygun oldugunu bilmek anlamina gelir (Armbruster, Lehr & Oshorn, 2003, s.27).
Alfabede bulunan harfleri sira ile sayabilme, tek basina bir harfi taniyabilme becerilerini de igerir
ve yazi farkindaligi becerisi ile i¢ igedir (Dolunay Sarica, 2016, s.5). Dinleme ve dykiilestirme
becerisi, ge¢mis bir yasantiyl, daha once dinlenen bir hikayeyi ya da kurgulanan bir olay
oriintiisiinii anlatabilme becerisi olarak tanimlanmaktadir (McCabe & Rollins, 1994). lyi birer
okuyucu olabilmek icin, ¢cocuklarin yazili olarak iletilen mesajlar1 anlamasi1 gerekir. Bunun i¢in de
zengin bir dil ve kavramsal bilgi tabanina, genis ve derin bir kelime dagarcigina ve sozli
muhakeme yeteneklerine ihtiyaclari vardir (Neuman, 2014). Kelime dagarcigi ise okundugu ya da
dinlendigi zaman anlasilan ve konusma esnasinda da anlamli bir sekilde kullanilan kelimelerdir
(Gokkus, 2016). Kelime dagarcigi okuma becerisi igin kritiktir (Cunnigham, 2001, s.331).
Okuryazarlik sevgisi okumaya deger verme, okuma ve yazmaya iliskin etkinliklerden zevk almay1
icermektedir (Peterson, Jang, Jupiter & Dunlop, 2012). Kitaplara ilgi gostermek ve kitaplardan
keyif almak okuma yolunda atilan ilk adimdir. Bu beceri bebeklikten itibaren gelistirilebilir
(Dolunay Sarica, 2016, s.5). Okul 6ncesi 6gretmenlerin sesbilgisel farkindalik becerileri ile ilgili
kazanim gostergeler hakkindaki bilgileri ve siif i¢i uygulamalarin belirlenmesi amaciyla 111
Ogretmen ile yapilan bir ¢aligmada 6gretmenlerin okul 6ncesi donemde sesbilgisel farkindaligin
desteklenmesinin okuma yazmayi 6grenmeyi kolaylastiracagi goriisiinde olduklar1 ve sesbilgisel
farkindalik ile ilgili egitim almaya ihtiya¢ duyduklari sonug¢larina ulasilmistirtir (Metinol, 2021).
Lacin ve Giildenoglu’nun (2022) 377 okul oncesi 6gretmeni ile yapmis olduklar1 calismada
ogretmenlerin erken okuryazarlik becerileri ile ilgili bilgi diizeylerinin diisiik oldugu sonucuna
ulagilmistir. Gelisimin bir biitiin oldugu ve her bir becerinin bir digeri ile baglantili oldugu goz

oniinde bulundurularak bu alt1 temel erken okuryazarlik becerisinin bir arada biitiinciil bir sekilde
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ele alinmasi olduk¢a onemlidir. Belirli becerilere agirlik verip digerlerinin géz ardi edilmesi

cocuklari, elde edecekleri kazanimlardan mahrum birakma riskini ortaya ¢ikartabilir.

Yapilan arastirmalarda okul 6ncesi 6gretmenlerinin yeterlikleri ile ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini kazanimi arasinda pozitif iliskinin ortaya ¢iktig1 gériilmektedir (Campbel, 2020; Guo,
Piasta, Justice & Kaderavek, 2010). Ogretmenlerin ¢ocuklarla olan etkilesim kaliteleri de
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde dnemli rol oynamaktadir (Hamre,
Pianta, Burchinal & Downer, 2010). Bu arastirma okul dncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik
becerileri ile ilgili goriislerini incelemek amaciyla yapilmistir. Cocugun potansiyelini gelistirme,
onu en yakin gelisim alanina dogru destekleme, okuma ve okudugunu anlama becerisine yonelik
erken miidahale gereksinimi olan ¢ocuklari belirleme gibi durumlarda kritik bir rolii olan okul
Oncesi 6gretmenlerinin goriiglerinin incelenmesinin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin erken okuryazarlik becerileri ile ilgili goriislerini incelemek amaciyla yapilan bu

calismada asagidaki sorulara cevap aranmaistir;
1: Ogretmenler erken okuryazarlik kavramini nasil tanimlamaktadirlar?

2: Okul oncesi Ogretmenleri erken okuryazarlik becerilerini (sesbilgisel farkindalik, yazi
farkindaligi, harf ve alfabe bilgisi, dinledigini anlama ve Oykiilestirme, kelime hazinesi, yazi

motivasyonu/okuryazarlik sevgisi) desteklemeye yonelik ne tiir etkinlikler yapiyorlar?

3: Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik sinif ortaminda yaptiklari

diizenlemeler nelerdir?

4: Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik mesleki anlamda

kendilerini gelistirmek igin ne tiir desteklere ihtiyaglar1 vardir?

5: Ogretmenler ¢ocuklarm erken okuryazarlik becerilerini 6l¢gmek ve degerlendirmek igin hangi

araclar1 kullanmaktadirlar?

6: Erken okuryazarlik becerilerini desteklemek icin ailelerle ne tiir ¢alismalar yapilmaktadir?
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Yontem
Arastirmamin Deseni

Erken okuryazarlik becerilerine iliskin Ogretmen goriislerini incelemek amaciyla yapilan bu
arastirmanin modeli nitel arastirma modelidir. Nitel aragtirmalar belli bir konu ile ilgili aragtirma
yaparken o konu ile ilgili daha genis bir bakis agis1 elde etmek amaci ile o konuya odaklanan
timevarimsal bir siiregtir ve zengin betimlemeler icermektedir (Biiylikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2018 s.252; Merriam 2013, s.15). Temel yorumlayict desen bu
calismanin desenini tanimlamaktadir. Nitel arastirmalarin temelini olusturan temel yorumlayici
desen, insanlarin yasantilarini ve tecriibelerini nasil anlamlandirdiklarini, olaylarin anlamlarinin
nasil yapilandirildigini ortaya ¢ikarmaktadir. Arastirmaci, arastirma Oznelerinin deneyimlerine

hangi anlami kattiklar1 ile ilgilenmektedir (Merriam, 2013, s.14).
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu olusturulurken uygun oOrnekleme yontemi kullanilmigtir. Uygun
ornekleme yOntemi zaman, para ve isgiicii kaybin1 dnlemeyi temel amag¢ edinerek caligmanin
amacina uygun olaran gerekli Orneklem grubuna kolay ulasmayi saglayan bir yontemdir
(Biiyiikoztiirk ve dig., 2018, 5.95). Orneklem grubu, devlete bagl anasinifi ya da anaokullarinda
calisan dgretmenlerden olusmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu Bursa ili, Inegdl Ilgesinde
bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi anaokulu ya da anasmiflarinda gérev yapan 20 okul
Oncesi Ogretmeni olusturmustur. Calisma grubu olusturulurken goniilliilik esas alinmistir.
Katilimc1 6gretmenlere anaokulu (AN) ve anasinifinda (AS) calisiyor olma durumlarini igeren

kodlar verilmistir.
Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak kullanilan goriigme formunun igerik gecerliginin saglanabilmesi igin
alanyazin bilgisi kullanilarak olusturulan taslak form, bes alan uzmaninin goriislerine sunulmus ve
onlardan gelen geri bildirimler baglaminda revize edilerek forma son hali verilmistir. Form iki
kisimdan olusmaktadir. Tlk kistmda 6gretmenin yasi, ¢alisma yili, mezun oldugu okul tiirii, calistig
okul tiirti gibi demografik bilgileri igeren sorular bulunmakta, ikinci kisimda ise ¢aligmanin amaci

dogrultusunda alanla ilgili alanyazin bilgisi kullanilarak hazirlanmis olan gériisme sorular1 yer
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almaktadir. Gorlisme sorular1 6gretmenlerin erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik
yurittikleri smif igi etkinlikler, aile katilimi calismalari, mesleki anlamda gelismek igin
gereksinimleri, simif ortaminda yaptiklar1 diizenlemeler ve ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini degerlendirmek i¢in kullandiklar1 6l¢gme ve degerlendirme yontemlerini kapsayan 14

ana soru ve 19 alt sorudan olugmaktadir.
Verilerin Toplanmasi

Oncelikle arastirma igin etik kurul onay1 ve arastirma izni alinmistir. Gerekli izinlerin alinmasinin
ardindan Bursa Ili Inegdl ilgesinde arastirmaya goniillii katilim saglamay1 kabul eden 6gretmenlerle
yiizylize goriismeler gerceklestirilmeye baglanmistir.  Veri toplama siireci, veriler artik kendini
stirekli tekrarlamaya basladiginda ve yeni veriler iretilemedigine kanaat getirildiginde
sonlandirilmistir. Caligma kapsaminda toplamda 20 6gretmen ile calistiklar1 okullarda yiiz yiize
goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismeler 2021 yili Ocak-Subat aylarinda yapilmistir.
Gergeklestirilen en kisa goriisme 18 dakika, en uzun goriisme ise 64 dakikadir. Goriismelerin

stiresinin genel ortalamasi ise 33 dakikadir.
Verilerin Analizi

Gorlismelerin tamamlanmasinin ardindan elde edilen veriler ¢ézlimlenerek bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Yaziya aktarimin tamamlanmasinin ardindan ham veriler nitel analiz yontemlerinden
icerik analizine tabi tutulmustur. Icerik analizi, nitel olarak elde edilen verilerin derinlemesine
incelenmesini ve verilerin agiklanarak temalastirilmasini gerektirir (Yildirrm & Simsek, 2008). ilk
olarak veriler satir satir kodlama yontemi ile kodlanmistir. Bunun ardindan 2. déngii kodlamaya
gecilerek benzerlikler ve farkliliklart baglaminda bulgular ayristirilmistir. 3. dongii kodlamada ise
Oriintliler bir araya getirilmis ve bu oriintlilerden ayrisan durumlar ortaya konmustur. Son olarak
elde edilen veriler kapsaminda temalar olusturulmus ve 3. dongii kodlamalar kategeriler haline
getirilerek temalarin altlarina yerlestirilmistir. Analiz siirecinde ana veriye siirekli olarak geri

doniilmiis ve her dongili kodlamada tekrar tekrar okunarak kodlamalar gergeklestirilmistir.

Arastirmanmin Gegerligi ve Giivenirligi
Arastirmanin gecelik ve giivenirligini saglamak igin c¢esitli yontemler uygulanmistir. Nitel

arastirmalarda kullanilan betimsel gegerlik stratejisi betimsel bilgiyi raporlamadaki dogrulugu
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ifade etmektedir (Johnson & Christensen, 2014). Bu calismada betimsel gecerligi saglamak
amaciyla arastirma Oznelerinden izin alinarak, goriismeler ses kaydina alinmis ve tekrar tekrar
dinlenerek yaziya aktarilmistir. Arastirmanin gecerliginin saglanmasinda bagvurulan bir diger
yontem ise dogrudan alintilarin yapilmasidir. Goriismelerden elde edilen bulgular yorumlanirken

Ogretmenlerin goriisleri dogrudan alintilarla bulgulara eklenmistir.

Nitel arastirmalarda kullanilan giivenirlik stratejilerinden biri de kodlayicilar arasi giivenirliktir.
Iki ayr1 arastirmacinin kodlar1 arasindaki benzerlik orani arastirmanin giivenirligini etkilemede
belirgindir (Baltaci, 2017).Arastirmaci, bulgularin ortaya konmasi asamasinda alandan ilgili bir
uzmanla paylasimda bulunarak, “Bu bulgulardan bu sonu¢ ¢ikar mi ?” sorusunun cevabini
aramaktadir (Merriam, 2013). Bu c¢alismada, kodlayicilar arasi giivenirlik degerlendirmesi
yapilmis ve bu kapsamda analiz islemine baslamadan once goriisme kayitlarindan biri rastgele
secilmig ve akran bir arastirmaci ile ayr1 ayr1 kodlanmistir. Sonrasinda iki ayri arastirmaci
tarafindan yapilan kodlamalar karsilastirilmis, benzerlikler ve farkliliklar ortaya ¢ikarilmistir. Bu
kodlama siirecleri sonrasinda Miles ve Huberman modelinin formiilii (Giivenilirlik = (Uzlasma
Sayis1)/(Uzlagma+Uzlagmama Sayis1)*100) kullanilarak hesaplama yapilmistir. Bu modele gore
kodlayicilar aras1 goriis birliginin en az % 80 olmasi beklenmektedir (Miles ve Huberman’dan
aktaran Baltaci, 2017). Arastirmacilarin kodlamalar1 arasinda yapilan hesaplamada elde edilen

sonug %84’tiir. Bdylece verilerin giivenilir oldugu sonucuna varilmistir.

Bulgular

Erken okuryazarlik becerileri ile ilgili 6gretmen goriislerinin incelendigi bu calismada verilerin

analiz edilmesi sonucunda bulgular alt1 tema altinda toplanmustir:
Tema 1: Erken Okuryazarhk Kavramina Dair Goriis

Calisma kapsaminda belirlenen “Erken okuryazarlik kavramina dair anlayis” temasina iliskin
bulgulara bakildiginda iki boyutta degerlendirildigi goriilmektedir. Bunlar ‘“kavramin tanimina
iliskin bulgular” ve “kavramin uygulanmasina iliskin bulgular” dir. Kavramin tanimina iliskin
bulgular bu kavramin “genel olarak bilinmeyen bir kavram” oldugu ve Ogretmenlerin erken

cocukluk egitimi terminolojisinde kullanildig: sekliyle erken okuryazarlik kavramina iliskin bilgi
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eksikleri oldugu yoniindedir. Kavramin uygulama siirecine iliskin elde edilen bulgulara
bakildiginda Ogretmenler erken okuryazarlik kavraminin 6nemli oldugunu, kavrami
tanimlayamasalar da uygulamalarda dolayli olarak yer verdiklerini, alanda bu kavrama yeterince

Oonem verilmedigini belirtmislerdir.
Ogretmen 1AN: Duydum ama icerigiyle ilgili detayli arastirmaya, bilgiye sahip degilim.

Ogretmen 5AS: Hani okul oncesi, ilkokuldan énceki siirecte okuma yazmamin Ogretilmesi

noktasindaki bir durum kaynakl degil mi?

Ogretmen 2AS: Cocuklarin sesleri 6grenmesi, seslerin farkindaligina varmasi olarak... Cizgi

calismalart olabilir, ses ¢alismalari olabilir, bu harflerle ilgili nesne eslestirmeleri olabilir.
Tema 2: Erken Okuryazarhk Becerilerini Destekleme

Bu temaya iliskin bulgular, erken okuryazarlik kavraminin igerdigi alt1 temel beceri dogrultusunda
degerlendirilmistir. Bunlar sesbilgisel farkindalik, harf ve alfabe bilgisi, yazi farkindahgi,

Oykiilestirme, kelime dagarcig1 ve okuryazarlik sevgisidir.

Sesbilgisel farkindalik becerileri ile ilgili bulgulara bakildiginda bu becerinin erken okuryazarlik
becerileri arasinda en iyi bilinen ve en ¢ok desteklenen becerilerinden oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin ¢ocuklarda sesbilgisel farkindaliklar1 desteklerken yalmizca sesli harflerle
calistiklar1 bu temanin en dikkat ¢ekici bulgusudur. Sessiz harfleri ¢calismak; 6gretmenlerin yanlis
ogreteceklerini ve ilkokul birinci sinifa basladiginda cocuklarin sikinti yasayabilecegini
diisiindiikleri bir konudur. Ogretmenler hece bilgisine miizik-ritim etkinlikleri, calisma sayfalar
kapsaminda yer verdiklerini ve ¢gogunlukla ¢ocuklarin isimlerini heceleme ¢alismasi yaptiklatini
belirtmislerdir. Uyak farkindaligina yonelik ise sarki, tekerleme ¢aligsmalarini 6rnek veren; uyakhi
kitaplar kullandigini belirten az sayida 6gretmen vardir. Hece bilgisine ve uyak farkindaligi
uygulamalarina hi¢ yer vermedigini sdyleyen ogretmenler de vardir. Uyak farkindaliginin ise

ogretmenler tarafindan ¢ok fazla bilinmeyen bir beceri oldugu goriilmektedir.

Ogretmen 11AS: Ses olarak hani cocugun o sesi kavramasi hani zaten sesli harfler var
biliyorsunuz sessiz harfleri hi¢bir sekilde vermiyoruz sesli harfleri sadece yani ses olarak verip

derslerde isleyip geciyoruz bu sekilde.
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Ogretmen SAN: U yii séyleyebiliriz ama simdi yeni sisteme gore. Biz eskiden “be” diyorduk, “be-

be” simdi “b(1)” diyorlar. Yanls bir uygulama oluyor bizim igin. O yiizden onu yapmiyoruz.

Ogretmen 11AS: Ya kafiye ve uyakla ilgili ¢cok bir calisma yapmiyorum agikcast ama tabi ki Tiirkce
dil etkinliginde denk geldigi zaman da agiklamasint yapiryorum, anlatiyorum g¢ocuklarin

anlayabilecegi seviyede anlatmaya ¢alistyorum.

Harf ve alfabe bilgisi igeren becerilerin desteklenmesiyle ilgili bulgulara bakildiginda
Ogretmenlerin sadece sesli harflerle ilgili calisma yaptiklari, sessiz harflere iliskin calisma
yapmadiklar1 gorilmektedir. Harf bilgisi ile ilgili ¢alismalar ¢ogunlukla sadece sesli harflere
yonelik olarak sesbilgisel farkindalik etkinlikleri ile birlikte yapilmaktadir. Bu harflerin (a-e-1-i-o-
0-U-ii) sesine dikkat ¢ekilmekte, bu sesle baslayan nesne orneklerine yer verilmekte ve yazilisina
gorsel calisma sayfalarinda, panolarda, izlenen videolarda cocuklarin gorsel farkindaliklarini
desteklemek amaciyla yer verilmektedir. Bu ¢aligmalarin da ikinci donem yapilmasi gerektigi elde
edilen bulgular arasindadir. Ogretmenler harf bilgisinin desteklenmesinin okul &ncesi egitim
programinda yer almamasi nedeniyle yer vermediklerini belirtmekte; bu nedenle bu beceriye yer
vermekten kacinmaktadirlar. Harf bilgisine dair becerilerin desteklenmesi iginin sinif §gretmeninin

is1 oldugu sdylenmektedir. Alfabe bilgisine iliskin ise hi¢bir ¢aligma yapilmamaktadir.

Ogretmen 7AN: “E” sesiyle ilgili bir video izletiyoruz orda aslinda amag¢ érnek veriyorum elbise,
eldiven, etek gibi nesnelerin yaninda kenarda bir tane de “e” sesi oluyor “e” harfi oluyor. Ama
ben ozellikle ¢ocuklara hani “e” harfini yazdirmiyorum sadece izledikleri videodan ya da kitap

“_»

calismasi yapryorsak kitaptaki bir kosede yazan “e” harfinden goriiyorlar sadece.

Ogretmen 2AS: Sesli harflere yénelik etkinlik yapryorum. Tiim harfleri iceren degil ama en azindan
ilkokula hazirlik olmast durumunda “a, e, 1” seslerini mesela su zamana kadar verdik, bunlarla

ilgili etkinlikler yapiyoruz.

Yaz1 farkindaligi becerilerinin desteklenmesiyle ilgili bulgulara bakildiginda 6gretmenler isim
farkindaligi, kitap okuma esnasinda kitap yazilarmin goriilmesi, ¢aligma sayfalarinin
kullanilmasin1 bu beceriye rnek olarak verilmistir. Ogretmenler yazi farkindaligi kavramini yazi
yazma, ¢izgi calismalar1 ve harf yazma calismalar1 seklinde agiklamakta; neredeyse tamamina

yakini ¢ocuklara harflerin yazdirilmamas gerektigini diisiinmektedirler. Ogretmenler bu becerinin
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desteklenmesine planli bir sekilde yer vermemekte, zaman iginde yeri geldikge bu beceriyi
calisilmaktadir. Ogretmenlere gore kitap merkezinin aktif kullanilmasi, sinif ortaminda yazili
uyaranlara yer verilmesi bu beceriyi dogal olarak desteklemektedir. Bu beceriye planli olarak
programinda yer veren Ogretmenler bu beceriyi verme zamaninin egitim-0gretim yilini ikinci
donemi oldugunu sdylemislerdir. Bu becerinin anaokulunda desteklenmemesi gerektigini sdyleyen

Ogretmenler de vardir.

Ogretmen 5AN: Ya da bir sayfamn basinda etkinlik yapma sayfast varsa ¢ocuklar genelde o
cizgileri tamamlamaya baslarken alttan, ortadan sagdan soldan bagslyyorlar onlara en bagstan
soldan baslamasi gerektigini iste soldan saga dogru yazimin yonii oldugu icin o sekilde yonerge

veriyorum.

Ogretmen 10AS: Mutlaka merkezlerin isimlerini yaziyoruz, biiviik biiyiik harflerle dikkat cekici bir
sekilde altinda gorselleriyle. ...Bir siire sonra o gorselin iizerinde yazanin kitap merkezi oldugunu
iste blok merkezi oldugunu kukla merkezi oldugunu gibi gorselle yaziyi eslestirerek debi asinalik

kazanmus oluyor.

Oykiilestirme (anlat1) becerilerinin desteklenmesiyle ilgili bulgulara bakildiginda &gretmenler
resimlerden hikdye olusturma, hikdye tamamlama, hikaye sonrasi soru-cevap teknigi etkinlikleri

bu kapsamda agiklamaktadir.

Ogretmen 2AS: Hikdye kartlarim falan takip ediyoruz. Bunlari takip ederek hani hikayelestirme
yapmaya ¢alisiyoruz. Onlarin kendileri ya da hikdye olusturmasini. Cocuklarin ¢izdigi resimlerden

de hikdye olugturmasini isteyebiliyorum.

Kelime dagarcigmin desteklenmesiyle ilgili bulgulara bakildiginda 6gretmenler kitap okuma, sarki
sOyleme, tekerleme, bilmece, parmak oyunlari etkinliklerini 6rnek vermistir. Bu kapsamda haftanin
kelimesi, ayin kelimesi gibi planli ¢alismalar yapan 6gretmenler olsa da daha ¢ok sayida 6gretmen
bu becerinin planl degil, siire¢ igerisinde kendiliginden desteklendigini belirtmistir. Bu kapsamda
calisma sayfalari, nesne kartlar1, soru-cevap, deyimlerin 6grenilmesi, velilere tavsiyeler verilmesi

gibi etkinliklerin yapildig1 belirtilmistir.
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Ogretmen 4AS: Tekerleme, siir, bilmece soruyorum konuyla ilgili oluyor veya konuyla ilgili
olmuyor. Zaten Tiirkge dili etkinligi hikdye etkinligi tamamen yani ¢ocugun kelime dagarcigi olsun,

hem algilama sekli olsun etkili diye diigiiniiyorum.

Ogretmen 6AN: Gegen yil bu sey haftanin kelimesi yapiyorduk. Mesela iste eski zamandan olsun,
giintimiizden mesela ya da bilinmeyen, farkli ¢cagrisimlart olan. “Giigiim” diyorduk mesela bu

hafta” giigiim” ne olabilir, ¢iziyorlardi o hafta boyunca onunla ilgili biz arastirmalar yapiyorduk.

Cocuklarda okuryazarlik sevgisinin (print motivation) desteklenmesiyle ilgili bulgulara
bakildiginda 6gretmenler bu kavrami ilk kez duyduklarin1 ve anlamadiklarini ifade etmislerdir.
Kavrama dair detayli aciklamalar yapildiginda 6gretmenler, bu beceriyi desteklemek amaciyla
smifta Kitap okuma etkinlikleri yaptiklarini, ailelere evde kitap okuma tavsiyesi verdiklerini, eve
kitap gonderdiklerini, kitab1 06diil olarak kullandiklarini, yazarlar1i okula davet ettiklerini
belirtmiglerdir. Ogretmenler, &gretmenin  okuma ile ilgili tutumunun bu becerinin

desteklenmesinde etkili oldugunu sdylemislerdir.

Ogretmen 1AS: Hocam ben soyle bir sey yapiyorum, diyorum ki velilerime de ¢ocuklarima da

diyorum ki her aksam hikdye diyorum okusun anneniz ya da babaniz.

Ogretmen 1AS: Kendi sinifimda zaten kendi bol bol kitap okumay: cok sevdigim icin buna ¢ok

onem veriyorum ve her giin mutlaka bir kitap okumaya gayret ediyorum ¢ocuklarima.
Tema 3: Erken Okuryazarlik Becerilerinin Desteklenmesinde Ortam
Bu temaya iliskin bulgular “materyaller” ve “simif diizenlemesi” bagliklar1 altinda toplanmustir.

Materyal agisindan bulgulara bakildiginda 6gretmenler erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesinde en ¢ok c¢alisma sayfalarin1 kullandiklarini belirtmislerdir. Bu kapsamda
kullanilan iriinler fotokopilerle ¢ogaltilan ¢alisma sayfalari, dergi, iinite ya da ¢alisma kitaplaridir.
Kullanilan diger materyaller resimli olay ya da nesne kartlari, hikaye kitaplari, akilli tahta, yazi
tahtasi, miizik aletleri, kuklalar, artik materyaller, internet siteleri, sosyal medya uygulamalari ve
gorsel medya (videolar, ¢izgi filmler) igerikleridir. Ogretmenler bu materyalleri hem kendilerinin

temin ettigini belirtmekte hem de iizere okul-veli isbirligi imkanlarindan yararlandigim
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sOylemektedirler ancak verilen yanitlar gogunlukla materyal yetersizligi oldugunu ya da niteliksiz

materyaller kullanildigini ortaya koymaktadir.

Ogretmen 4AS: Daha ¢ok dilsel olarak yapiyorum. Hani dergilerden ¢alisma veya fotokopi olarak

cogaltarak yapiyorum.
Ogretmen 6AN: Okul, veli araciligiyla ya da kisisel olarak temin ediyoruz.

Ogretmen 1AS: Elimizden geldigince materyalleri kullanmaya calisiyoruz ama anasiniflarinda

maddiyat dogrultusunda pek de yeterli olmuyor maalesef.

Sinif diizenlemesi agisindan bulgulara bakildiginda 6gretmenler kitap merkezi, minderler, kuklalar,
siif i¢i panolardan bahsetmislerdir. Daha az sayida 0gretmen merkezlerde, sinif kurallar1 ve
takvim etkinliginde kullanilan yazilarin diizenlemeler kapsaminda degerlendirilebilecegini
belirtmistir ancak c¢ogunlukla siif i¢inde yazili uyaranlara yer verilmemektedir. Erken
okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik hi¢bir smif diizenlemesi yapmadigini belirten
ogretmenler de mevcuttur. Ogretmenler genel olarak fiziksel olarak diizenleme yapmaya elverisli

siif mekanlarinin olmadigini belirtmektedirler.

Ogretmen 7AS: Bir kere kitaplar béyle onlarin hemen elinin altinda olabilecek bir sekilde.
Minderler, renkli minderlerle orayt siisleyip sey haline getiriyoruz. ... Ama dedigim gibi erigilebilir

ve dikkat ¢ekici olmasi ve siirekli ayni seylerin degil de kitaplarin degistirilerek farkli farkli olmast.

Ogretmen 10AS: Mutlaka merkezlerin isimlerini yaziyoruz, biiyiik biiyiik harflerle dikkat cekici bir
sekilde altinda gorselleriyle.

Ogretmen 1AS: Dedigim gibi sumflar kiiciik ¢ok fazla merkez olusturma seyimiz olmuyor bizim ana
sinifinda ama aldigimiz o giinkii etkinlige gore yapmaya ¢alisiyorum ben. Hani sinifin bir bos
kosesin de bir yer bulup ya ada bir dolabin iistiinde mesela o giiniin kavrami neyse o giiniin alica

etkinligi neyse ona gore kiiciik biye hazirlamaya ¢alistyorum hocam.
Tema 4: Ogretmenlerin Mesleki Yeterlikleri

Bu temaya iligkin bulgulara bakildiginda elde edilen veriler “hizmet 6ncesi ya da hizmetici egitim”

ve “kendini yetkin hissetme” bagliklar altinda toplanmistir.
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Ogretmenlerin cogu hizmet dncesi ve hizmeti¢i donemleri boyunca erken okuryazarlik becerileri
ile ilgili egitim alip almadiklarin1 belirtmislerdir. Egitim aldigin1 belirten az sayida 6gretmen ise
lisans 6grenimi siiresince okuma yazmaya hazirlik dersi aldigin1 ya da katildigr farkli egitimler
kapsaminda erken okuryazarlik becerilerine iligkin igeriklere rastladigini sdylemistir. Bazi

ogretmenler ise erken okuryazarlik ile ilgili egitim alip almadigint hatirlamadigini belirtmistir.

Ogretmen 12 AS: Okuma yazmaya hazirlik egitimiyle ilgili bir dersimiz vardi. Ama erken

okuryazarlik bashiginda degildi.

Erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde yetkinlik basliginda elde edilen verilere
bakildiginda 6gretmenlerin bir kismi uygulama boyutunda kendilerini yeterli hissettiklerini ve
gelismeye agik olduklarint belirtmiglerdir. Kendini yeterli gérmeyen oOgretmenler kendini
gelistirmek istedigini ve daha iyisini yapabilecegine dair inancinin oldugunu séylemistir. Erken
okuryazarlik kavramina yeterince hakim olmadigi i¢in kendi yetkinlik durumunu degerlendirmede
kararsiz kaldigimi belirten dgretmenler de olmustur. Ogretmenlerin cogu erken okuryazarlik
becerilerini desteklemek icin iicretsiz, alaninda uzman kisilerce verilecek, yiizyiize ve uygulamali

hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir.

Ogretmen SAN: Yani kendi adima yetiyorum yeterli hissediyorum. Yani bence kotii degilim ama

dahasini almak ister miyim, elbette ki yani.

Ogretmen 6AN: Tam olarak yeterli hissetmiyorum. Ama yeterli olmaya ¢calistyorum. Yani vermem
gerekeni aktarmaya ¢alisiyorum ¢ocuklara ya da kazanmalari icin destekliyorum fakat hani tam

olarak yeterli oldugumu soyleyemem.

Ogretmen 1AN: Verilen her mesleki egitimin bir kere doyurucu olmasini talep ediyorum. Birisinin
anlatip obiirlerinin dinledigi, hi¢hir uygulamanmn yapilmadigi, boyle motamot yapilan egitimler

tamamen keyifsiz ve sikict geliyor bana hani dyle egitimler olmasini tercih etmiyorum.
Tema 5: Erken Okuryazarlik Becerilerinin Degerlendirmede Kullanilan Metodlar

Erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirme bulgularina bakildiginda 6gretmenlerin formal bir

degerlendirme yapmadiklari, yapilan degerlendirmelerin ise informal oldugu goriilmistiir.
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Ogretmenler farkli etkinlikler esnasinda informal gozlemler yaptiklarini, gelisim degerlendirme

formlar1 kullandiklarini belirtmislerdir.

Ogretmen 8AS: Sey hocam genelde kitap calismas: yaparken 6l¢iivorum, bazi ¢ocuklarin ¢ok

ilerlemis oluyor bazilarin yavas ilerliyor.

Ogretmen 11AS: Yani él¢iiyoruz bazen bazi etkinlikler yapiyoruz cocuklarin seviyesini belirlemek
icin hani ne durumdayiz, nasiliz zaten gelisim raporlar: falan da onlar: zaten belirtiyor genelde

agtkliyor.
Tema 6: Erken Okuryazarlik Becerilerinin Desteklenmesinde Ailelerle isbirligi Kurmak

Bu temada elde edilen bulgular “becerilerin desteklenmesinde aileler ve ailelerin 6gretmenlerden
beklentileri” olarak iki baslk altinda toplanmistir. Ogretmenler becerilerin desteklenmesinde,
ailelere bilgi ve tavsiye verdiklerini belirtmislerdir. Ailelere verilen bilgi ve tavsiyeler; kitap
tavsiyeleri, kitap se¢imi, okuma aliskanliginin olusturulmasi, hatali 6gretimin engellenmesi gibi
konular1 igermektedir. Aile katilim galismalarinda, eve etkinlikler verilmekte ve aileler sinif igi
uygulamalara dahil edilmektedirler. Ogretmenler, ailelerin kendilerinden en ¢ok okuma yazma
ogretilmesini talep ettiklerini belirtmislerdir. Ayrica aileler 6gretmenlerden, ¢ocuk kitabi tavsiyesi

verilmesini, eve ¢alisma sayfasi gonderilmesini, seslerin ve harflerin 6gretilmesini istemektedirler.

Ogretmen 1AS: Yani elimden geldigince séyliiyorum hocam hani farkli kitaplar renkli mesela
kitaplar hikaye kitaplari ¢ok yazili olmasin diyorum, bol resimli biiyiik punto yazilart olsun
diyorum. Canli renkler olsun diyorum hikdyelerde diyorum hani ¢ocuklarin ilgisini dikkatini ¢eksin
onlar da zevk alsinlar onlar da katlisilar size dahil olsunlar iste anlatirken de seslerinize

mimiklerinize dikkat edin diyorum.

Ogretmen 2AS: Aileleri bu konuda destekliyorum. Matematik yoniinden hem de bu yénden siirekli
cevrenizde gordiiklerinizi sorarsaniz bu hangi sesle baglyyordu bu sesle baslayanlar: evde bulalim.

Evimizde bunlarla ilgili neler var bu sekilde aileleri de yonlendirmeye ¢aligiyorum.
Ogretmen 4AS: Neler istiyorlar. Okuma yazma 6gretmemizi istiyorlar hocam.

Ogretmen 6AS: “Dedigim gibi bazi aileler ézellikle istiyolar bunu. Kitap calismalart veriyorum

kitap onerileri veriyorum.”
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Tartisma ve Sonug¢

Bu bolimde okul oncesi 0gretmenlerinin erken okuryazarlik becerileri ile ilgili gorislerini
incelemek amaciyla yapilmis olan ¢alismada elde edilen bulgular alanyazindaki ¢calismalar 1s1g1nda

tartisilmastir.

Calismanin erken okuryazarlik kavramina dair goriisler temasina iliskin bulgulara bakildiginda,
Ogretmenlerin biiyiik bir kismmin erken okuryazarlik kavramini tam olarak bilmedigi ve erken
okuryazarlik becerilerini de sesbilgisel farkindalik ve harf bilgisi becerisi olarak tanimladiklari
goriilmiistiir. Ogretmenlerin erken okuryazarlik kavramini ve kavrama ait temel becerileri
uluslararas1 alanyazina gore yanlis ve eksik tanimladiklar1 sdylenebilir. Ogretmen ve dgretmen
adaylariyla yapilan ¢alismalarda da 6gretmenlerin erken okuryazarligin teorik alt yapisi ve igerigi
hakkinda bilgi eksikliklerinin oldugu bulgusu desteklenmektedir (Altun & Tantekin Erden, 2016;
Ergiil ve dig., 2014; Lagin & Giildenoglu, 2022; Ozdemir & Bayraktar, 2015). Ogretmenlerin erken
okuryazarlik becerileri ile ilgili bilgileri 6gretmenlerin yapmis olduklar1 sinif i¢i uygulamalari
etkilemekle beraber ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini de desteklemektedir
(Cunningham Zibulsky & Callahan, 2009). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin erken okuryazarlik
kavramin1 tanimlarken okuma yazmanin erken kazanilmasimna iliskin ifadeler kullandiklar
goriilmektedir. Bu durumun 6gretmenlerin erken okuryazarlik kavramina dair bilgi eksikliginden
otliriic kavramin kelime anlamindan yola ¢ikarak ¢ikarim yapmaya c¢alistiklart diisiiniilmektedir.
Ulkemizde &gretmenlerin erken okuryazarlik ile ilgili 6gretmen goriislerinin incelendigi énceki
caligmalarda benzer sekilde 6gretmenlerin erken okuryazarlik kavraminin okul 6ncesi donemde
okuma yazmanin dgretilmesi seklinde tanimladiklari goriilmektedir (Altun & Tantekin Erden,
2016; Ergiil ve dig., 2014). Geng Ersoy’un (2021), erken okuryazarligin ve okuma yazmanin okul
oncesi donemde kazandirilmasina iliskin paydas goriislerinin ortaya kondugu caligsmasinda
oncesi Ogretmenligi 0grencilerinin erken okuryazarlik becerilerini okuma yazma ogretimi ile

karistirdiklar1 bulgusuna ulagilmistir.

Calismanin erken okuryazarlik becerilerini destekleme temasina iligskin elde edilen bulgulara
bakildiginda goriisme yapilan O0gretmenlerin tamamina yakini tarafindan erken okuryazarlik
becerilerinin yalnizca sesbilgisel farkindalik becerisi olarak algilandigi ve uygulandigi goriilmustiir.
Sesbilgisel farkindalik erken okuryazarlik becerileri kapsaminda yer alan dnemli becerilerinden
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biri olmakla birlikte diger bes beceriye yani harf ve alfabe bilgisi, yazi1 farkindaligi, dykiilestirme,
kelime dagarcig1 ve okuryazarlik sevgisi becerileri biitlinciil olarak desteklenmediginde ¢ocuklarin
kazanimlarinin  yeterli olmayacagi distliniilmektedir. Sesbilgisel farkindalik becerileri
desteklenirken c¢ogunlukla sesli harflerin tercih edildigi, sessiz harflerin ise hi¢ ¢alisilmadigi
bulgusu elde edilmistir. Oysa sesbilgisel farkindalik becerisinde sesler, sesli ya da sessiz diye
ayrilmamakta ve tiim sesleri icermektedir. Onemli olan ¢ocugun iletisim i¢in kullandig1 dilin tiim
sesleriyle c¢alisilmasidir. Sesbilgisel farkindalik becerilerinin  gelisimi ¢ocuklarin ilkokula
basladiklarinda okuma basarisin1 ve okuma yazma becerisini kolay kazanimini olumlu yonde
etkilemektedir (Anthony & Francis, 2005; Bryant, MacLean, Bradley & Crossland, 1990;
Cunningham, 2001; Durgunoglu & Oney, 1999). Arastirmanin bir bagka bulgusunda da harf ve
alfabe bilgisi becerisini desteklemeye yonelik kavramlarin nadiren ¢alisildigi goriilmiistiir. Harf
bilgisi becerisini destekleyen 6gretmenler de sadece sesli harfleri ¢alistiklarini belirtmislerdir.
Altun ve Tantekin Erden (2016) 6gretmen adaylari ile yaptiklari ¢alismada, erken okuryazarlik
becerilerinin ilkokula birakilmasi gerektigini diisiinen 6gretmen adaylarinin, kavramin igerigi ve
teorik alt yapist ile ilgili bilgi sahibi olmadigini ortaya koymustur. Arastirmaya katilan 6gretmen
adaylari, sinif 6gretmenlerinin; okul dncesi egitimde sessiz harflere iligskin ¢aligmalar yapilmamasi
gerektigini diistindiiklerini ifade etmiglerdir. Ergiil ve digerleri (2014) de benzer sekilde yaptiklar
calismada harf bilgisinin kazandirilmasinin, ilkokul 6gretmeninin isi oldugu ve okul 6ncesinde
ogretilmemesi gerektigi anlayisini saptamistir. Okul dncesi 6gretmenlerinin harf bilgisinin okul
oncesi donemde kazandirilmamasi gerektigine iliskin gerekgelerinden biri de; harf bilgisi
becerisinin harfi bir teknikle 6gretmek ve yazdirmak olarak algilaniyor olmasi olabilir. Harf ve
alfabe bilgisi becerisinde, her bir sesin yazili sistemde bir karsiliginin oldugunun bilinmesi,
alfabedeki harflerin sira ile sayilmasi ve tek basina bir harfi taniyabilme becerileri bulunmaktadir
(Armbruster ve dig., 2003, s.27; Dolunay Sarica, 2016, s.5). Uygulamada harf bilgisine yer
verilmeme durumunu Kargin, Giildenoglu ve Ergil (2017)’tn yaptiklari aragtirma da
desteklemektedir. Yapilan ¢alismada anasmifina devam eden c¢ocuklarinin erken okuryazarlik
becerileri incelenmis, cocuklarin harf bilgisi alaninda beklenen basariy1 gésteremedikleri sonucuna
ulagilmigtir. Hem sesbilgisel farkindalik becerisi hem de harf bilgisi becerisinde sadece sesli
harflere iligkin caligma yapiliyor olmast ile ilgili olarak dgretmenler, beceriyi yanlis 6gretecekleri
ve sonrasinda ¢ocugun ilkokula basladiginda geleneksel okuma yazmay1 6grenirken zorlanacagiyla

ilgili endiselerini iletmislerdir. Okul 6ncesi ve ilkokul 6gretmenlerinin okul oncesi dénemde
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okuma yazma Ogretilmesi ile ilgili gorlislerini ortaya koyan bir bagka calismada, 6gretmenlerin
okul oncesi donemde okuma yazma Ogretimini dogru bulmadiklarini belirttikleri bulgulara
ulasilmigtir. Daha erken bir donemde yanlis 6grenmenin diizeltilmesinin zor olacag diisiincesi ile
okul oncesi donemde okuma yazma 6gretiminin dogru olmadigini diisiindiikleri yapilan ¢alisma
sonucunda belirtilen bulgular arasindadir (Taskin, Sak & Sak, 2015). Alanda yapilan bir diger
calismada da benzer sekilde Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerinin okuma yazmay1
o0grenmede sikint1 yasanmasina sebep olacagina iliskin goriislerin iletildigi goriilmektedir (Ergiil
ve dig., 2014). Calismanin devlet okullarinda gorev yapan Ogretmenlerle yapilmis olmasi
dolayisiyla harf bilgisinin mevcut okul dncesi egitim programi kazanimlarinda yer almamasi (MEB,
2013) ve bununla birlikte de harfin gosterilmemesi ve yazdirilmamasi ile ilgili bir agiklamanin
(MEB, 2013, s. 44) program kitapgiginda yer almasi da 6gretmenlerin harf ve alfabe bilgisine

yonelik etkinlikler yapmamasinin sebeplerindendir.

Erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine iligkin 6gretmenlerin  uygulamalarina
bakildiginda ¢ogunlukla masa basi etkinlikler ve calisma sayfasi kullanimi1 goriilmektedir. Bu
durumun erken okuryazarlik anlayisina uygun olmadigi sdylenebilir. Farkli tiirlerde, ¢ocugun
giinlik yasantisinda anlamli amaglarla ortiisen etkinliklerle ve oyun oynama Yyoluyla erken
okuryazarlik becerileri desteklenen gocuklarin deneyimlerinin zenginlesecegi diisiiniilmektedir.
Erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde bir¢ok farkli strateji ve etkinlik tiiriint
kullanmanin 6nemi vurgulanmigtir (Neuman, 2014; Wasik, Bond & Hindman, 2006).
Ogretmenlerin erken okuryazarlik ile ilgili igerik bilgisi, sadece sinif i¢i uygulamalarmi ve
inanglarini degistirmekle kalmamakta; ¢cocugun okuma becerilerinin gelisimini de etkilemektedir
(Cunningham ve dig., 2009). Okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalari ile ilgili uygulamalarin
incelendigi bir baska c¢alismada Ogretmenlerin 6gretim yontemi olarak c¢ogunlukla gosterip
yaptirma ve anlatma yontemlerini kullandiklari, okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 kapsaminda
cogunlukla ¢izgi calismalar1 ve yazi yazma calismalarina yer verdikleri sonucuna ulasilmigtir
(Y1lmaz Bolat, 2019). Deretarla Giil (2004), 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik calismalarina
iliskin ¢aligmalar1 ve siniflarda bulunan materyalleri incelemek amaciyla 32 6gretmen ve 384
cocuk ile yaptig1 ¢aligmada; cocuklarin biiylik bir kismmin masada etkinlik yaptig1 sonucuna
ulasmigtir. Bay, Akbaba Altun ve Simsek Cetin’in (2014) c¢alismasinda, okul Oncesi
ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde genellikle kitaplar1 ve calisma sayfalarini

tercih ettikleri bulunmustur. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerini
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uygulamaya iliskin goriislerinin degerlendirilmesi amaciyla yapilan bir baska calismada ise;
ogretmenlerin, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarini, kavram 6gretimi ve okuma etkinlikleri ile
smirladiklar sonucuna ulasilmistir (Tugluk, Kok, Kogyigit, Kaya & Gengdogan, 2008). Yine Altun
ve Tantekin Erden’in (2016), 6gretmen adaylarinin erken okuryazarlik becerileri ile ilgili
goriiglerini ve staj uygulamalarini inceledikleri bir aragtirmada, yapilan etkinliklerde hikaye kitab1
okuma, hikaye tamamlama, ¢izgi calismalar1 ve ses ¢aligmalarinin gogunlukta oldugu goriilmiistiir.
Benzer olarak Kilinge1 ve Bayraktar (2021) yapmis olduklar1 ¢alismada, okul oncesi siniflardaki
materyallerin niceliksel ve niteliksel olarak yetersiz oldugu, yapilan etkinlik tiirlerinin de becerileri
desteklemek i¢in yeterli olmadig1, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek amaciyla
daha ¢ok matematik ve ¢izgi ¢alismalarinin yapildigy, kitaplarin ve ¢alisma sayfalariin kullanildig

bulgularina ulasilmistir.

Erken okuryazarlik becerilerini destekleme siirecinde kullanilan “materyaller” ve “sif
diizenlemesi” temasi baslig1 altindaki bulgulara bakildiginda, 6gretmenlerin sinif ortaminda yazili
uyaranlara yer vermedikleri bulgusu dikkat c¢ekmektedir. Az sayida Ogretmen Ogrenme
merkezlerinin isimlerini etiket tasarlayarak kullanmakta, takvim ve simf kurallart gibi
materyallerde yazinin yer aldigini ifade etmektedir. Deretarla Giil (2004), yaptig1 ¢aligmada,
yazinin Ogretmenler tarafindan cogunlukla aileleri bilgilendirmek icin kullanildigi sonucuna
ulagmistir. Erken okuryazarligi destekleyen ¢esitli materyallerin siif i¢inde bulundurulmasi ve
ogretmen rehberliginde kullanilmasi ¢ocuklarin okuma yazmaya iligkin ilgilerini artirmakta ve
erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir (Feyman GOk, 2013). Erken
okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢in yapilan en yaygin stratejinin sinif ortaminda kitap
merkezi olusturmak oldugu 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Yilmaz Bolat (2019) okul
Oncesi Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerini arastirdigi  ¢alismasinda,
ogretmenlerin sinif diizenlemesi baglaminda en ¢ok 6grenme merkezlerini zenginlestirdigi ve
panolari kullandigr sonucuna ulagmistir. Alanda yapilan bir diger ¢alismaya bakildiginda
Ogretmenlerin ¢evresel yazili uyaranlart ¢ok fazla kullanmadiklar1 ve buna gerekce olarak

cocuklarin heniiz okuma yazma bilmedikleri gosterilmektedir (Deretarla Giil, 2004).

Ogretmenlerin mesleki yeterlikleri temasmna iliskin elde edilen bulgulara bakildiginda,
ogretmenlerin biiyiik bir kismmin gerek hizmet 6ncesinde gerek de hizmet siiresince hizmet igi

egitim programlar1 kapsaminda erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine iliskin herhangi
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bir egitim almadiklar1 bulunmustur. Ogretmenler hizmet ici egitimlere ihtiyaglar1 oldugunu
belirtmekte ve bu egitimlerin etkili olabilmesi igin alaninda uzman kisilerce verilmesini ve
uygulamal1 bir sekilde yapilmasini talep etmektedirler. Altun ve Tantekin Erden (2016), 6gretmen
adaylar ile yaptiklar calismada 6gretmen adaylarinin lisans egitimlerinde erken okuryazarlik
becerileri ile ilgili dogrudan teorik ve uygulamali egitim almadiklar1 sonucuna ulagsmislardir. Okul
Oncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalart kapsaminda bilgi, beceri eksiklerini
tamamlama ve gelistirme, yeni teknolojiyi kullanma ve gelistirme gibi hedefleri gergeklestirme
yoniinden beklenen verimliligi gosteremedikleri de bir bagka arastirma sonucu olarak ortaya
konmustur (Parlakyildiz & Yildizbas, 2004). Geng Ersoy’un (2021) erken okuryazarligin okul
oncesi donemde kazandirllmasina iliskin paydas goriislerini inceledigi arastirmasinda
katilimcilarin erken okuryazarlik ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 bulgusu elde edilmistir.
Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerileri ile ilgili egitim almis olmalari, onlarmn inanglarini ve
yaptiklar1 uygulamalari da etkilemektedir (Sandvik, Van Daal & Adeér, 2014). Ogretmenlere ihtiyag
duydugu alan ile ilgili kaynak ve egitim firsatlarinin saglanmas1 gerekmektedir. Ogretmenin
mesleki gelisim programlarina katilmasi onlarin motivasyonunda énemli bir rol oynamaktadir.
Boylelikle meslekle ilgili bilgi diizenlemesi saglanabilmektedir (Cunningham ve dig., 2009). Okul
oncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlikleri, sinif kalitesi ve ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik kazanimlari
arasindaki iligkileri inceleyen bir bagka ¢alismada, 6gretmenlerin 6z yeterliliklerinin ¢ocuklarin
yazi farkindalig becerisi iizerinde etkili oldugu bulunmustur. Bu sonug sinif kalitesi ile ¢ocuklarin

kelime dagarciginin da birbiri ile iligkili oldugunu ortaya koymaktadir (Guo ve dig., 2010).

Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirme siirecinde 6gretmenlerin herhangi bir
formal degerlendirme yapmadiklari ve informal gozlem yaptiklart bulunmustur. Bu durumun,
erken okuryazarlik becerilerinin ¢ocuklarin ilerideki okuma basarisi ve akademik basart ile ilgili
iligkisinin 6gretmenler tarafindan yeterince anlasilmamig olmasindan kaynaklandig: diisiiniilebilir.
Degerlendirme, ¢ocugun gelisim alanlarindan herhangi birinde bir gecikme olup olmadiginin
farkedilmesi agisindan 6nemlidir. Yapilan degerlendirmeler ile gocugun gelisimsel ihtiyacina gore
6grenme amaglarinin belirlenmesini saglanir (Acarlar & Diken, 2019, 5.184). Erken okuryazarlik
becerileri, okumay1 6grenmede 6n kosul becerilerdir. Bu becerilerin degerlendirilmesi ilkokula
baslamadan Once risk grubunda olan c¢ocuklarin belirlenmesi ve bu ¢ocuklara erken miidahale
edilmesini de saglayacaktir (Alonzo, Mcllraith, Catts & Hogan, 2020). Ogretmenlerin formal ve

informal degerlendirme yontem ve tekniklerine dair yetkinliklerinin gelistirilmesinin, ¢ocuklarin

193



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Yil: 2022 Say1:64 Sayfa: 175-202

ilerideki okudugunu anlama becerisinin temeli olarak erken miidahale firsatlarina sahip olmalarinm

saglayacagi bilinmektedir.

Erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde ailenin kritik rolii bilinmektedir. Ailelerin
ogretmenlerden okuma yazma 6gretimini talep ettikleri bulunmustur. Bu durum aileler tarafidnan
okuryazarliga verilen 6nemi ortaya koymakla birlikte erken okuryazarlik anlayiginin bilinmedigini
ortaya koymaktadir. Ebeveynlerini okurken goren, onlarla nitelikli okuryazarlik etkinlikleri yapan,
zengin okuryazarlik ortaminda biiyiiyen ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik becerilerinin gelisimi
olumlu yonde etkilenmektedir (Howat, 2006; Senechal & LeFevre, 2002; Teepe, Molenaar,
Oostdam, Fukkink & Verhoeven, 2019). Yazici ve Kandir (2018) erken okuryazarlik becerilerinin
ev ortaminda desteklenmesi ile ilgili caligsmalar1 incelemisler ve ebeveynlerin aktif ve modelleme
yolu ile erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine katilim sagladiklar1 sonucuna
ulagsmiglardir. Bu aktif katilim ile ilgili calismalarin ebeveyn egitimi, etkilesimli kitap okuma gibi
programlarla saglandigi ve bu programlara da daha ¢ok annelerin dahil olduklar1 sonuglarina
ulagilmistir. Ailelerin dogrudan ya da dolayli olarak erken okuryazarlik becerilerine katilim
saglamas1 c¢ocuklarin bu alandaki gelisimlerine katki saglamaktadir. Ev ortaminda erken
okuryazarlik ortamlar1 olusturulmas1 ve erken okuryazarlik kavrami hakkinda ailelerin

bilinglendirilmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar okul dncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik kavramina
ve erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesine iliskin dair bilgi eksikliklikleri oldugunu,
erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde materyal ve smif diizenlemesi baglaminda
mekan ve maddi imkanlardan kaynaklanan smirliliklarinin oldugunu, erken okuryazarliga dair
mesleki yetkinliklerinin uygulamali ve nitelikli hizmeti¢i egitimlerle desteklenmesi gerektigini
ortaya koymaktadir. Ogretmenler ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini formal yéntemlerle
degerlendirmedikleri ve ailelerin dgretmenlerden ¢ocuklarmma okuma yazma &gretimini talep
ettikleri bulunmustur. Ogretmenler erken okuryazarlik becerilerini desteklenmesinde bilgi ve

tavsiye vererek ailelerle ortaklik kurmaktadirlar.

Oneriler

Arastirmanin bulgulart dogrultusunda okul dncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik kavrami,

erken okuryazarlik becerilerinin oyun yoluyla desteklenmesi, sinif ortam ve materyallerinin
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diizenlenmesi, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesi ve ailelerle isbirligi
yapilmas1 konularinda yeterlikleri alan uzmanlar1 tarafindan, nitelikli, ylizylize ve uygulamaya
dayali hizmetici egitimlerle desteklenmelidir. Ogretmenlere yonelik mentorliik programlar1 bu
kapsamda diisiintilebilir. Okul 6ncesi egitim programina erken okuryazarlik becerileri ile ilgili
kazanim ve gostergeler daha kapsamli bir sekilde eklenebilir. Ailelere erken okuryazarlik becerileri
ve bu becerileri nasil destekleyebilecekleri yoniinde egitimler verilebilir. ileride yapilacak
arastirmalarda erken okuryazarlik becerileri ile ilgili siif i¢i uygulamalarin gézlemlenmesine

yonelik caligmalar yapilabilir.
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Extended Abstract
Purpose

The efforts of children to understand both written and spoken language and the experiences they
gained with printed materials before they learn to read and write are called early literacy skills. The
concept of early literacy is defined by six basic skills as phonological awareness, print awareness,
knowledge of letters and alphabets, narrative skills, vocabulary, and print motivation. Early literacy
skills are one of the important signs that predict children's future academic skills and reading
success. It is known that preschool teachers have a critical role in supporting children's early
literacy skills in a qualified way, like in all learning and development processes. The aim of this

study is to examine preschool teachers' opinions about children's early literacy skills.

Method
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The research was designed with a qualitative research model, interpretive qualitative study. Within
the scope of the validity of the research, the interviews were audio recorded with the permission of
the participants, deciphered by listening repeatedly, and direct quotations were presented. With a
different field expert, the interview records were coded separately and the consistency rate between
the evaluators was determined as 84%. The result reveals that the findings of the study are reliable.
The participants of the study are 20 preschool teachers whose are determined by purposive
sampling method. Participants work in official preschools affiliated to the Ministry of National
Education in the Inegél district in the city of Bursa. The semi-structured interview form prepared
by the researchers as a result of the literature study was revised and used as a data collection tool
and finalized after the opinions of five field experts. The interview form has two parts: Questions
regarding the demographic information of teachers and questions asked in line with the purpose of
the study. Ethics committee approval and research permission were taken from the Ministry of
National Education for the research. After taking the permissions, the first researcher collected data
by conducting face-to-face interviews with 20 teachers. The data obtained after the interviews were

subjected to content analysis.
Results, Discussion and Conclusion

As a result of the analyses in this study which teachers' opinions on early literacy skills were
examined, six themes were reached in. Considering the findings of the study on the theme of
understanding the concept of early literacy it was found that most of the teachers did not know the
concept of early literacy, they thought that it consisted of phonological awareness and letter
knowledge skills, and interpreted it as learning to read and write early. It can be said that teachers
define the concept of early literacy incorrectly or incompletely.

Considering the findings related to the theme of supporting early literacy skills, teachers mostly
think that they support early literacy skills by only supporting phonological awareness skills.
Teachers who support phonological awareness skills mostly prefer vowels and don't mention
consonants at all. When we look at the studies intended for supporting the knowledge of letters and
alphabets, it's noteworthy that these skills are rarely studied. Teachers who supported knowledge
skill of letters also stated that they only studied vowels. It's been seen that teachers are concerned
about teaching vowels incorrectly. Also, teachers think that if children develop their awareness of
vowels, they'll have difficulty learning to read and write when they start primary school.
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Looking at the practices, the teachers stated that they mostly did desk activities and used
worksheets. However, it is considered that the children's, who are supported by different kinds of
activities and play that overlap with meaningful purposes in daily life, early literacy experiences
will be enriched. Considering the findings related to the environment theme, it is noteworthy that
the teachers do not include environmental print. Few teachers label the names of learning centers

and include writing in materials such as calendars and classroom rules.

Considering the findings related to the theme of teachers' professional competencies, it was found
that most of the teachers did not receive any training on supporting early literacy skills both before
and during the service. Teachers state their need for qualified training in service and demand that
these trainings be carried out by experts in their fields.

In the theme of valuation children's early literacy skills, the teachers stated that they don't do formal
assesments, but instead they do informal observations. It can be said that the development of
teachers' competencies in early literacy skills assessment methods and techniques is critical as the
basis of reading comprehension skills. As an early intervention opportunity, assesment of early
literacy skills can be considered. In the family theme, it was found that families requested teachers
to teach their children literacy. This situation, along with the importance attributed to literacy by

families, also reveals that families' understanding of early literacy is quite limited.

Considering the results acquired from this research, there is a lack of knowledge of preschool
teachers about the concept of early literacy and supporting early literacy skills. Teachers face
financial limitations while creating an environment to support early literacy skills. The narrowness
of the classroom, according to the number of children in the classroom also challenges the teachers.
Teachers want to receive practical in-service training given by field experts for supporting
children's early literacy skills. Teachers stated that they don't evaluate children's early literacy skills
with formal assessment methods. Families, on the other hand, demand preschool teachers to teach
their children reading and writing in the preschool period. Teachers state that they provide
information and advice to families in order to improve their knowledge and understanding of early

literacy skills.

According to the findings of the research, preschool teachers' competencies in the concept of early

literacy, supporting early literacy skills through play, organizing classroom environment and
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materials, evaluating children's early literacy skills, and establishing partnerships with families
should be supported by qualified field experts through face-to-face and practice-based in-service
trainings. In this matter, mentoring programs for teachers can be considered. Elective early literacy
courses given in preschool teaching and child development undergraduate programs can be

included in the scope of mandatory courses.

ETIK BEYAN: " Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlik Becerileri ile ilgili Goriisleri”
baslikli ¢alismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamistir ve veriler toplanmadan once Cankir1 Karatekin
Universitesi Etik Kurulu’ndan 08/12/2020 tarih ve 18 sayili etik izin alinnmstir. Karsilasilacak tiim
etik ihlallerde “Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yayin Kurulunun” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin
herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in génderilmemis oldugunu taahhiit

ederim. "
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