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Ozet

Bu calismanin amaci ortaokul matematik &gretmenlerinin geribildirim
kavrami, etkili geribildirimin Ozellikleri, geribildirimin verilis tarzi ve
zamanlamasi ile ilgili inaniglarini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda bu
calismada nitel arastirma yontemi kullaniimistir. Veriler, 2009-2010 egitim-
odretim yilinda Trabzon ili Akgaabat ilgesine bagh 3 farkl ilkogretim
okulunda gorev yapan 3 matematik dgretmeni ile agik uglu ve senaryo tipi
sorular igeren yar yapilandiriimig miilakatlar yapilarak elde edilmistir. Elde
edilen veriler igerik analizine tabi tutularak veri gézimleme tekniklerinden
“verilerin kodlanmasi” kullaniimistir. Calisma sonunda, ©6gretmenlerin
geribildirim kavrami ile ilgili tanimlamalar yaparken bir birinden farkli genel
ifadeler kullandiklar, geribildirimin 6zellikleri ile ilgili olarak ise 6grencilerin
performanslarini gelistirmeye yonelik betimsel 6zellikleri yaninda onlarin
kisiliklerine odaklanan degerlendirmeci 6zelliklere de vurgu yaptiklari ve
sozel geribildirim vermenin daha kolay olduguna inandiklari ortaya
gikmigtir. Ayrica geribildirimin verilis zamani konusunda farkli inaniglara
sahip olduklari sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Geribildirim kavrami, Etkili geribildirimin &zellikleri,
Geribildirimin verilis tarzi, Geribildirimin zamanlamasi, Ortaokul matematik
ogretmenleri

Abstract
This study aimed to investigate secondary school mathematics teachers'
beliefs about the concept of feedback, the features of effective feedback,
delivery style of feedback, and feedback timing. In line with this aim, the
qualitative research method was used in this study. The data were
collected from three teachers of Mathematics working in three different
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secondary schools located in the county of Akgaabat in Trabzon by
conducting semi-structured interviews including open-ended and scenario-
type questions. The data collected were subject to content analysis, and
“data coding” was used as the data analysis technique. The results of the
study indicated that the teachers made general statements different from
one another while defining the concept of feedback and stressed the
evaluative features of feedback that focused on students’ personalities in
addition to the descriptive features that aimed to improve their
performances while considering the features of feedback. It was also
revealed that the teachers believed it was much easier to provide verbal
feedback and had different beliefs about feedback timing.

Keywords: Feedback concept, Features of effective feedback, Delivery
style of feedback, Timing of feedback, Secondary school mathematics
teachers

Giris

Ogrencilerin  matematik basarisini  bircok faktdr  etkilemektedir.
Ogrencilerin matematik basarisini arttirmak icin egitim siirecinde onlarin neyi
nasil 6grendiklerine odaklanmanin yani sira, sireg icerisinde de 6gretmenlerin
égrencilerine nasil geri bildirim verdikleri tizerine odaklanmak gerekir. Ogretmen
geribildirimlerinin niteligi 6grenci basarisi lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir
(Kluger ve DeNisi, 1996; Torrance ve Pryor, 1998; Hattie ve Timperley, 2007).
Geribildirim 6grencilerin daha siki calismalarini veya daha sistemli olmalarini
saglayacak nitelikte ve onlarin daha sonraki calismalari igin bir regete icermelidir.
Aksi takdirde verilen geribildirim performansi gelistirecek nitelikte olmaz (Wiliam,
1999). Yani etkili 6grenme icin geribildirim gereklidir. Etkili geribildirim etkili
6grenme ortaminin en ©nemli bilesenlerinden birisi oldudu icin &grenme
stirecinde sadece &grencinin 6grenmesini arttirmaz ayni zamanda &grencinin
kendine glivenini ve tutumunu da arttinr (Black ve Wiliam, 1998b; Chickering ve
Gamson, 1987; McKeachie, 1998).

Ortaokul Matematik Dersi (5, 6, 7, ve 8. siniflar) Ogretim Programinda
(MEB, 2013) dederlendirmenin  amacinin  “...6drencilerin  kendilerini
degerlendirmesine yardimci olma, 6drenci gelisimi ve 6grenme siireci hakkinda
bilgi alma ve bunlar 1siginda daha iyi bir 6gretim gerceklestirme...” oldugu
belirtilmektedir. Ayrica, yine programda ddretim yaklasimlarina yonelik ilkeler
aciklanirken “Ogrenmeyi destekleyici doniitler verilmelidir” seklindeki ifadelerle
editim slrecinde &grencilere geribildirim verilmesinin gerekliligi vurgulanmistir.
Ayni sekilde Ilkégretim Kurumlar Yénetmeliginin Olgme ve Degerlendirmenin
Genel Esaslar 40. maddesinde (Resmi Gazete, 2008) “...Yazill sinav kaditlari,
incelenmek Uzere 6grencilere dagitilir ve varsa yapilan ortak hatalar sinifta
aciklandiktan sonra geri alinarak bir 6gretim yili saklanir...” ifadesiyle 6grencilere
egitim siirecinde geribildirim verilmesinin édnemine deginilmektedir. 2005 yilinda
ilkdgretim Matematik Dersi 6-8. Siniflar Ogretim Programi ve 2013 yilinda
Ortaokul Matematik Dersi (5, 6, 7, ve 8. siniflar) Ogretim Programi seklinde
revize edilen matematik 6gretim programlarinda yapisalcl  felsefenin
benimsenmesin bir geredi olarak bigimlendirici Olcme ve degerlendirme
uygulamalarinin  yapilmasi  istenmektedir. Bigimlendirici  dlgme  ve
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degerlendirmede 6gretmenlerin 6grencilerine etkili geribildirim vermeleri dolayli
olarak beklenmektedir. Ciinkli geribildirim biligsel, duyussal ve motivasyonel
siregler (izerinde 6nemli etkilere sahip olmanin yaninda dgrencinin kendi anlayisi
(kendine gliven ve kontrol) (zerinde de etkiler olusturur (Vollmeyer ve
Rheinberg, 2005).

Literatirde, 6drencilerin  ¢ogunun 6gretmenler tarafinda verilen
geribildirim yorumlarini okuduklari belirtiimektedir (Ding, 1998; Hyland, 2000;
Higgins, 2000; Higgins, Hartley ve Skelton 2002; Doan, 2013). Ayrica, Hattie
(1987), 87 calismanin meta analizini yaptidi bir calismada, 6drenci basarisinin en
giclii etkileyicisinin geribildirim oldugunu bulmustur. Black ve William (1998a)
geribildirim 6dretimin diger 6deleriyle karsilastirldiginda, 6grenme {zerinde
yaygin, tutarli ve pozitif etkilerinin oldugunu vurgulamaktadirlar. Walberg (1984)
ogrenci basarisini etkileyen 26 unsur arasinda geribildirimin Gglinci sirada yer
aldigi belirtiimektedir. Benzer sekilde, Adrienne, (1997) de 6dretim siirecinde
verilen geribildirimin 6drenci basarisini %50°den %89'a cikardi§i da ifade
etmektedir. Bu nedenlerle, 6gretmenler  Ogrencilerin  6grenmelerini
kolaylastirmada ¢ok 6nemli roller oynarlar (Nicaise, Bois ve Fairclough, 2007).
Ancak, 6gretmenler 6grenme siireci ve dederlendirmenin ana 6gelerinden olan
geribildirimi (Black ve Wiliam, 1998b; Sadler, 1998; Torrance ve Pryor, 1998)
uygun sekilde kullandigi takdirde 6drencilerin 6grenmesini takviye ederek
destekleyebilirler (Torrance ve Pryor, 1998; Hattie ve Timperley, 2007) ve
onemli 6grenme kazanimlarina yol agabilirler.

Bu yizden o6grencinin aldigi geribildirim mesajinin igeridinin yaninda
geribildirimin zamanlamasi ve geribildirimin hangi yollarla alinip verildigi
O6nemlidir (Hattie, 1987; Brinko, 1990; Tunstall ve Gipps, 1996; Higgins, 2000;
Hattie ve Timperley, 2007). Ayrica 6grenciler 6gretmenleri tarafindan verilen
geribildirimleri kullanmada zorluk vyasiyorlarsa bunun nedeni Ogrencilerin
Ogretmenleri tarafindan verilen geribildirimleri tam olarak anlayamamalari ve
dogru bir sekilde yorumlayamamalari olabilecegi gibi 6nemli sebeplerden biride
O0gretmenlerin zamaninda geribildirimde bulunmamalar ve geribildirimin verilis
bicimini dikkate almamalar olabilir. Literatlirde 6grenciyi kendi performansiyla
ilgili bilgilendirmek ve onlarin 6grenme ve &gretme agisindan ilerlemesini
saglamak icin geribildirimin zamaninda ve uygun yollarla verilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (Sadler, 1989; Butler ve Winne 1995; Kluger ve deNisi 1996;
Higgins, 2000; Taras, 2005; Hattie ve Timperley 2007).

Ulkemizde ginlik yasamin ve egitim sisteminin  vazgecilmez
unsurlarindan olan matematik pek cok insan icin 6grenilmesi zor, sikici ve soyut
bir ders olarak goriilmektedir (Peker ve Mirasyedioglu, 2008). Ayni sekilde
ogretmenler de matematigi 6gretilmesi zor ve 6grenci ilgisi diisiik bir ders olarak
degerlendirmektedirler (Dane, Dogar ve Balki, 2004). Matematigin degerli ve
giizel oldugunun fark edilebilmesi icin mantiksal diisinme ve matematigi bir
iletisim araci olarak kullanabilme becerisinin gelistiriimesi gerekir (Baki, 2008).
Egitim slrecinde 0Ogretmenin Ogrencilere yapacagi rehberlik ©6n plana
gikmaktadir. Geribildirim 6gretmenin yapacagi rehberligin 6nemli bir rol pargasini
olusturur. Cinkl 6grencilerin matematik 6grenmede yasadiklari bu zorluklarin
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listesinden gelebilmelerinde matematik dgretmenlerin editim siirecinde verdikleri
geribildirimler énemli bir rol oynayabilir.

Egitim alanindaki arastirmalar 6grencilere zamaninda, uygun tarzda,
faydall ve yol gosterici geribildirim vermenin onlarin 6grenmesinin gelisimi icin
onemli oldugunu belirterek geribildirimin dnemini vurgularken (Hattie ve dig.,
1996; Black and Wiliam, 1998b; Hattie and Jaeger, 1998; Weaver,
2006; Duncan, 2007), bu konu akademik arastirmalarda yaygin bir sekilde
arastinlmis bir konu degildir (Wojtas, 1998; Weaver, 2006). Fakat, geribildirimle
ilgili ogrencilerin anlamalarini inceleyen cok sayida arastirma (Ding, 1998;
Hyland, 2000; Higgins ve dig., 2002; Gibbs ve Simpson, 2004; Brown, 2007;
Lipnevich ve Smith, 2008; Peterson ve Irving, 2008; Poulos ve Mahony, 2008;
Doan, 2013) yapilmistir.

Ulkemiz matematik egitimi literatiirii incelendiginde geribildirimle ilgili
cok az calismanin yapildigi goriilmektedir. Bayraktar (1985) 6. sinif 6grencilerinin
matematik kaygi seviyeleri {izerinde diizeltici geribildirimin etkisini, Kégce, Calik,
Aydin ve Baki (2008) ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin geribildirim
hakkindaki goruslerini ve verdikleri geribildirimlerin geribildirim kriterlerine
uygulugunu, Koédce, Yidiz ve Aydin (2009) ilkdgretim matematik 6gretmen
adaylarinin okul deneyimi dersi kapsaminda okullarda gozledikleri matematik
ogretmenlerinin o6gretim siirecinde sergiledikleri geribildirim davranislarina iliskin
distincelerini, Cimer ve dig. (2010) sinif 6gretmenlerin matematik dersinde
odrencilere verdikleri sdzel ve yazili geribildirim tiplerini ve Tirkdodan, (2011)
ilkogretim 6, 7 ve 8. Sinif 6grencileri tarafindan matematik dersinde yapilan
yanlislari ve 6gretmenlerin bu yanlislara karsilik 6grencilere verdikleri doniit
tlrlerini aragtirmiglardir.

Bu arastirmalardan sadece biri matematik 6gretmen adaylarinin
geribildirim kavrami ile ilgili dislinceleri (izerine odaklanirken digerlerinin ise
ogretmenlerin  kullandiklar geribildirim tiplerini belirlemeye odaklanmiglardir.
Genelde 6dretmenlerin 6zelde matematik 6gretmenlerinin geribildirimle ilgili
mevcut uygulamalarini ortaya cikaracak arastirmalar yapmak kadar bu kavramla
ilgili dlstince ve inanglarini belirleyecek calismalarin yapilmasi da Onemlidir.
Clinkii Stipek ve dig. (2001) 6gretmenlerin matematik 6gretimine iliskin inanglari
ile odretim silirecindeki uygulamalari arasinda siki bir iliski oldugunu ve
inanglarinin uygulamalarini yapilandirdigini  belirtmektedir. Matematik egitimi
literatliriinde ~ 6gretmenlerin  6grencilere  verdikleri  geribildirim  tiplerini
belirlemeye yoénelik arastirmalar olmasina ragmen 06gretmenlerin geribildirim
kavrami, geribildirimin verilis tarzi ve zamanlamasi ile ilgili inanclarini inceleyen
her hangi bir arastirma bulunmamaktadir. Ortaokul matematik dgretmenlerinin
geribildirim kavrami, etkili geribildirimin &zellikleri, geribildirimin verilis tarzi ve
zamanlamasi ile ilgili inanglarini belirlemek matematik Ogretmenlerine ve
matematik egitimcilerine faydall olabilecek niteliktedir. Bu nedenle, bu galismanin
amaci ortaokul matematik 6gretmenlerinin  geribildirim  kavrami, etkili
geribildirimin &zellikleri, geribildirimin verilis tarzi ve zamanlamasi ile ilgili
inanglarini belirlemektir.
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Yontem

Bu bdliimde, arastirma deseni, calisma grubu, veri toplama arac,
verilerin toplanmasi ve analizi islemlerinin nasil yapildidi ile ilgili bilgiler yer
almaktadir.

Arastirma Deseni

Calisma, ortaokul matematik 6gretmenlerinin geribildirim kavrami, etkili
geribildirimin 6zellikleri, geribildirimin verilis tarzi ve zamanlamasi ile ilgili
inanglarini  belirlemeye yoénelik betimsel bir arastirmadir. Bu calismada nitel
arastirma yonteminden yararlanilmistir. Nitel arastirmalar, gézlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildidi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercekci ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir sirecin izlendidi arastirmalardir (Yildinm ve Simsek, 2005).
Yapilan bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden yari yapilandiriimig
gorisme teknigi kullaniimistir.

Calisma Grubu

Calismanin 6rneklemini 2009-2010 editim-6gretim yilinda Trabzon ili
Akcaabat ilcesine bagh 3 farkl ilkogretim okulunda gérev yapan 3 matematik
Ogretmeni olusturmaktadir. Calisma etidi geredi calismaya katilan 6gretmenlerin
gergek isimleri kullanlmaktan kaginilarak 6gretmenleri temsil etmeleri igin K1,
K2, K3 seklinde kodlar kullaniimistir. Calismanin bundan sonraki bdlimlerinde
katihmci 6gretmenler bu kodlar altinda sunulacaktir.

Veri Toplama Araglan

Calismanin verileri geribildirim kavrami, geribildirimin verilis tarzi ve
zamanlamasiyla ilgili aclk ucglu ve senaryo tipinde sorular iceren vyar
yapilandiriimis miilakat yapilarak elde edilmistir (Ek-1'e bakiniz).

Verilerin Analizi

Milakatlar ses kayit cihaziyla kaydedilmis ve daha sonra yazili belgeler
haline getirilerek her bir malakatin doékimi yapilmistir. Milakat kayitlan
dinlenerek katiimcilarin orijinal ifadelerinde her hangi bir dedisiklik yapiimadan
oldugu haliyle birebir yazili belge haline getirilmistir. Daha sonra bu veriler
arastirmanin  amaci  dogrultusunda birkac defa okunarak nitel analiz
yontemlerinden icerik analizine tabi tutularak kodlanmig ve galismada tablolar
halinde sunulmustur.

Bulgular

Katihimcilarin Geribildirimin Tanimiyla Ilgili Gériigleri

Katilimcl 6gretmenlere geribildirim deyince ne anladiklarini belirtmeleri
istendiginde cok genel tanimlamalar yaptiklan goriilmistir. K1 6gretmeni
geribildirimi 6grenmeyi saglayan bir yol ve yéntem, K2 6gretmenini égrencileri
o6grenmelerinden haberdar etme ve yonlendirmeler ve K3 0Ogretmeni ise
ogrenciyle  kurulan iletisim olarak tanimlama yapmiglardir.  Katiima
6gretmenlerden yapmis olduklari bu genel tanimlamalari agmalari istendiginde
ifade ettikleri gorislerin Tablo 1'de gorildigiu gibi 7 farklh kod altinda
toplanmistir.
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Tablo 1. Katiimcl 6gretmenlerin geribildirim tanimina yénelik gérisleri

]

E 82 Kodlar KI K2 K3
=
1 Ogrencilerin eksik ve yanlis anlamalarini gésterme + + +
c 2 (_,_‘a:llsmaswla ilgili Ggrensiyi bilgilendirme + + B.Y
g __3 Ogrencileri dogru yaptigi seylerle ilgili bilgilendirme  +  B.Y +
-‘!f % 4 Qérencilerin motivasyonunu harekete gegirme + + B.Y
88 5 Odrenci ile 6gretmen arasindaki iletisimi saglama + +
& 6 Yaptiklari ile ilgili 6grenciye bagirma veya firgalama B.Y B.Y +
7 Yaptiklariyla ilgili 6grenciyi pof poflama B.Y B.Y +

+: Olumlu goris, B.Y: Bilgi yok

Katilimcilarin geribildirimin tanimiyla ilgili gorislerine bakildiginda K1 ve
K3 ogretmelerinin gorislerinin 5, K2 6gretmeninin gorisinin ise 4 farkh kod
altinda toplandi§i goriilmektedir.  Katilimcilarin bu kodlara iliskin gorigleri
asadida ayrintil bir sekilde sunulmustur.

K1 6gretmeninin geribildirimin tanimiyla ilgili gorislerinden elde edilen
kodlara bakildidinda, katilimcinin geribildirimi 6grencileri bilgilendirmenin (1, 2 ve
3 nolu kodlar), 6grencileri motive etmenin (4 nolu kod) ve 6grenci ile 6gretmen
arasindaki iletisimi saglamanin bir arac olarak gordigu tespit edilmistir.
Katiimcinin kodlara iliskin kendi ifadesi su sekildedir.

“...6grenmeyi sadlayan bir yoldur, dgrenmede bir yontemdir diyebilirim
geribildirim. ...0grenciyi 6grendikleri ile ilgili bilgilendirmektir. Yani 6grencinin
neyi ne kadar yaptigini, ya da neyi ne kadar dgrendigine dair bilgi vermektir.
...geribildirim 6grencinin yanlisinin tam olarak hangi nokta yani tam olarak neresi
ise oraya deginip soyle sdyle yapsaydin hani dogru sonucu bulabilirdin. ...cocuk
soruyu vyanlis yaptiysa Ozellikle yanlisina, neden yanls yaptigina dair... Bir
sorunun ¢oziimiinde sonunda eder yanlis cevabi bulduysa islem hatasi yaptiysa
bak orantida, bdyle igler dislar carpiminda suraya dikkat etmeliydin diye o
noktayl gostermek. ...hata neredeyse o kisma dedinmek 6drenci icin cok etkili
olur diye dislintyorum. ...verdiginiz geribildirim cocugu motive edebilmeli yani
cocugu soruyu ¢dzmeye itebilmeli diye diisiinliyorum. ...6§renci neyi yapamamis
veya nasil yapabilecegiyle ilgili incitici degil de giizel iletisimin kurulabildigi
geribildirimler olsa daha etkili olur diye disliniiyorum. ...tabi ki dogru yapanlara
da geribildirim vermek gerekiyor. Dodru yapanlara, ¢ok giizel aferin, cok giizel
anlamigsin, sen harikasin falan diye bdyle kocaman giilen surat ifadesi falan
yapiyorum. ...Muhtesemsin falan gibi sozler sOylliyorum. Bdyle ifadelerden
ogrenciler cok mutlu oluyor ve derse daha aktif katiliyorlar...”

K2 &gretmenin geribildirimin tanimiyla ilgili gorislerinden elde edilen
kodlara bakildidinda, K1 6gretmenin yaptidi tanimlamalara benzer tanimlamalar
yaptigi ve gorislerinin 4 farkh kod altinda toplandidi goriilmektedir. K2
6gretmeninin kodlara iliskin kendi ifadesi su sekildedir.

“..cocugun hareketleri, davraniglari ya da iste konuya iliskin
6grenmelerine karsilik sizin onlari haberdar etmeniz, sonuglardan onlari haberdar
etmeniz ve ydnlendirmenizdir. ...sadece bdyle sonuca ydnelik ‘bak sen bdylesin’
degil de, ‘ha bdyle yaparsan sonuca ulasabilirsin. ...cocugu durumundan
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haberdar ediyorsun. Bak sen su noktadasin sdyle yapman gerekir. Ben senden
sunlar sunlar bekliyorum gibi yonlendirici olmasi gerekiyor. ...davraniglarindan
dolayr ¢ocugu vyargilamadan durumundan haberdar etmektir. ...geribildirim
ogrenciyi sevke getirebilmeli, motive etmeli ve ilgisini konuya cekebilmelidir...
...hatalarini ve yanliglarini gosteririm. ...Hatali olan yerleri, nereleri nasil yapmasi
gerektigini izah ederim ona... Bdyle destekleyici seylerle olmali. Odrenci pes
etmemeli yani aradaki iletisim kopmamalidir. Zaten dodru olanda odur degil
mi?...”

K3 o6gretmenin geribildirimin tanimiyla ilgili gorislerinden elde edilen
kodlara bakildiginda ise katiimcinin geribildirimi 6grencileri bilgilendirmenin (1 ve
3 nolu kodlar), 6grenci ile 6gretmen arasindaki iletisimi saglamanin (5 nolu kod)
bir araci olarak gordigii tespit edilmistir. Katiimcinin ayni zamanda geribildirime
6grencinin sahsina doéniik tepkide bulunma (6 ve 7 nolu kodlar) olarak da baktigi
gorilmektedir. Katilimcinin kodlara iliskin kendi ifadesi su sekildedir.

“Geribildirim &grenciyle iletisim kurmaktir. ...6grencinin sordugu soruya,
anlamadigi kisma veya anladidi kisimla ilgili konusma, bagirma, firgalama, pof
poflamadir. ...bir sekilde 6drenciyi tatmin edici bir sekilde iletisim kurma olayidir.
...Ben oOyle diisiiniiyorum yani. Dedim ya iste yazili kagidindaki bir soruya veya
sordudu bir soruya, anlamadigi veya yanlis yaptigi bir kisimla ilgili 6grenciyle
iletisim halinde bulunmak benim igin geribildirim oluyor...”

Her (¢ 6gretmeninde de ortak sekilde ifade ettigi kodlara (1 ve 5 nolu
kodlar) bakilirsa katiimcilarin  geribildirimi  6drencilerin  eksik ve yanlig
anlamalarini gosterme ve oOdrenci ile 6gretmen arasindaki iletisimi saglama
olarak gordiikleri ortaya cikmaktadir.

Katilimcilarin Etkili Geribildirimin Ozellikleri ile Ilgili Goriigleri
Katilimci 6gretmenlerin etkili geribildirimin 6zelliklerine iliskin goriislerine
yonelik elde edilen kod ve temalar Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2. Katihmcl 6gretmenlerin etkili geribildirimin 6zellikleri ilgili gorisleri

E T

)
2 LCK - Kodlar K1 K2 K3
1 Mevcut performans ile ulasilacak hedefler arasindaki farki géstermeli + B.Y B.Y
E 2 Bir sonra atilacak adim hakkinda oneriler icermeli BY + B.Y
£E-3 Eksiklik ve yanlis anlamalari gostermeli + BY +
% ﬁ 4 Kontrol edici degil, agiklayici, yol gésterici &zellik tagimah + + B.Y
'5 % 5 Odrencinin kisiliginden ziyade 6lglilen davranisa odaklanmali + + -
(G :s 6 Genel 6neriler yerine spesifik(cok 6zel) dneriler icermeli + B.Y BY
':‘: 7 Olgmeden kisa siire sonra verilmeli + BY BY
W
8 Ogretme-6grenme siirecinin dogal bir parcasi olarak siirekli olmali BY + BY

+: Olumlu goris, -: Olumsuz goriis, B.Y: Bilgi yok

Tablo 2 incelendiginde etkili geribildirimin &zellikleri ile ilgili katiima
ogretmenlerin gorislerinin 8 farkh kod altinda toplandigi goérilmektedir. K1
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6gretmeninin etkili geribildirimin temel &zellikleri ile ilgili gorisleri 6 farkh kod
altinda toplanmigtir. Ayni sekilde etkili geribildirimin temel ozellikleri ile ilgili K2
O0gretmeninin gorusleri 4 farklh kod altinda toplanirken K3 6gretmeninin
gorislerinin ise 2 farkli kod altinda toplandigi gortimektedir.

K1 6gretmeni geribildirimin 6grencinin 6grenmesi (zerinde etkili olmasi
icin icerik acisindan mevcut performans ile ulasilacak hedefler arasindaki farki
gostermesi gerektigini belirtirken K2 ve K3 dgretmenlerinin bu konuda herhangi
bir goris bildirmedikleri goriilmektedir. K1 6gretmeninin bu kodla ilgili kendi
ifadesi su sekildedir;

“Etkili geribildirim 6grencide bak ben bunu yapabilirdim ama bak burada
bir islem hatasi yapmisim sonug o ylizden yanlis. ...farz edin ki hi¢c anlamadigi bir
konu gok anlamsiz bir sey yazmis, ...sorunun ¢6zimi tamamen yanlis. ...Mesela
ondalik sayilarda yuvarlama yaparken derste sayr dogrusu kullandiysaniz, sayi
dogrusuna 6,73 sayisini yerlestirip bak yakin olan yeri aliyorduk. Yakin olan yeri
aliyorsak 6,73 hangisine daha yakin. 6'ya mi? 7'ye mi? Cocuk orada sekil olarak
g6rip 7'e daha yakin oldugu icin 6,73 (in birler basamadinda yuvarlanmis hali 7
diyecektir. Hani, bu sekilde bir geribildirim yazilirsa cocuk yanls yaptigini
gordiigl gibi ayni zamanda dogrusunu da 6grenme ihtimali olabilir yani...”

K2 &gretmeni geribildirimin etkili olmasi igin igerik agisindan bir sonra
atilacak adim hakkinda oOneriler icermesi gerektigini ifade ederken K1 ve K3
6gretmenlerinin bu kodla ilgili herhangi bir goris belirtmedikleri gériilmektedir.
K2 &dretmenin bu kodla ilgili kendi ifadesi su sekildedir;

“...verdiginiz geribildirim cocugu o anki durumundan geriye gétiirmemeli,
bir adim daha ileriye tasiyacak nitelikte olmali...”

K1 ve K3 &gretmenleri geribildirimin etkili olmasi igin igerik agisindan
eksiklik ve vyanlis anlamalari gdstermesi gerektigini ifade ederken K2
o0gretmeninin bu kodla ilgili her hangi bir goris belirtmedidi goriilmektedir. K1 ve
K3 &gretmenlerinin bu kodla ilgili kendi ifadeleri su sekildedir:

K1 dgretmeni;

“...yanlis olan veya eksik olan yerleri belirtmek, ¢izmek 6grenci icin etkili
olur diye dastintyorum...”

K3 6gretmeni;

“...nerelerde yanilis yaptiklarini séylemek etkili olur... Iste bak oglum
buray! yanlis yaptin. Burasi bdyle degil, burayl bdyle yap diyorsun ona. Sonra,
bakiyorsun ki gergekten bu yanlistan dénmds...”

K1 ve K2 6gretmenleri geribildirimin etkili olmasi icin kontrol edici dedil,
aciklayici, yol gosterici 6zellik tasimasi gerektigini ifade ederlerken K3 6gretmeni
bu kodla ilgili herhangi bir goriis bildirmemistir. K1 ve K2 6gretmenlerinin bu
kodla ilgili kendi ifadeleri su sekildedir:

K1 &gretmeni;

“...ben bdyle konusuyormus tarzda yaziyorum mesela... Hani bunu bdyle
yapiyorduk falan gibi. Emredici bir dil kullanmamaya caligiyorum. ...Ben genelde
rica ciimlesi kurmaya calisiyorum. ...cocuga yaklagim onemlidir. Eder hatall
yapmigsa hatasinin nerden kaynaklandigi, dogru cevabin nasil olmasi gerektigi
uygun bir dille boyle yol gdstererek aciklanabilir. ...rehberlik yapip yol gésterilirse
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etkili geribildirim olur ve bununda 6drenmeye miithis bir katkisi olur diye
distintyorum...”

K2 6gretmeni;

“...etkili geribildirim bir kere yonlendirici olmasi lazim, yani iste soyle,
‘sen bdylesin’, ya da ‘sen matematikten yapamadin, basaramadin’ demek yerine
‘bdyle bdyle yaparsan daha basarili olabilirsin. Bdyle gitmelisin, bak bu yolu takip
etmelisin’ seklinde 6grenciye yol gostermelidir...”

Etkili geribildirimin bir diger onemli 6zelligini K1 ve K2 6gretmenleri
geribildirim 6grencinin kisiliginden ziyade o6lclilen davranisa odaklanmali seklinde
goris bildirirlerken K3 6gretmeninin bu kodun tam aksine goris bildirdigi
gorilmektedir. K1 ve K2 o6gretmenlerin bu kodla ilgili kendi ifadeleri ve K3
ogretmeninin bu kodla ilgili ifade ettigi zit goriist su sekildedir:

K1 6gretmen;

“...'Sen niye bdyle yaptin? Nasil bunu yaparsin? Hep bdyle yapiyorsun
gibi ifadeler kullanmak yerine ‘boyle bir hata yapmiyordun. Bunu yapabilirdin,
sunu soyle yapsaydin su yoldan gitseydin daha etkili olabilirdi’ gibi hani yol
gbsterme tarzinda olabilir... Hani gocuda ‘aptal misin sen, bu soru bdylemi
yapilir?’ dedidiniz zaman o gocuk 6grenmez... Verdiginiz geribildirim &drenciyi
incitmemelidir...”

K2 6gretmeni;

“...igte ‘sen bunu yaptin demekten ziyade bak bdyle yapabilirdin. Bdyle
yaparsan daha guzel olur’ bu tip ciimleleri kullanmaya calisiyorum. ...daha gok
boyle direk cocuga yapisik ciimle kullanmak istemiyorum. Yani ‘sen boyle yaptin,
hep bdyle yapiyorsun’ falan onlar kullanmak istemiyorum... Bak bdyle yaparsan
daha guzel olur. Ya da iste boyle galisirsan daha giizel olur. Yani davraniglarina
doniik konusmaya calistyorum. Ona donik dedil. Sen bdylesin falan degdil. Sahsi
konusmamaya dikkat ediyorum...”

K3 6gretmeni diger iki 6gretmenin aksine geribildirim verirken dgrencinin
karakterinin &nemli oldugunu belirterek yaptiklari ile ilgili olarak 6grencilerin
kisiligine donilik azarlayici veya fircalayici ifadelerin dgrencilerin tavirlarinda
pozitif bir etki olusturacagini savunmustur. K3 6gretmenin bu konudaki kendi
ifadesi su sekildedir;

“.iste Odrenciyi cok iyi tamnimak lazim, dodru 0©grenciye dogru
geribildirim vermek lazim... Ogrencinin karakteri verece§i tepkiler 6nemli,
...geribildirimi verirken firgalama seklinde yapiyorsun... Bazi 6grenciye bagirdigin
zaman tavir dedisikligi pozitife doniyor... Clinkii medeni olglislerde onunla
iletisim kurma sekli odur. ...Ona ancak asagilama teknigini kullanirsan, bdyle bir
geribildirim verirsen onda bir tavir degisikligi, derse katilim, derse karsi bir durug
dedisikligi olur... Ona istedigin kadar gaz ver o gazi yemeyecektir. ...iste verdigin
geribildirimler 6grencinin karakterine uygunsa ona gbére 0Ogrencide tavir
degisikligi olabilir. Boyle daha radikal seylerin &drenci (zerinde daha etkili
oldugunu disiniyorum...”

K1 6gretmeni etkili geribildirimin bir diger ©6zelliginin genel Oneriler
yerine spesifik(cok Ozel) Oneriler igermesi gerektigini ifade ederken K2 ve K3
6gretmenleri bu kodla ilgili herhangi bir goris bildirmemislerdir. K1 6gretmeninin
bu kodla ilgili kendi gorisu su sekildedir;

4
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“...Geribildirim eder bir noktaya temas ediyorsa o noktayi belirtmek, hani
cok detaylandirilmamali bence. Mesela kesirlerde bélme isleminde sikintisi varsa
cocuda kesirler konusunu tekrar calis demek yerine sikintinin oldugu yerle ilgili
geribildirim vermenin daha etkili olacagini diistiniyorum...”

K1 ve K2 &dretmenleri geribildirimin etkili olmasinda geribildirimin verilis
zamaninin da 6nemli oldugunu belirterek K1 6gretmenini geribildirimin 6lcmeden
kisa siire sonra verilmesi gerektigini ifade ederken K2 6gretmeni siirece vurgu
yaparak geribildirimin 6gretme-6grenme siirecinin dogal bir parcasi olarak stirekli
olmasi gerektigini ifade etmistir. K3 0Ogretmeni ise geribildirimin etkililiinde
zamanlamanin dnemiyle ilgili herhangi bir goris belirtmedigi gorilmektedir. K1
ve K2 6gretmenlerinin bu kodlarla ilgili kendi ifadeleri su sekildedir:

K1 &gretmeni;

“...Birazda dogru zamani kollamak gerekiyor her halde. ...Dogru zaman
derken geribildirimi  ‘0grencilerin  hocam ne oldu sinavlanimiz?’ gibi
meraklandiklari siralarda vermeniz lazim. ...cocuklar sorarken dagitmak lazim.
Yani 6drencinin ilgisi tam dagiimamisken geri donit vermenin daha uygun
oldugunu disiiniiyorum... En geg (ic giin icinde cocuda bir doniitiin olmasi lazim.
Yani aradan bir buguk hafta gectikten sonra kagida o kadar geribildirim
yazmigsiniz o kadar etkili degil bence. ...ama dedigim gibi zamaninda verildiginde
etkisi var...”

K2 &gretmeni;

“...Geribildirimler dedigim gibi cocugun siirecte ilerlemesine doniik seyler
olmali yani ihtiyaci oldugunu zaman verilirse ¢ocuk yanlislarini diizeltme imkani
bulur...”

Katilimcl  6gretmenlere Usli sayilarla ilgili sorulan bir soruya bir
6drencinin vermis oldugu gergek ¢ozlimleri verilerek bu égrenciye etkili olacagini
dislindlkleri geribildirimler vermeleri istenmistir. Kendi 06grencisi olmasi
durumunda katilimcilarin bu 6grenciye vereceklerini ifade ettikleri geribildirimler

Sekil 1, Sekil 2 ve Sekil 3 de verilmistir.
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Sekil 1. K1 6gretmeninin etkili geribildirim 6rnegi
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Sekil 2. K2 6gretmeninin etkili geribildirim 6rnegi
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Sekil 3. K3 6gretmeninin etkili geribildirim 6rnegi

Sekil 1, Sekil 2 ve Sekil 3 de gorildigi gibi katiimcr &dretmenler
Ogrencinin ¢ozimiind inceledikten sonra K1 ve K3 6gretmenleri yanlisi belirterek
dogru cevabi verirken K2 ogretmeni Uslii sayl kavramini vurgulayarak kendi
modelini vermis ve dgrenciden bu soruyu bu model ¢dziimii dikkate alarak tekrar
¢6zmesini istedigi gdrilmektedir.

Katihmcilarin Geribildirimin Verilis Tarz ile Ilgili Goriisleri
Katiimci 6gretmenlerin benimsedikleri geribildirim verme tarzlari agagida
Tablo 3'de sunulmustur.

Tablo 3. Katimci 6gretmenlerin benimsedigi geribildirimin verme tarzlari
Geribildirimin verilis tarzi

Katiimcr Ogretmenler

Sozel Yazil Uygulamaya dayali
K1 + + -
K2 + + +
K3 + - -

K1 6gretmeni 6grencilerle dogru iletisimi kurmak igin geribildirimin verilis
tarzinin  6énemli oldugunu ve geribildirim verirken standartlasmanin faydali
olmayacadini ifade ederek hem sdzel hem yazili geribildirimi yeri geldiginde
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duruma gore kullanmaya calistigini ifade etmistir. K1 6gretmeninin bununla ilgili
kendi ifadesi su sekildedir;

“...geribildirimin verilis tarzi cok 6nemli yani dogru iletisim kurmamiz
lazim. Her zaman standart bir sekilde sozel vermek cok faydal degil. Cocuk
isitsel dedil de gorselse mesela sdzelden cok fazla geribildirim alamayacaktir.
...Kendisi okudugu zaman onun icin daha etkili olur... Sdzel geribildirim mesela
O6dev kontrolli sirasinda cocuk defteri ile yan yanaysa, ya da derste soru
sordunuz, cocuk tahtaya cikti. Tahtaya ciktigi zaman hani birebir orada etkilesim
halinde bulunurken daha cok kullanilir... Ya da bdyle aralarda gezerken hani
cocuk ‘Hocam yapmis miyim? Olmus mu?’ diye yaniniza geldigi sirada eger
yanligi varsa orada sozel olarak verilen geribildirimin ¢ok etkili oldugunu
distinliyorum... Standartlagmanin biraz daha geribildirimin etkililiini azalttigini
distindyorum...”

Geribildirimin verilis tarziyla ilgili Ek-1'de verilen Senaryo-1 kendisine
okundugunda K1 6gretmeni yine yukaridaki ifadesine paralel gorisler ifade
ederek Senaryo-1 deki Mustafa ve Ali karakterinin uygulamalarinin kendi
uygulamasina daha yakin oldugunu belirtmistir. Ayrica ev 6devlerine yazili
geribildirim vermenin daha faydali olacadi seklinde bir diisiinceye sahip olmasina
ragmen zaman sikintisindan dolay! édevleri kontrol ederken 6grenciye hemen o
an sozel olarak geribildirim verdigini belirtirken 6grenci yazili kagitlarina yazih
geribildirimler verdigini belirtmistir. K1 6gretmeninin bununla ilgili kendi ifadesi
su sekildedir;

“...Burakin soyledigini yapabilecegimi distinmiyorum ya da boyle
gosteri yontemiyle geribildirim nasil verilir ben bilmiyorum... Mustafa ve Ali'nin
soyledidi daha ¢ok uygun gibi benim yaptiklarima. Mesela, bende yazililarimda
kullaniyorum yazili geribildirimi. ...ev édevleriyle ilgili geribildirim vereceksen iste
bir sonraki ders ne zamansa hani o giniinde sey yapmak lazim. ...Ev 6devleri ile
ilgili geribildirimleri ben genelde hani g¢ocuk yanlis yaptiysa derste kontrol
ederken sozel olarak soyliyorum... Ama vyazillarda Mustafa’nin sdyledigi gibi
yapiyorum. ...Yazih kagitlarini topladidiniz zaman hani okurken yazmak daha
kolay oluyor. Sozel vermek isterseniz 6grencileri tek tek cadirnp yaninda
okumaniz lazim, bu ¢ok zaman gerektiren bir sey. Mesela kagitlar dagittigin
zaman ayni anda hepsine ulasabiliyorsunuz bir anlamda. Cocuk yanliglarini,
dogrularini nerelerden notu kiriimis nerelerden not almis bunlari kolayca
gorebilir...”

K2 6gretmeni ise geribildirimin verilis tarzinin énemli oldugunu belirterek
genelde Odrenciyi tahtaya kaldirarak yonlendirici sorularla disiinmesini
saglayacak sekilde sozel geribildirim verdigini ifade etmistir. K2 dgretmeninin
bununla ilgili kendi ifadesi su sekildedir;

“Geribildirimin verilis tarzi mutlaka O6nemli, ben genelde &grenciyi az
once dedigim gibi tahtaya kaldirlyorum. Kendi yaparak ¢linkii en iyi 6grenebilir.
Dustnmesini saglayici sorular soruyorum tahtaya kaldirdigim zaman, oturdugu
yerden de olabilir 6nemli degil ama tahtaya kalktiinda sekle baktiginda kendi
soruyla ugrastiginda daha iyi oluyor...”

Geribildirimin verilis tarziyla ilgili Ek-1'de verilen senaryo 1 kendisine
okundugunda K2 6gretmeni yine yukaridaki ifadesine paralel gérisler bildirerek
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yerine gbre senaryodaki bu ¢ 6gretmenin uygulamalarina uygun geribildirimler
verdigini fakat mifredati yetistirememe kaygisindan ve zaman sikintisindan
dolayr Senaryodaki Ali karakterinin uygulamalarinin kendi uygulamasina daha
yakin oldugunu belirtmistir. Siirekli sézel geribildirimler verilmesi gerekmedigini,
bazen ev Odevlerine yazili geribildirimler verilebilecedini ve senaryo 1'de ki
ogretmenlerin uygulamalarinin bir harmanlamasinin uygulanabilecegdi seklinde
disiinceye sahip olmasina ragmen kendi uygulamalarinin genelde so6zel
geribildirim seklinde oldugunu ifade etmisti. K2 &gretmeninin bununla ilgili
kendi ifadesi su sekildedir;

“...Aslinda hepsi kullaniliyor geribildirim verirken. Gosteri teknigi
kullanilabilir ama matematikte her zaman mimkin olmuyor. Belki tahtada bir
sekil veya model (zerinde goésteri yontemini o sekilde dulsiinebiliriz. Ben Ali'ye
daha yakinim c¢linkii dedigim gibi sinifa miifredati biran énce vermem gerekiyor.
...yerine gore (icli de kullanilabilir. Ama dedigim gibi cocugun kendisini bulmaya
itersek daha iyi olur... Sirekli geri bildirimi sdzel vermesi gerekmiyor. Iste
Odevlerde Mustafa’nin yaptigi gibi yazili geribildirimler verebilir. Bunlarin bir
harmanlamasi gibi olabilir ¢linkii sadece bir ydontem izlenemez ki. ...Genelde soru
sorarak yonlendirerek vermeye calisiyorum. Sozel olarak genelde ifade etmeye
calisiyorum. Yazili geribildirimi ddevlerde ¢ok kullandim. Mesela eski okulumda
bunu ¢ok kullandim yazili olanu...”

K3 odretmeni de ayni sekilde geribildirimin verilis tarzinin  nemli
oldugunu belirterek gerilmesinin kolay ve zaman alici olmamasindan dolayi
genelde sozel tarzda geribildirimler verdigini ifade etmistir. K3 6gretmeninin
bununla ilgili kendi ifadesi su sekildedir;

“...Geribildirimin verilis tarzi tabii ki 6nemli, eder Ogrenci bir seyi
yapamiyorsa nasil yapacagini sozel olarak sOylemek daha kolay oldugu icin
genelde sozel geribildirimler veriyorum. SOyliiyorsun 6grenci hemen hatasini
diizeltiyor. Birde fazla zaman alici degil...”

Geribildirimin verilis tarziyla ilgili Ek-1'de verilen senaryo 1 kendisine
okundugunda K3 o6dretmeni yine yukaridaki ifadesini dogrulayacak ifadelerde
bulunmus ve kendi uygulamasinin senaryodaki Ali karakterinin uygulamasina
daha yakin oldudunu belirtmistir. Geribildirimin verilis tarziyla ilgili Burak
karakterinin uygulamasina uygun uygulama teknidi ile ilgili geribildirim verme
konusunda kendisini yeterli gormezken Mustafa karakterinin uygulamasinin ¢ok
mesakkatli ve &drenci sayisinin fazla olmasindan dolaylr zaman alici oldugunu
ifade etmistir. Bu ylizden stzel geribildirim vermenin kendisine daha kolay
geldigini belirterek genelde Ali 6gretmenin uygulamasina uygun geribildirimler
verdigini ifade etmistir. K3 &gretmeninin bununla ilgili kendi ifadesi su
sekildedir;

“...Ali'nin dedigini yapiyoruz %90... Nedir o, ders kitabinda falan gocuk
getirip sordugu zaman bir anlatim bir geribildirim olma ihtimali oluyor.. Ali'ye
daha paralel uygulamalar icindeyiz. Mustafa’ya dedigim gibi sadece bir calisma
kitabinda ya da derste olabiliyor. Mesela Burak’in yéntemi yetenek meselesidir...
ben o kadar yetenekli degilim... Mustafa’nin ki mesakkatli bir yol. Mesela gok
sayida 6grencinin dersine giriyoruz... Ama ogrenci yazill kagidina itiraz ederde
iste dedi ya ben bunu dodru yaptim. O zaman onu ikna etmek mahiyetinde yazili
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geribildirim olur. Vakit yok yani buna... Yani kisaca sozel yol bana daha kolay
geldidi icin genelde onu tercih ediyorum...”

Katihmcilarin Geribildirimin Verilis Zamani ile ilgili Goriisleri
Katiimcr 6gretmenlerin geribildirimin verilis zamani ile ilgili ifadelerinden
elde edilen kodlar Tablo 4'de sunulmustur.

Tablo 4. Katihmcl 6gretmenlerin geribildirim verilis zamanina yonelik gorisleri

Katilimci Geribildirimin verilis zamani
Ogretmenler Aninda Unite sonunda Diizensiz
K1 + _
K2 + - -
K3 - - T

K1 &gretmeni geribildirimin verilis zamaninin  6nemli oldugunu ve
geribildirimin aninda verilmesi gerektigini disinmektedir. Zamani gectikten
sonra geribildirim vermenin 6drenci icin herhangi bir faydasinin olmayacagini
ifade etmistir. K1 &gretmeninin geribildirimin verilis zamani ile ilgili kendi ifadesi
su sekildedir;

“...geribildirimin zamanlamasi kesinlikle 6nemli... Aninda vereceksiniz.
Zamani gectikten sonra verdiginizde cocuklar ilgilenmiyorlar... Disiiniin son
haftaya geldik, ya da SBS gectikten sonra defterleri toplasam, benim en muiisait
oldugum hafta. Biitiin notlar girilmis. O sirada defterine geribildirim yazsam ‘bak
denk kesirlerde surada soyle hata yapmisin, iste doértgenlerde burada hata
yapmisin sdyle sdyle yapsaydin daha iyi olurdu’ demek ¢ok sey olur, mantiksiz
olur. Havada kalir. Zaten gocuk icin o olmusg bitmistir...”

Geribildirimin verilis zamani ile ilgili Ek-1'de verilen senaryo 2 kendisine
okundugunda K1 6gretmeni yine yukaridaki ifadesine paralel gorisler ifade
ederek kendi uygulamasinin senaryodaki Mustafa karakterinin uygulamasina
daha yakin oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin ddeve verdigi emek ve cabanin
oneminden dolay! ev 6devlerini kontrol ederken 6devi yapan 6grencilere arti (+),
yapmayanlara eksi (-) verse de bu sirada &drencinin yapamadigi veya eksik
yaptiklar yerlerle ilgili onlara sézel geribildirimler vererek yanls veya eksiklerini
nasil dizeltebileceklerini o anda soyledigini ifade etmistir. Ayni sekilde ders
esnasinda &grencilerin yaptiklari caligmalarla ilgili 6grencinin ilgisi konunun
lizerindeyken o anda geribildirimler vermenin &grenci icin faydali olacagini
belirtmistir. K1 6gretmeninin bununla ilgili kendi ifadesi su sekildedir;

“Benim mevcut uygulamam Mustafa’ninkine daha yakin. Ben Odevlerini
kontrol ederken yapanlara (+), yapmayanlara (-) veriyor olabilirim... Ayrica bu
esnada cocugun yapamadigi veya eksik yapmis oldugu vyerleri de sozel olarak
ona soyliiyorum. Nasil diizeltecedini sdyliiyorum. ...Cocuk yanlis yaptiysa orada
muidahaleyi yapacaksiniz ki hani faydall olsun... Yani genel anlamda aslinda
benim ki bu (Mustafa’nin uygulamasi)...”

Ayni sekilde K2 &dretmeni de geribildirimin verilis zamaninin 6nemli
oldugunu sdylemis ve cocugun geribildirime ihtiyac duydugu anda zaman
gecirilmeden verilmesi gerektigini ifade etmistir. Ayrica, geribildirimin zamaninda
verilmesi durumunda &gdrencinin bu geribildirimi umursama diizeyinin artacagini
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disinmektedir. K2 6gdretmeninin geribildirimin verilis zamani ile ilgili kendi
ifadesi su sekildedir;

“...Geribildirimin zamanlamasi bence 6nemli yani dedigim gibi o 6devi
verdiniz. Bu anlamda geribildirim dislnirsek eder hemen &dev bitiminde bu
geribildirimi vermeniz gerekiyor... Bir yerlerde hata yapmis iste orada aninda o
cocudga geri doniti vermek gerekiyor. Zamanlama bu manada cok 6nemli.
Davranis oldugu zaman verilebilmeli, sonra verilirse umursama dizeyi
azalabilir...”

Geribildirimin verilis zamani ile ilgili Ek-1'de verilen senaryo 2 kendisine
okundugunda, su anki uygulamasinin senaryo 2 deki Burak karakterinin
uygulamalarina yakin oldugunu belirtmesine ragmen aslinda geribildirimin verilis
zamanlamasi i¢in en uygun yontemin Mustafa karakterinin uygulamasi oldugunu
belirtmistir. Normalde yukarida belirtmis oldugu ifadesine paralel gorisler ifade
ederek kendi uygulamasinin Mustafa’nin uygulamasina daha yakin oldugunu
belirtmistir. Kendi uygulamasinin Burak’in uygulamasina yakin olmasinin sebebini
ders siirecinin cok yodgun gecmesi ve vyeterince zaman bulamamasina
baglamaktadir. K2 6gretmeninin bununla ilgili kendi ifadesi su sekildedir;

“...Aslinda Burak benim su anki uygulamama daha yakin seyler yapiyor
ama eskiden dedigim gibi ben Mustafa’nin soyledigi gibi yapiyordum. Mustafa’nin
yontemidir daha dogru olan. ...sorun sinif iginde oldugu zaman aninda
geribildirim vermek cok etkili oluyor... Bugiin bir ddev verdin diyelim. Yarin
bakmak ve o anda geribildirim vermektir en iyisi. Uzerinden bir iki hafta
gectikten sonra defterleri toplayip geribildirim vermenin 6drenciye bir katkisinin
olacagini diistinmiyorum. ...sorulan soruya bagli olarak siirenin hemen bitiminde
verilmesi gerek diye diistiniiyorum geribildirimleri... Bence en iyisi Mustafa'nin ki
ama Burak'ta hakli, o kadar ¢ok yodun oluyorsun ki o yogunlugun iginde b&yle
tek tek incelemeniz yani tek tek bakmaniz mimkin degil...”

K3 0Odretmeni ise geribildirimin veriimesinde bir zamanlamanin
olamayacadini belirterek ders siirecinde odrencilere geribildirim vermekten
ziyade kendisi acisindan uygun olan bos saatlerde 6grencilerin defterlerini veya
calisma kitaplarini toplayarak yaptiklarini inceleyip geribildirimler verdigini ifade
etmistir. K3 6gretmeninin geribildirimin verilis zamani ile ilgili kendi ifadesi su
sekildedir;

“...kendi yaptigimiz hasbel kader 6grenci 6niimiize denk geldiginde o
anda ona bir doénut vermek lazmsa o anda veriyorsun yani. Bunun bir
zamanlamasi yok... o saat geliyor da senin roliin devreye geliyor. ...Orda bir
zamanlama olmaz. Ama ben iste o geribildirimleri kendi adima onlar sinavda
soru ¢bzerken, ya da nedir o rehberlik saatlerinde, bos saatlerde falan, okulda
diyelim iki blok dersin arasinda bir bos saatim oldugu zaman calisma kitaplarini
veya defterlerini toplayip vermeye galigiyorum...”

Geribildirimin verilis zamani ile ilgili Ek-1'de verilen senaryo 2 K3
O0gretmenine okundugunda, kendi uygulamasinin senaryo 2 deki Burak
karakterinin uygulamalarina yakin oldugunu belirtmistir. Zamanlama acisindan
yukarida sdylediklerine benzer ifadeler kullanarak geribildirimin verilis zamaninin
olmadigini  diisindigi  gorilmektedir. Kendi uygulamasinin  Burak'in
uygulamasina yakin olmasinin sebebini 6grencilerin yaptiklarina geribildirim
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vermenin ¢ok zaman alici ve &grencilerin verilen geribildirimleri dikkate alip
okumadiklarini  diisinmektedir. Bu ylizden kendisinin mdisait oldugu bos
zamanlarinda Ogrencilerin galisma kitaplarini toplayarak verdigi odevleri yapip
yapmadiklarini kontrol ederek yapanlara arti(+), yapmayanlara eksi(-) verdigini
ve daha sonra bunlar dikkate alarak performans notlarini verdigini sdylemistir.
Ayrica 6drenciyi yanina cadirip yaptiklariyla ilgili birebir geribildirim vermenin
faydali olacagini diisinmesine ragmen zaman sikintisindan dolayr bunu da
yapamadigini belirtmistir. Bunda 6drencilerin seviyelerinin bir birinden farkl ve
farkli intiyaclara sahip olmalarinin da etkili oldugu soylemistir. K3 6gretmeninin
bununla ilgili kendi ifadeleri su sekildedir;

“...hepsinden bende var ama aslinda bendeki en yaygin model Burak
modeli... Ali'nin dedigi gibi her Unitenin sonunda bunu dizenli araliklarla
uygulayan o6gretmenlerin var oldugunu ben zannetmiyorum. ...Burak’in
soyledikleri bana daha vyakin.. Yazil kaditlarina, defterlerine, 06devlerine
geribildirim vermek ¢ok zaman alici bir sey... Ama ben iste o geribildirimleri kendi
adima onlar sinavda soru ¢ozerken, ya da nedir o rehberlik saatlerinde, bos
saatlerde falan, okulda diyelim iki blok dersin arasinda bir bos saatim oldugu
zaman calisma kitaplarini topluyorum ve inceliyorum. Verdigim &devleri yapip
yapmadiklarina bakiyorum. Ona goére arti (+), eksi (-) veriyorum ama bunlari
belli bir nota donistiriyorum. Ona gore onlara performans notlarini falan
veriyorum...”

Sonug ve Tartisma

Arastirmada, ortaokul matematik 6gretmenlerinin geribildirim kavrami,
etkili geribildirimin 6zellikleri, geribildirimin verilis tarzi ve zamanlamasi ile ilgili
inanglari belirlenmistir.

Katihmailarin  geribildirim  kavramini  tanimlamaya yonelik ifadeleri
incelendiginde geribildirimi 6grenmeyi saglayan bir yol ve yontem, 6drencileri
o6grenmelerinden haberdar etme ve yonlendirme ve 6grenciyle kurulan iletisim
seklinde tanimladiklari ortaya gikmistir.

Katilimcailarin  geribildirime yodnelik yapmis olduklarn tanimlarla birlikte
literatlirdeki benzer tanimlamalar incelendiginde, geribildirimin dort farkli
boyutuna vurgu yaptiklari goériilmektedir. Katiimcilar geribildirimi, Griine ulasma
siirecinde bir teknik, 6grencinin 6grendiklerini dederlendirmesinde kullanilan ve
ogrenciye rehberlik eden bir ara¢ ve 6grenci 6gretmen etkilesimini destekleyen
bir ydntem olarak gérdiikleri sonucuna varilimistir.

Katiimcilardan yapmis olduklari bu tanimlari agmalan istendiginde ise
kendilerine goére geribildirimin tasimasi gereken ozelliklerini vurgulamislardir.
Geribildirime iliskin olarak yapilan 6grenmeyi saglayan bir yol ve yontem
bigimindeki tanim Askew ve Lodge (2000) ve Knight, (2003) tarafindan yapilan
tanimlara benzemektedir. Askew ve Lodge (2000) geribildirimi hem formal hem
informal ortamlarda ©6grenmeyi destekleyen her tirli diyalog olarak
tanimlamislardir. Ogrencileri 6grenmelerinden haberdar etme ve yénlendirme
biciminde yapilan tanim ise Butler ve Winne (1995) tarafindan yapilan tanima
benzedigi goriilmektedir. Butler ve Winne (1995)'e gore geribildirim &drencinin
kendi 6grenme siireci ve performansi ile ilgili aldigi bilgidir. Ogrenciyle kurulan
iletisim seklindeki tanim ise Ilgen ve di§. (1979) tarafindan yapilan tanimlamaya
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benzer bir tanimlama yaptigi goriilmektedir. Ilgen ve dig. (1979) geribildirimi,
vericinin aliciya mesaji naklettigi genel iletisim sirecinin &zel bir hali olarak
tanimlamaktadirlar. Ilgen ve dig. (1979) go6re, bu mesaj bir gorev
tamamlandiktan sonra veya gorev devam ederken farkli noktalarda birgok
yontem veya yollarla nakledilebilir. Ayrica bu tanim Bangert-Drowns, Kulik,
Kulik ve Morgan (1991)'in geribildirime bakislar ile de uyusmaktadir. Bangert-
Drowns, Kulik, Kulik ve Morgan (1991), 06drenmeyi O0grenci ve cevresi
arasindaki karsilikl etkilesme siireci olarak tanimlamis ve geribildirim olmadan bu
etkilesim siirecinin gerceklesemeyecedini ifade etmislerdir.

Katilimcl 6gretmenler geribildirimin tasimasi gereken 6zelliklerini ifade
ederlerken 6grencilerin performanslarini gelistirmeye yonelik betimsel ézelliklerin
yaninda onlarin Kisiliklerine odaklanan dederlendirmeci 6zelliklere de vurgu
yaptiklar ortaya ¢ikmistir.

Katilimcl 6gretmenlerden kendileri acisindan etkili olacagini diistindiikleri
etkili geribildirimin 6zelliklerini belirtmeleri istendiginde K1 ve K2 6gretmenlerinin
geribildirimin icerik ve zamanlama acisindan bicimlendirici 6zelliklerini daha fazla
vurguladiklari, K3 0Ogretmenin ise geribildirimin 6drencinin performansinin
gelisiminde etkili olacak &zelliklere pek dedinmedidi ortaya gikmistir. Ayrica K1 ve
K2 o6gretmenleri verilen geribildirimlerin  6grencinin  kisiliginden ziyade
performansina veya davranisina odaklanmasi gerektigi seklinde bir inanisa
sahiplerken K3 &gretmenin bunlarin tam tersi bir inanisa sahip oldugu
belirlenmistir. Yani, K1 6gretmeni 6grenciye verilen bir geribildirimin igerik
acisindan mevcut performans ile ulasilacak hedefler arasindaki farki géstermesi,
ogrencinin eksiklik ve yanlis anlamalari gostermesi, kontrol edici degil, aciklayici,
yol gosterici Ozellik tasimasi, 6grencinin kisiliginden ziyade olglilen davranisa
odaklanmasi ve genel Oneriler yerine spesifik (cok ©zel) oneriler icermesi
gerektigini ifade ederken zamanlama acisinda ise Olgmeden kisa slire sonra
verilmesi gerektigine inandigi ortaya c¢kmistir. K2 &6gretmeni ise etkili
geribildirimin icerik agisindan ddrenciye bir sonra atilacak adim hakkinda &neriler
sunmasi, kontrol edici degil, agiklayici, yol gosterici 6zellik tasimasi ve 6grencinin
kisiliginden ziyade Oolgiilen davranisa odaklanmasi gerektigini ifade ederken
zamanlama agisindan 6grenme-6gretme siirecinin dodal bir pargasi olarak stirekli
olmasi gerektigine inandidi ortaya cikmistir. K3 6gretmeni ise etkili geribildirimin
icerik acisindan 6grencinin eksiklik ve yanls anlamalarini gostermesi gerektigine
inanirken ayni zamanda diger iki katiimcinin aksine geribildirim verirken
6drencinin karakterinin dnemli oldugunu belirterek yaptiklar ile ilgili olarak
ogrencilerin  kisilijine donlik azarlayicl ifadeler kullanmanin 6grencilerin
tavirlarinda pozitif bir etki olusturacagina inandigi ortaya gikmistir.

Wiliam  (1999), &grenciye verilen geribildirimin  onun  kendi
kisiligine/sahsina  odaklandiginda performans (zerinde kotii bir etki
olusturdugunu ifade etmektedir. Bu nedenle, 6gretmenler geribildirim verirken
odrencilerin kendilerinden (egolarina-kisiliklerine) ziyade onlarin gérevleri ile ilgili
sergilemis olduklar davranislara odaklanmalidirlar. Geribildirim 6grencilerin daha
siki galismalarini veya daha sistemli olmalarini saglayacak nitelikte ve onlarin
daha sonraki calismalari igin bir recete igerecek sekilde olmalidir. Aksi takdirde
verilen  geribildirimin  performansi  gelistirecek  nitelikte  olamayacadi
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vurgulanmaktadir. Bu durum K3 6gretmeninin geribildirimin etkililigi ile ilgili
algilamalan ile celigski olusturmaktadir. K1 ve K2 Ogretmenleri ise gerek
geribildirimin tanimi gerekse etkili geribildirimin &zellikleri ile ilgili olarak
ogrencilerin performanslarina veya davranislarina odaklanan betimleyici tarzda
inaniglara sahip olduklan goriilmektedir. Peterson ve Irving, (2007),
geribildirimin 6grencilerin mevcut olan disiincelerini dogrulayabilecedini, onlarin
bilgilerine yeni bilgiler ekleyebilecedini, yanlis anlamalarini diizeltmelerini ve
mevcut olan durumlarini yeniden yapilandirmalarini saglayabilecegini ifade
etmektedir. Nicol ve Macfarlane-Dick, (2004) ve Nicol ve Macfarlane-Dick,
(2006), kaliteli geribildirimin basarili  bir performansin nasil oldugunu
netlestirmesi, 6z degerlendirmenin gelisimini kolaylastirmasi, &grencilere
o0grenmeleri hakkinda kaliteli bilgiler vermesi, 6dretmen ve akran diyalogunu
tesvik etmesi, olumlu giidiileyici inanglari ve 6z sayglyl beslemesi, mevcut ve
arzu edilen performans arasindaki boslugu kapatmak icin 6grencilere firsat
sunmasi ve Ogretmenlere de uygulamalarini yeniden sekillendirmelerinde
kullanabilecekleri bilgiler sunmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica, Gliven
(2004) geribildirimin dederlendirmeden cok bilgilendirici olmasina, 6grencilerin
temel hedeflere gore gelisimlerinin dederlendirilmesine, yanlislarini anlamalari ve
diizeltmelerinde yardimcl olabilecek nitelikler tasimasi gerektigine vurgu
yapmaktadir. Ozellikle K2 6§retmeninin geribildirim kavramini tanimlarken ve
etkili geribildirimin &zelliklerini ifade ederken 6grenme siirecinde 6grencinin
kendini dederlendirmesine ve bundan hareketle kendi 6grenmesini
sekillendirmesine imkan veren boyutlara vurgu yapmis olmasi Peterson ve
Irving, (2007) ve Given (2004)’in geribildirim kavrami hakkindaki gorislerini
desteklemektedir.

Katilimcilar, geribildirimin verilis tarziyla ilgili olarak farkl inaniglara sahip
olmalarina ragmen sozel tarzda verilen geribildirimin daha kisa siire daha fazla
kisiye aninda verilebilmesi nedeniyle daha  kullanilabilir  olduguna
inanmaktadirlar.

Katimcilarin geribildirimin verilis tarziyla ilgili inanislarina baktigimizda,
K1 6dretmeni 6grencilerle dogru iletisimi kurmak icin geribildirimin verilis tarzinin
onemli olduguna inanmaktadir. Geribildirim verirken belli bir tarz (izerinde
standartlasmaktan ziyade 6grencinin 6grenmesine olumlu katki saglamasi icin
duruma gore sozel duruma gore yazili geribildirimlerin verilmesi gerektigini
seklinde bir diistinceye sahip oldugu ortaya cikmistir. Katiimcinin bu diistincesini
geribildirimin verilis tarziyla ilgili olan senaryoya yonelik belirtmis oldugu
ifadelerin de destekledigi goriilmektedir. K1 6gretmeni, verilmesinin kolay olmasi
ve daha fazla Ogrenciye ayni anda geribildirim vermeye imkan tanimasi
dolayisiyla sozel geribildirim daha faydali olacadini diislinmektedir. Ayrica
ogrencilerin ev ddevlerine veya herhangi bir probleme yoénelik yazili ¢dziimlerine
ise yazill geribildirimler vermenin daha faydali olacagi seklinde bir inanca
sahiptir. K2 6gretmeni de K1 6gretmenine benzer sekilde geribildirimin verilig
tarzinin énemli olduguna inanmaktadir. K2 6gretmeni, mifredat yogunlugu ve
zaman sikintisindan dolayl genelde 6grencilere yaptiklari ile ilgili diistincelerini
harekete gegirecek sekilde sozel geribildirimler verdigini belirtmistir. Ayni
zamanda slrekli sdzel geribildirimler vermek vyerine ev ddevlerine yazli
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geribildirimler, uygulama gerektiren durumlarda icin ise 0Ogrenciyi tahtaya
kaldirarak sekil veya model lizerinde nasil yapilacadiyla ilgili geribildirimlerin
verilmesi gerektigine de inandigi ortaya ¢ikmistir. K3 6gretmeninin ise yine K1 ve
K2 &gretmenlerinin belirttigi gibi geribildirimin verilis tarzinin énemli olduguna
inanmasina ragmen verilmesinin kolay ve zaman alic olmamamsindan dolayi
sozel tarzda geribildirimler verme egiliminde oldugu ortaya ¢ikmistir. Katilimcinin
bu dusiincesini geribildirimin verilis tarziyla ilgili kendisine yoneltilen Senaryoya
verdidi ifadeleri ile de destekledigi goriilmektedir.

Brookhard, (2008) geribildirimin verilis tarzini belirlerken 6gretmenlerin
ogrencinin saklayip ve ihtiya¢ duydugunda tekrar bakabilecegi yorumlar icin
yazili, okumasi zayif olan 6grenci veya 6grencilerin okuyabilecegdinden daha fazla
bilgi aktarilacaksa sodzel ve 6grencilerin bir seyin nasil yapildidini veya neye
benzedigini gormek isterlerse gosteri (uygulamayi) tarzini  kullanmalari
gerektigini ifade etmektedir. Butler ve Winne (1995), Kluger ve deNisi (1996),
Hattie ve Timperley (2007)'e goére geribildirim verirken amaglanan sey
geribildiim mesajini en uygun bir sekilde 6dgrenciye iletmek oldugu icin
geribildirimin  hangi tarzda verilecegi 6nemlidir. Literatirde 6grencilerin
Ozelliklerini  distinerek geribildirim tarzina karar verilmesi gerektigi ifade
edilmesine ragmen katiimcilarin - 6grencilerin niteligine gok fazla dikkat
etmedikleri, kisa zaman almasi ve kolay olmasi nedeniyle s6zel geribildirim
tarzini tercih ettikleri ortaya gikmistir (Brookhard, 2008).

Katiimcilar miifredat yogunlugundan kaynaklanan zaman sikintisi ve
ogrencilerin  verilen  geribildirimleri  dikkate almayacaklari  dislincesiyle
geribildirimin verilis zamani konusunda farkh inanislara sahip olduklari ortaya
cikmistir.

Katihmailarin  geribildirimin ~ verilis  zamani ile ilgili inaniglarina
bakildiginda, K1 ve K2 6gretmenleri geribildirimin verilis zamanin énemli oldugu
ve aninda verilmesi gerektigine inanmaktadirlar. Her iki katilimci da zamani
gectikten sonra verilen geribildirimin 6grencilerin 8grenmesinde herhangi bir
katkisinin  olamayacadini  vurgulamislardir. Ki ve K2 odretmenleri bu
distincelerini geribildirimin verilis zamaniyla ilgili olan senaryolara yonelik
belirtmis oldudu ifadeleri ile de destekledikleri goriilmektedir. K3 6gretmeni ise
geribildirimin verilis zamaninin ¢ok 6nemli olmadigini, geribildirim vermis olsa
bile bu geribildirimleri 6grencilerin dikkate almayacaklarini distindigi icin
kendisi agisindan uygun olan bos saatlerde geribildirimler vermeye calistigini
ifade ederek zamanlama acisindan diizensiz bir sekilde geribildirim verdigini
belirtmistir. K3 6gretmeni bunun sebebini ayni K2 6gretmenin belirttigi gibi
zaman sikintisi olarak gostermistir.

Ki ve K2 o&gretmenlerinin belirttikleri gibi Brookhard (2008),
geribildirimin  zamanlamasinin  &nemli oldugunu belirtmekte, ©6grenci hala
6grenme hedefiyle ilgiliyken ve 6grencinin yaptidi calismalar (izerinde hala
calisma zamani veya imkani varken geribildirim vermenin en uygun zaman
oldugunu ifade etmektedir. Benzer sekilde, Butler ve Winne (1995), Kluger ve
deNisi (1996), Hattie ve Timperley (2007) de geribildirimin 6grenciler 6grenme
amacini disiinlrlerken ve coktan yapilmis bitmis bir seylerden ziyade 6grenci
hala konu veya odevle ilgili micadele halindeyken verilmesi gerektigini
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vurgulamaktadirlar. Brookhard, (2008) bir test veya 6dev tamamlandiktan iki
veya (ic hafta sonra yaptiklari ile ilgili 6grencilere geribildirim vermenin, bir {inite
bittiginde veya 6grencinin basarisinin gelismesi icin hicbir firsat kalmadigi halde
odrencilerin  ddevlerini gdzden gecirmek ve yaptiklar ile ilgili onlara
geribildirimler vermenin k&t bir geribildirim davranisi  oldugunu ifade
etmektedir. Kulik ve Kulik, (1988), Swindell ve Walls (1993) ve Bangert-Drowns,
Kulik, Kulik ve Morgan (1991) zamaninda verilen geribildirimin 6grenci basarisi
lizerinde 6nemli etkisinin oldugunu ifade etmektedirler. Erbas ve Yiicesoy (2002)
zihinsel engelliler boélimiinde okuyan son siniftaki 6gretmen adaylan (izerinde
yapmis oldugu bir calismada 6grenci performansi lzerine anida geribildirim
verme yonteminin gecikmeli geribildirim verme yontemine gore daha etkili
oldugunu bulmuslardir. Bu ise K3 6gretmeninin geribildirimin verilis zamaniyla
ilgili sahip oldugu inancinin literatiirde yapilan onerileri ve sonuglarla celiski
icerisinde oldugunu manasina gelmektedir. K3 d6gretmeninin dgrencilerin verilen
geribildirimleri dikkate almadiklari ve onlar okumadiklarini disiindigi ve bu
yizden geribildirim verirken zamanlamayl pek 6nemsemedidini belirtmesine
ragmen, literatlirde Odgrencilerin ¢odgunun Ogretmenleri tarafinda verilen
geribildirim yorumlarini okuduklarina iliskin pek ¢ok kanit bulunmaktadir
(Higgins, 2000; Higgins ve dig., 2002; Rowe ve Wood, 2008; Whitington ve
dig., 2004; Kocar, 2006; Doan, 2013). Higgins, (2000) ve Higgins ve dig. (2002)
de yapmis olduklari bir calismada ogrencilerin calistiklari konulari daha iyi
anlamalarina yardm edecek geribildirimler almak istediklerini ortaya
koymuslardir. Rowe ve Wood, (2008) tarafindan yapilan baska bir calisma
sonucunda o6grencilerin 6devleri lizerine verilen yazili geribildirimleri okuduklari,
¢ogu durumda bu geribildirimleri daha sonraki 6devlerini yaparken kullandiklari
ve 0gretmenlerinden zamaninda uygun geribildirimler bekledikleri belirlenmistir.
Benzer sekilde Whitington ve dig. (2004) tarafindan yapilan baska bir calismada
o6gretmen adaylarinin  kendi makaleleri ile ilgili dgretmenlerinin verdikleri
geribildirimleri okuduklari ve bir 6grenme araci olarak faydali gérdiiklerini ortaya
koymuslardir. Kocar (2006) yapmis oldudu bir ¢alismada uzaktan egitim alan
iktisat ve isletme fakiltesi Odrencilerinin ders kitaplar (izerine verilen
geribildirimlerden etkin bir sekilde faydalandiklarini belirlemistir. K3 6gretmeninin
zamaninda geribildirim vermis olsa bile 06grencilerin bunlan dikkate alip
okumayacaklarina inanmasi 6grencilerin kendilerine verilen geribildirimleri
dikkate alip almadiklar ile ilgili K3 6gretmeninin, bir 6nyargiya sahip oldugunu
gostermektedir. Ogretmenin bdyle bir 6n yargiya sahip olmasinin sebebi daha
once yasamis oldugu bazi deneyimler olabilir.

Oneriler

Geribildirim kavramini tanimlamaya yonelik ifadeleri incelendiginde her
bir katiimcinin farkli ve gok genel tanimlamalar yaptiklari ortaya gikmistir. Bu
nedenle katiimcilar etkili geribildirimin unsurlarini igerisinde bulunduran ve
uygulamalarina yansitmalarini saglayacak tanimlamalara ihtiyac duymaktadirlar.
Bu noktada etkili geribildirimi olusturan her bir unsur igin uygulama &rnekleri
hizmet ici egitim kurslari ile 6gretmenlere sunulmalidir.

Geribildirimin tasimasi gereken betimsel 6zellikleri yaninda 6grencilerin
kisiligine odaklanan degerlendirmeci Ozelliklerine de vurgu yapildi§i ortaya
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cikmigtir. Ogretmenlerin geribildirimleri kullanirken égrencilerin yaptiklari ile ilgili
yargl bildiren veya Kkisiliklerine odaklanan degerlendirmeci geribildirimlerden
ziyade 6grencinin 6grenmesini destekleyici nitelikteki betimsel 6zellikleri 6n plana
cikaracak geribildirimler vermeleri 6nemlidir.

Geribildirimin verilis tarziyla ilgili inanislar incelendiginde katiimcilarin
geribildirimin verilis tarzinin 6nemliligi noktasinda farkl inanislara sahip olduklari
belirlenmistir.. Bu noktada 6gretmenlerin 6grencilerin yapmis oldugu calismalarin
durumunu dikkate alarak 6grencinin 6grenmesine katki saglayacak sekilde verilis
tarzini sekillendirmeleri énerilmektedir.

Geribildirimin verilis zamaniyla ilgili inanislar incelendiginde katiimcilarin
geribildirimin verilig zamaninin énemi ve geribildirimin verilig zamani konusunda
farkll distincelere sahiplerdir. Bu durum g6z 6niine alindiginda 6gretmenlere,
ogrencilerin 6grenme durumlarn siirerken ve performanslarini gelistirme sanslari
varken calismanin durumuna goére aninda s6zel ya da yazih geribildirimler
vermeleri 6nerilmektedir.

Bu arastirmanin 3 katima ile vyapimis olmasi bir sinirhiik
olusturdugundan daha genis bir 6rneklem Uzerinde benzer calismalar yapilarak
ortaokul matematik 6gretmenlerinin geribildirim kavrami, etkili geribildirimin
Ozellikleri, geribildirimin verilis tarzi ve zamanlamasi ile ilgili inanglar daha net bir
sekilde ortaya cikarilabilir.

Bir 6gretmenin matematik 6gretimi ile ilgili sahip oldudu inanglari onun
matematik 6gretimi uygulamalarini dogrudan etkiledigi icin matematik 6gretmeni
adaylarina lisans egitimleri sirasinda geribildirim kavrami, etkili geribildirimin
ozellikleri, geribildirimin verilis tarzi ve zamanlamasinin ne kadar énemli oldugu
vurgulanmall ve &gretim siirecinde 6grencilere nasil geribildirimler verilmesi
gerektigiyle ilgili uygulamalar yaptiriimalidir.
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Ekler

Ek-1: Geribildirim Kavramu Ile Ilgili Goriisleri Belirlemeye Yonelik
Miilakat Sorulari

Sizce geribildirim (feedback) nedir? Diislincelerinizi paylasir misiniz?

2. Sizce etkili geribildirim 0ozellikleri neler olabilir? Etkili geribildirime
ornekler verebilir misiniz? (Etkili geribildirim 6grencide nasil bir duygu
olusturur?, bununla ilgili gérislerinizi paylagir misiniz?) Mesela; asagida
bir 6grencinin Usli sayilarla ilgili sorulan bir soruya verdigi cevaplar
verilmistir. Bu &grenci igin etkili olacagini distindiigiiniiz geribildirimler
yazabilir misiniz?
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Ek 1: Geribildirimin Verilis Tarzi ve Zamanlamasi ile Ilgili Miilakat
Sorulan

Senaryo 1

1. Asadida (¢ matematik 6gretmeninin geribildirimin verilis tarziyla ilgili
konusmalari yer almaktadir. Bu 6gretmenlerden hangisinin gorisiine
daha cok katildiginizi distiniyorsunuz? Nigin? Eder kendi goriisiniiz
herhangi birisininkine uymuyorsa kendi gérusinizi aciklar misiniz?
(Verilis tarzi)

Ali: Ben geribildirim verirken devamli sézel yolu tercih ediyorum. Ogrenciyi
calismasiyla ilgili bilgilendirmek daha kolay oluyor. Daha fazla grenciye ayni
anda geribildirim verebiliyorsunuz.

Mustafa: Devamli sozel geribildirimi kullanmanin ¢ok dogru oldugunu
distinmiiyorum. Ogrencilerin ev 6devlerini veya herhangi bir probleme
yonelik yazili ¢bzimlerini incelerken vyazili geribildirimleri kullaniyorum.
Clnki 6grenci ihtiyag duydugunda verilen geribildirime tekrar bakabilir.
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Burak: Ben geribildirim verirken genelde uygulama teknigini kullaniyorum.
Bu sekilde ddrenciler icin anlasilmayan noktalar somutlasiyor ve yapmalari
gereken seyleri kolayca anlayabiliyorlar.

Senaryo 2

2. Asagida ayni matematik 6gretmenlerinin geribildirimin verilis zamaniyla
ilgili konusmalar yer almaktadir. Bu 06gretmenlerden hangisinin
gorisine daha cok katildiginizi disiiniyorsunuz? Nigin? Eder kendi
gorlstiniiz herhangi birisininkine uymuyorsa kendi goristinizi aciklar
miusiniz? ( Verilis zamani)

Ali: Ben Unite sonunda o6grencilerin defterlerini veya yapmis olduklari
testleri inceleyip yaptiklan ile ilgili geribildirimler veriyorum. Bu sekilde
onlarda eksiklerini gérmds oluyorlar.

Mustafa: Ben ogrenciler bir test veya o6devi tamamlar tamamlamaz
yaptiklarini inceler duruma goére sozel duruma goére yazih geribildirimler
vermeyi tercih ediyorum. Bu sekilde 6grenci yaptiklari ile ilgili déniit aldigi
icin yanlis veya eksiklerini gdrmis oluyor. Bu geribildiim hem o anki
calisma hem de daha sonraki galismalarin yapilmasinda 6grenciye faydali
olur.

Burak: Ogrenciye yaptiklari ile ilgili ddniitler saglamak zahmetli bir is. Bu
yizden dizenli bir sekilde geribildirim vermiyorum. Bazen 06grencilere
defterlerini getirmelerini sdyliiyorum. Bakiyorum &devini yapmis mi
yapmamis mi diye. Yapanlara (+), yapmayanlara (-) veriyorum.
Ogrencilerin yaptiklarinin  dogrulugu veya yanlishidindan ziyade &devin
yapilip yapilmadigina bakiyorum. Ogrencilerin yaptiklari {izerine bir seyler
yazsam bile onlarin okuyacaklarini sanmiyorum.



