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Ozet

Bu caligmada dgretmen adaylarinin matematige karsi tutumlarinin bazi degiskenler
agisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu amacla, arastirmanm orneklemi Atatiirk
Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Ortadgretim Matematik
Ogretmenligi (N=93) ve ilkdgretim Matematik Ogretmenligi (N=148) bdliimlerinde
O6grenim goren toplam 241 dgretmen adayi olarak belirlenmistir. Arastirmada veri
toplama arac1 olarak literatiirden elde edilen “Matematige Karsi Tutum Olgegi”
kullanmilmustir. Elde edilen veriler istatistiksel olarak (ANOVA) analiz edilmistir.
Bulgular, 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri boliimler agisindan matematige
kars1 tutumlarinda anlaml diizeyde bir farklilik oldugunu ortaya koymaktadir. Aym
zamanda, analiz sonuglar1 cinsiyet ve sinif diizeyi arasinda onemli diizeyde bir
etkilesimin oldugunu gostermektedir. Calismanin sonuglar derse karsi olan tutumun
onemi agisindan tartigilmastir.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, tutum, 6gretmen aday1

Abstract

The purpose of this article is to investigate teacher candidates’ attitude towards
mathematics in terms of some variables. The sample of the study consisted of 241
teacher candidates enrolled in Kazim Karabekir Education Faculty (The Secondary
Mathematics Education Program= 93; The Primary Mathematics Education
Program= 148) at Ataturk University. The scale of attitude towards mathematics
from the literature was used as data collection tool. The data obtained was
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statistically analyzed through analyses of variance (ANOVA). The findings showed
that there is statistically significant difference between teacher candidates’ attitude
scores in terms of program attended. At the same time, the results of analysis
indicated that there is a significant interaction between gender and grade level. The
research results were discussed in terms of importance of attitude towards lecture.

Keywords: Mathematics education, attitude, pre-service teachers

I. GIRIS

[Ikégretimden iiniversiteye kadar egitimin hemen hemen her seviyesinde,
Ogrencilerin en ¢ok c¢ekindikleri veya Onyargili davrandiklar1 derslerin baginda
matematik dersi gelmektedir. Matematik dersi gegmisten giiniimiize kadar 6grenim
hayatlarinin ilk yillarindan itibaren 6grencilere zorunlu ders olarak verilmesine ve
temel derslerden biri olmasina ragmen ¢ogu Ggrenci tarafindan anlasilmasi giig,
sikict ve sevilmeyen bir ders olarak goriilmektedir. Insanlarmn ortak diisiinme araci
olan matematigin; 6grencilerin kendilerini ve g¢evrelerini her konuda tanimalarina
yardim etmesinin yani sira, matematiksel diisiinme becerisi kazanmig olan bireylere
de karsilastiklar1 sorunlara ¢ozliim {iretmekte daha basarili olmalar1 yoniinde katki
sagladigina inanilmaktadir. Insan yasaminin her safhasinda bu denli biiyiik bir yere
sahip olan matematik dersindeki basarinin yiiksek olmasi da bu agidan beklenen bir
sonuctur. Ancak son yillarda hem ulusal diizeyde yapilan merkezi sinavlarda (Orta
Ogretim Kurumlar1 Ogrenci Se¢me Sinavi, Seviye Belirleme Sinavi ve Lisans
Yerlestirme Smavlart [LYS]) hem de uluslararasi yapilan degerlendirmelerde
(Trends in International Mathematics and Science Study [TIMSS]) (Gonzales,
2009), ogrencilerin matematik ortalamalarmin oldukca disiik seviyede oldugu
sonucuna ulasiimaktadir. Ornegin, 2009 yilinda sekizinci smiflarm katildig1 Seviye
Belirleme Sinavinda (SBS) 20 soruluk bir matematik testinde basar1 ortalamasi 2,35
iken 2010 yilinda gergeklestirilen SBS sinavinda basari ortalamasi 5 olarak
kaydedilmistir (MEB, 2011). Ayrica 2011 yilinda gerceklestirilen LYS siavinda 50
soruluk matematik sinavinda bagari ortalamasi 15,12 olarak belirlenmistir (OSYM,
2011). Bu veriler beklenenin aksine Tirkiye’deki matematik basari ortalamasinin
olduk¢a diisiik oldugunun bir kanitidir. Bu nedenle, matematik basar1 seviyesinin
iligkili oldugu faktorlerin arastirildigi calismalarda tutum, motivasyon ve kaygi gibi
duyussal degiskenlerin matematik 6grenimiyle yakindan iligkili oldugu tespit
edilmistir (Chen & Stevenson, 1995; Erden & Akgiil, 2010; Ma, 1999; Savas, Tas
& Duru, 2010; Yunus & Ali, 2009).

Basariy1 etkileyen en giiglii faktorlerden birisinin tutum degiskeni oldugu
ifade edilmektedir (Ma & Kishor, 1997). Tutumlar, duyussal nitelikteki davraniglar
icinde yer alan, dogrudan gozlenemeyen, zaman igerisinde kazanilan ancak kolay
kolay degismeyen psikolojik yapilardir (Askar, 1986). Basar1 ve tutum arasindaki
iliskiyi ortaya koymaya yonelik olarak yapilan aragtirmalar bu iki degisken arasinda
kuvvetli korelasyonlar oldugunu gostermektedir (Minato & Yanase, 1984). Baska
bir ifadeyle tutum basariy1, basari da tutumu etkilemektedir (Neale, 1969). Her
derste oldugu gibi matematik 6greniminde de tutumlarin rolii biiyiiktiir (Wong,
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1992). Ancak Ogrenci tutumlarinin kesfedilmesi tiim problemlerin ¢oziimii igin
yeterli degildir. Ayni zamanda tutumlart etkileyen faktorlerin de saptanmasi
gerekmektedir. Ancak bu durumda derse karsi olan tutumu olumsuz yonde
etkileyen faktorlere miidahale edilip Ogrencilerin tutumlar1 olumlu yo6nde
degistirilebilir (Yilmaz, Altun & Olkun, 2010).

Ogrencinin kisisel 6zellikleri, cinsiyeti, benlik kavrami, smif diizeyi, mezun
oldugu lise tiirii, lise mezuniyet derecesi gibi faktérler matematige yonelik tutuma
etki eden degiskenlerden bazilaridir (Behr, 1973; Callahan, 1971; Dikici & Isleyen,
2003; Duru, Akgiin & Ozdemir, 2005; Mohamed & Waheed, 2011). Ayrica
matematik ile ilgili tutumlarin olusumunda aile faktoriiniin 6nemli bir rol oynadigi
yapilan ¢alismalarla ortaya konmustur (Papanastasiou, 2000a; Parsons, Adler, &
Kaczala, 1982; Tocci & Engelhard, 1991). Ayni zamanda 6grencilerin matematige
kars1 tutumlarmin sekillenmesinde rol alan diger bir faktoriin de 6gretmen oldugu
savunulmaktadir (Duru, Akgiin & Ozdemir, 2005). Kullandig1 dgretim ydntemi,
basarty1 vurgulamasi, basarisizlig1 olumlu bir hale getirmesi gibi nedenlerden dolay1
bir 6gretmen, 6grencilerinin matematik dersine karsi olan tutumlarinin belirleyicisi
olmas: agisindan anahtar role sahiptir. Ogretmenin matematife karsi olan
tutumunun Ogrencilerin tutumlar1 {lizerindeki etkisi diisliniildiiglinde, 6gretmenin
O0gretmen adayr oldugu donemde matematik dersine kargi olumlu tutumlar
gelistirmesi noktasindaki gereklilik daha da 6nem kazanmaktadir. Ciinkii 6gretmen
adaylarmin olumlu tutuma sahip olmalar gelecekteki 6grencileri agisindan art1 bir
degerdir. Matematik egitimcileri tarafindan, matematik programlarinin yeterli bir
sekilde sunulabilmesi icin ilkdgretim matematik 6gretmenlerinde olumlu tutum ve
inaniglarin  (duyussal degiskenlerin) gelistirilmesi gerekliligi savunulmaktadir
(Dogan, 1999b). Bu arastirma, Tiirkiye’de Ogretmenlerin bu durumunun 6grenci
iken saptanmasi ve egitimlerinde daha Ozenli olunup, farkli ydntemlerin
kullanilmasin1 vurgulamasi acisindan Onemlidir. Ayrica aday Ogretmenlerin
tutumlarint belirlemenin en O6nemli nedenlerinden bir tanesi de, 6gretmenlerin
mesleki yasamlarma atilmadan &nce sahip olduklart tutumlar1 tespit ederek
gelecekteki Ogretmenlik hayatinda matematigi nasil 6greteceklerinin ipuglarini
bulmak ve ortaya cikabilecek olan olasi problemleri zamaninda tespit ederek
giderilmesini saglamaktir. Ciinkii aday oOgretmenlerin matematige karsi sahip
olduklar tutum ve inaniglarin 6gretmen egitimi sirasinda degistirilebilecegi goriisii
savunulmaktadir (Dogan, 1999a).

Ogretmen tutumlarmin &grencilerin tutumlar: {izerindeki etkisi (Duru,
Akgiin & Ozdemir, 2005; Mcleod, 1992; 1994) ve matematige karsi olumlu
tutumlarin dersin basarisiyla olan iliskisi diisiiniildiigiinde (Caraway, 1985; Cheung,
1988; Duru, 2002; Lucas, 1998; Papanastasiou, 2000b; Savag, Tas & Duru, 2010);
hangi faktorlerin bu tutumlari nasil etkiledigi konusunda genis ¢apli arastirmalar
yapmak hem matematik 6gretimi hem de matematik 6grenimi acisindan son derece
onemlidir. Bu baglamda aday oOgretmenlerin matematige yonelik tutumlarinin
belirlenmesi ve bu tutumlarin cinsiyet, sinif diizeyi, mezun olunan lise tiirii ve
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devam edilen bolim degiskenlerine gore incelenmesi bu ¢aligmanin amacini
olusturmaktadir.

II. YONTEM

Bu arastirmada tarama yontemi kullanilmistir. Tarama yontemi insanlarin
tutumlari, inanglari, degerleri, aligkanliklar1 ve gesitli konularla ilgili diislincelerini
ortaya koymak icin sik sik kullanilan bir yontemdir (McMillian & Schumacher,
2004, p. 304).

1. Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi, Ortadgretim Matematik Ogretmenligi [N=93 (Bayan=58; Erkek=35)] ve
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi [N=148 (Bayan=96; Erkek=52)] béliimlerinde
O0grenim goren toplam 241 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

2. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci iki kisimdan olusmaktadir. Birinci boliimde arastirmaya
goniilliliik esasina gore katilan katilimceilarin cinsiyet, mezun olduklar1 okul (lise)
tiirli, 6grenim gordiikleri boliim ve sinif seviyesi gibi Ozelliklerini belirtmeleri
istenmistir. Ikinci kisimda ise katilimcilarin matematige karst tutumlarii
belirlemeye yonelik olarak “Hi¢ katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”,
“Katiltyorum”, “Tamamen katiliyorum” seklinde besli Likert tipi 38 maddeden
olusan “Matematige Kars1 Tutum Olgegi” kullanilmistir (Duatepe & Cilesiz, 1999).
Dort farkli boyut igeren 6lgegin ilk boyutunu ilgi ve sevgiyi 6lgen maddeler (13
madde), ikinci boyutunu korku ve giiveni iceren maddeler (9 madde), lgiincii
boyutunu meslek ve onemlilik ile ilgili olan maddeler (8 madde) ve son olarak
dordiincii boyutunu ise zevk ile ilgili maddeler (8 madde) olusturmaktadir. Orijinal
caligmada 0.96 olarak bulunan 6l¢egin giivenirlik katsayis1 mevecut ¢alismada 0.91
Cronbach Alfa olarak hesaplanmistir.

3. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde SPSS 19.0 paket programi kullanilmustir.
Analizden Once Olgekteki olumsuz ifade bildiren maddelerin puanlan
doniistiiriilmiistiir. Oncelikle frekans analizi yapilarak katilimcilarin  her bir
maddeye verdikleri cevaplarin ylizde degeri hesaplanmigtir. Daha sonra gerekli
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi ve varyanslarin homojenligi gibi
varsayimlarin  karsilandigi belirlendikten sonra varyans analizi (ANOVA)
yapilmasina karar verilmistir.

I1II. BULGULAR

Ogretmen adaylarmin tutum dlgeginde yer alan her bir maddeye verdikleri
cevaplarin dagilimlarim1 belirlemek i¢in yapilan frekans analizi sonuglari ylizde
degeri olarak asagidaki tabloda sunulmustur (Tablo 1).
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Tablo1. Tutum 6l¢eginden elde edilen verilerin yiizde dagilimi

1* 2 3 4 5
1 Matematik beni korkutmuyor 50 5.0 54 38.6 46.1
2 Matematik sevdigim dersler arasidadir 2.1 0.8 1.2 162 797
3 Matematik ¢aligmay1 isterim 1.2 25 6.2 31.5 585
4 Matematigi hayatim boyunca birgok yerde kullanacagim 0.8 7.1 145 344 432
5 Matematik ¢alisirken gergin olurum** 54 228 158 344 21.6
6 Yenl blr.matematlk problemiyle ugrasirken kendimi rahat 50 75 212 456 207
hissederim
7  Matematigi anlamaya ¢alismak zaman kaybidir 1.2 21 33 26,6 66.8
8  Matematik ¢alismanin tesvik edici hig bir yant yok 1.7 6.6 7.5 332 51.0
9  Matematik 6grenmek zahmete deger 29 37 9.1 30.7 535
10 Matematlk problemlerini ¢ézmeye ¢alismak bana ¢ekici 12 6.2 83 369 473
gelmiyor
11  Matematik call§1rken sira dig1 bir soruyla karsilaginca yanit 25 33 207 527 207
bulana kadar ugrasirim
12 Bu derste dgrendiklerimi giinliik hayatta kullanacagimi 58 257 207 253 224
sanmiyorum
13 Bazi insanlarin matematikten nasil bu kadar 37 66 62 336 498
hoslandiklarini anlamiyorum
14 N_I.eﬁlek ?ayatlmda matematigi kullanacagimi 25 29 21 191 734
diistinmiiyorum
15 Zorunlu olmasam matematik derslerine girmezdim 33 29 87 224 627
16 Matematik ¢alismaya baglayinca birakmak zor gelir 6.2 124 212 394 207
17 Matematigi iyi bilmek ¢alisma olanaklarimi artiracaktir 2.1 33 9.1 349 50.6
18  Matematik derslerinde iyi notlar alabilirim 08 58 108 47.7 3409
19 Matematik ¢aligirken kaygili olmam 29 104 253 423 19.1
20 Matematiksel diistinme yetenegine sahip degilim 29 58 112 407 394
21 Karsllastlglm problemleri matematik kullanarak ¢6zmek 41 41 108 448 361
hosuma gider
22 Matematigi anlayamayacagimi diisliniiyorum 4.1 5.0 54 324 531
23 Matematik bir bilim degil yalnizca bir aragtir 33 46 178 30.7 436
24 Dverste ¢Ozimi yarim ka.lan matematik sorulariyla 20 120 261 365 204
ugrasmak bana zevk verir
25 Matematik derslerinde basarili olmak benim i¢in 6nemlidir 2.1 0.8 54 299 618
26 Matematik caligmak gerektiginde kendime giivenmem 29 62 83 419 407
27 Matematik alaninda iddialiyim 46 50 290 394 220
28 Baskalariyla matematik hakkinda konugsmaktan 46 33 154 378 340
hoslanmam
29 Matematik dersinden zevk aliyorum 3.7 29 62 419 452
30 Matematigin adini bile duymak beni huzursuz eder 2.1 1.2 41 232 693
31 Bundan bagka matematik dersi almak istemiyorum 29 37 149 29.0 494
32 Diger dersler bana matematikten daha énemli gelir 37 33 58 257 o6l4
33  Matematik kafami karistirir 1.2 7.1 9.5 373 448
34 Matematik sikicidir 0.8 4.6 6.2 30.7 57.7
35 Matematik en korktugum derslerden biridir 2.1 33 58 311 577
36 Matematik ¢aligirken kendimi ¢ok ¢aresiz hissediyorum 1.7 21 5.8 349 556
37 Budersin meslegime higbir katkist yoktur 0.8 21 21 141 809
38 Keske diger derslerde matematik kullanmam gerekmeseydi 1.7 2.5 54 28.6 61.8

*1. Hi¢ Katilmiyorum, 2. Katilmiyorum, 3. Kararsizim, 4. Katiliyorum, 5. Tamamen Katiliyorum
**Tablodaki degerler olumsuz ifadeler doniistiiriildiikten sonra hesaplanan degerlerdir.
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Tablo 1 incelediginde, Ogretmen adaylarinin tutum Olgegine verdikleri
yanitlarin bilyiik oranda pozitif ifadeler etrafinda y1gi1ldig1 goriilmektedir. Bu durum
Ogretmen adaylariin matematige karsi olan olumlu tutumlarinin bir gostergesidir.
Ornegin, o6gretmen adaylarinin neredeyse tamamimin (Katiliyorum + Tamamen
katiliyorum) (%95,9) matematik dersini sevdikleri dersler arasinda yer aldigim
belirttikleri goriilmektedir. Ayrica, katilimcilarin hemen hemen dortte iiglitk
(%73,4) gibi biiylik bir bolimii matematik calisirken sira disi bir soruyla
karsilagtiklarinda yanit bulana kadar ugrastiklarini ifade etmislerdir. Benzer sekilde
aragtirmaya katilan 0gretmen adaylarinin biyiik bir kismi (%80,9) karsilastiklart
problemleri matematik kullanarak ¢ozdiiklerini belirtirken %87,1°lik bolim ise
matematik dersinden zevk aldiklarin1 beyan etmislerdir. Olcekte en yiiksek puan
olan 5 puan iizerinden yapilan degerlendirmede, degiskenler dikkate alinmaksizin
hesaplanan 6gretmen adaylarinin aldigi puanlarin ortalamasi 4.16 olup bu deger
caligmaya katilan Ogretmen adaylarmin matematige karsi oldukga pozitif tutum
icerisinde olduklarin1 gostermektedir.

Elde edilen verilerin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigimi test
etmek i¢in carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri hesaplanmis ve bu
degerlerin 1,0 ve -1,0 arasinda degistigi belirlenmistir. Ayrica alt gruplar igin
cizilen kutu grafikleri (box plots) incelendiginde, ortalama ¢izgisine gore grafik
uclarmin ve her bir kutunun biiyiik oranda simetrik oldugu goriilmiis olup bu
verilerin normallik varsayiminin kabul edilebilecegi anlamina gelmektedir. Ayrica,
carpiklik ve basiklik degerleri kabul edilebilir sinirlar igerisinde oldugundan dolay1
dagilimlarin normalligini 6nemli o6l¢iide etkilemedigi dikkate alinarak her bir
dagilim i¢in ¢izilen kutu grafikler iizerinde beliren asir1 degerlerin tutulmasina karar
verilmistir. Ayrica, varyanslarin homojenligi i¢in yapilan Levene testi sonucu
istatistiksel olarak anlamli ¢ikmamistir yani varyanslarin homojenligi varsayimi
ihlal edilmemistir [F(57.183)=1.016, p>0.05].

Tablo 2. Ogretmen adaylarmin matematige karsi tutumlari ile ilgili varyans analizi sonuglart

Kaynak Karelerin Serbest!ik Karelerin p Eta
Toplam derecesi Ortalamasi squared

Diizenlenmis Model 12.016 33 0.364 2.027 0.002  0.244
Orjinden kayma degeri 811.679 1 811.679 4518.265 0.000  0.956
Cinsiyet 0.246 1 0.246 1.371 0.243  0.007
Bolim 0.714 1 0.714 3.977 0.047* 0.019
Okul Tiiri 0.114 4 2.845E-02 0.158 0.959  0.003
Sinf Diizeyi 0.979 3 0.326 1.816 0.145  0.026
Cinsiyet * Bolim 0.102 1 0.102 0.570 0.451  0.003
Cinsiyet * Okul Tiirti 0.883 3 0.294 1.639 0.181  0.023
Cinsiyet * Sinif Diizeyi 2.052 3 0.684 3.807 0.011* 0.052
Bolim * Okul tiird 0.347 4 8.668E-02 0.483 0.749  0.009
Bolim * Siuf diizeyi 0.517 3 0.172 0.959 0413  0.014
Okul tiirti * Sinif diizeyi 1.504 9 0.167 0.930 0.500  0.039
Hata 37.186 207 0.180

Toplam 4213.443 241
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Diizeltilmis toplam 49.202 240

*p<.05

Gerekli varsayimlarin karsilandigi belirlendikten sonra yapilan varyans
analizinin (ANOVA) sonuglari, 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri boliim
acisindan matematige karsi tutumlarda istatistiksel olarak 6nemli bir farkin
oldugunu gostermektedir [F(1)=3.977 p<0.05, eta squared=0.019]. Yani, elde edilen
istatistiksel verilere gore, ortadgretim matematik 6gretmenliginde 6grenim goren
Ogretmen adaylarinin tutum puan ortalamalart 4.30 iken ilkdgretim matematik
O0gretmenliginde O6grenim goren Ogretmen adaylarmin tutum puan ortalamalari
4.06’dir. Baska bir ifadeyle, ortadgretim boliimiinde 6grenim goren Ogretmen
adaylarinin matematige karst tutumlar ilkdgretim bolimiinde 6grenim goéren
O0gretmen adaylarma gore anlamli diizeyde yiiksektir. Bununla birlikte, farkli lise
tiirlerinden mezun olan 6gretmen adaylarmin tutum o&lgeginden aldiklari puanlar
birbirine olduk¢a yakin olup mezun olunan lise tiirii agisindan 6gretmen adaylarinin
matematige karsi tutumlari arasinda istatistiksel olarak Oonemli bir fark tespit
edilememistir [F(4)=0.158, p>0.05, eta squared=0.003]. Ayrica, analiz sonuglari
cinsiyet ve smif diizeyi degiskenleri arasinda istatistiksel agidan 6nemli diizeyde bir
etkilesim olduguna isaret etmektedir [F(3)=3.807, p<0.05, eta squared=0.052].
Cinsiyet ve sinif diizeyi arasindaki bu etkilesim Sekil 1’de de net bir sekilde
goriilmektedir.

Sinif
4.307 Dazeyi

—1.snf
2. sinif
3. ainf
4. sinif

4207

4107

4.007

Matematige kargi tutum (Ortalama)

3.909

T I
Bayan Erkek
Cinsiyet

Sekil 1. Cinsiyet ve sinif diizeyi arasindaki etkilesim

Etkilesim s6z konusu oldugundan dolayi sinif diizeyi ve cinsiyet faktorii ile
ilgili veriler yeniden kodlanarak tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Varyanslarin
esitligi i¢cin yapilan Levene testi sonuglart bu varsayimin 0.05 anlamlilik diizeyinde
karsilandigini gostermektedir [F(7.233)=1.675, p>0.05]. Istatistiksel olarak énemli
¢ikan tek yonlii varyans analizi sonuglar, cinsiyet ve sinif diizeyi igin en az bir ¢ift
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arasinda farklilik [F(7.233)=2.751, p<0.05] oldugunu ortaya koymakla birlikte kag
ciftin arasinda farklilik bulunduguna dair ayrintili bilgi sunmamaktadir (Tablo 3).

Tablo 3. Cinsiyet-sinif diizeyi ¢iftleri i¢in tek yonlii varyans analizi sonuglari

Kareler df Kareler F p
toplami ortalamasi
Gruplar arast 3.756 7 0.537 2.751 0.009*
Grup ici 45.446 233 0.195
Toplam 49.202 240

*p<.05

Bu farkliliklart ortaya ¢ikarmaya yonelik olarak yapilan Post-hoc (LSD)
testi sonuglarina gore, ligiincli smiftaki bayan ve ikinci smiftaki erkek &gretmen
adaylarinin tutum puanlar1 doérdiincii siniftaki erkek 6gretmen adaylar hari¢ diger
sinif diizeylerindeki bayan ve erkek ogretmen adaylarinin tutum puanlarindan
istatistiksel olarak anlamli diizeyde diisiiktiir. Bu durum, matematige karsi tutum
puan ortalamalarinin cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine gore verildigi Tablo
4’de de goriilmektedir.

Tablo 4. Cinsiyet ve smif diizeyi ¢iftleri i¢in ortalama, standart sapma degerleri

Cinsiyet Smif diizeyi Ortalama Standart sapma
Bayan 1. Simif 4.27 0.35
Bayan 2. Smuf 4.22 0.46
Bayan 3. Siif 3.98* 0.46
Bayan 4. Siif 4,20 0.44
Erkek 1. Simf 422 0.40
Erkek 2. Smf 3,94* 0.51
Erkek 3. Simf 425 0.33
Erkek 4. Simf 4,03 0.58
Toplam - 4,16 0.45

*p<.05

IV. SONUC ve TARTISMA

Egitim-6gretim siirecinin temel amaglarindan birisi, &grenci basarisin
etkileyen faktorlerin belirlenerek ortadan kaldirilmast ve bdylece 0Ogrenci
basarisinin arttirilmasidir. Bu amaca yonelik olarak gerceklestirilen arastirmalarin
bazilarina gore, 6grencilerin derse karsi olan tutumlar ile dersteki basarilar1 ya da
basarisizliklar1 arasinda yakin bir iliski bulunmaktadir (Aiken & Dreger, 1961;
Baykul, 1990; Cote & Levine, 2000; Saracaloglu, 2000; Savas & Duru, 2005;
Singh, Granville & Dika, 2002; Suydam & Weaver, 1975: s.45; Zimmer & Fuller,
1996). Ayrica tutum ve basari arasinda cift yonlii bir etkilesim oldugu ifade
edilmektedir. Baska bir ifadeyle tutumlar basariyi, basar1 da derse karsi olan tutumu
etkilemektedir (Neale, 1969).
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Savas, Tas ve Duru (2010)’a gore, okula baglamadan once matematik
kaygisi tagimayan Ogrencilerin matematik deneyimleri arttikga matematige karsi
tutumlari da olumlu ya da olumsuz yonde degismektedir. Ayri1 bir ¢aligmanin
bulgularina goére ise, Ogrenciler matematige karst pozitif bir tutumla okula
baslamakta ama ilerleyen zamanla birlikte bu pozitif tutum azalma yoniinde egilim
gostermektedir. Hatta bu 6grencilerin lise 6grenimine ulastiginda, matematige karst
tutumlarinda siklikla negatif yonde bir egilim oldugu saptanmistir (Mcleod, 1992).
Ogrenci tutumlarmin sekillenmesinde 6gretmen tutumlari etkili bir faktdr olarak
goriilmekle birlikte pozitif 6gretmen tutumlarinin 6grencilerin pozitif yonde tutum
gelistirmelerine katki saglayacag ifade edilmektedir (Aiken, 1970; Relich, Way &
Martin, 1994; Sullivan, 1989). Bu sonuca paralel olarak, bir 6gretmenin matematige
iligkin tutumunun matematik siniflarinda sinif atmosferi ilizerinde gii¢lii bir etkiye
sahip oldugu yoniinde literatiirde bulgular yer almaktadir (Duru, Akgiin & Ozdemir,
2005; Ernest, 1989; Van der Sandt, 2007). Battista (1986) tarafindan 6gretmen
egitimi sirasinda 6gretmen adaylarinin edindikleri olumsuz tutumlarin hem kendi
matematik Ogrenmelerini hem de daha sonra matematigi Ogretmedeki etkin
yontemleri kullanabilmelerini sinirladigir goriisii ileri siiriilmektedir. Bir konunun
ogretiminde kullanilan 6gretim stratejilerinin 6gretmenin tutumundan etkilenmekle
birlikte ogrencilerin tutumunu da etkiledigi ifade edilmektedir (Carpenter &
Lubinski, 1990). Ayrica, olumsuz tutumlarin 6grencilere transferi diistiniildiigiinde
(Larson, 1983) ogrencilerin basarilarini da olumsuz yonde etkileyebilecegi
belirtilmektedir (Schofield, 1982). Bu nedenle, gelecek nesillerin yetistiricisi olan
Ogretmen adaylarmin matematige karsi tutumlarimin kendi basarilarinin yaninda
ileriki meslek yasaminda o6grencilerinin de derse karsi olan tutumlariyla birlikte
basarilarini da etkileyebilecegi diisiiniiliirse, 6gretmen adaylariin tutumlarinin ve
tutumlan iizerinde olasi etkileri olabilecek faktorlerin belirlenmesi bu aragtirmanin
Onemine vurgu yapmaktadir.

Mevcut ¢aligmada, 6grencilerin en temel derslerden birisi olan matematige
kargi tutumlarinin olumlu yonde gelismesi noktasinda biiylik gorevler listlenecek
olan O0gretmen adaylarinin matematige karsi tutumlarinin oldukga yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Ancak yapilan bazi arastirmalarda boyle biiyiik bir
sorumlulugu yerine getirmekle yiikiimlii olan &gretmen adaylarinin tiniversitenin
genel popiilasyonuna gore matematige karsit daha diisiik bir tutuma sahip olduklar
ortaya konmustur (Caraway, 1985; Rech, Hartzell & Stephens, 1993).

Bu kapsamda bu ¢alismada matematik 6gretmeni adaylarinin matematige
kars1 tutumlarmin bazi1 degigkenlere gore incelenmesi amaglanmistir. Bu amaca
yonelik olarak elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarmin &grenim gordiikleri
bolim acisindan matematige karsi tutumlarinda ortadgretim matematik
Ogretmenligi lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark oldugunu ortaya
koymaktadir. Saracaloglu, Baser, Yavuz & Narli (2004) tarafindan yapilan bir
calismada da, ortadgretim matematik dgretmenligi dgrencilerinin matematige karsi
tutum puanlarinin ilkogretim matematik Ogretmenligi ve smf Ogretmenligi
Ogrencilerinin tutum puanlarma gore daha yliksek oldugu rapor edilmistir. Bu
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caligmanin bir diger bulgusu ise, 6gretmen adaylarinin mezun olduklar1 okul tiirii
acisindan matematige karsi tutumlarinda istatistiksel olarak Snemli bir farkin
bulunamamasidir. Benzer sekilde, Duru, Akgiin & Ozdemir, (2005) tarafindan
yapilan bir ¢alismada da, mezun olunan lise tiirii agisindan 6grencilerin matematige
kars1 tutumlarinda anlaml bir fark olmadigi saptanmistir. Bu bulgularin aksine,
Celik & Ceylan (2009) tarafindan yapilan bir ¢aligmada ise, fen lisesinde 6grenim
goren dgrencilerin matematik tutumlarinin diger lise tiirlerinde okuyan &grencilere
gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte Yavuz &
Baser (2001) tarafindan yapilan bir calismada ise meslek lisesinden mezun
O0gretmen adaylarinin matematige karsi tutum puan ortalamalarinin 6gretmen
lisesinden mezun 6gretmen adaylarina kiyasla diisiik oldugu saptanmaistir.

Mevcut caligmada tespit edilen cinsiyet ve smmif diizeyi arasindaki
etkilesimden dolay1 cinsiyet faktorii sinif diizeyi de dikkate alinarak incelenmis ve
liclincli smiftaki bayan Ogretmen adaylarinin tutum puanlarinin  diger sif
diizeylerindeki bayan dgretmen adaylarinin puanlarina gére anlamli diizeyde diisiik
oldugu saptanmistir. Bagka bir ifadeyle, bayan 6gretmen adaylarimin matematige
karst tutumlarinin en diisiik oldugu seviye {igiincii siiftir. Bu durumun dérdiincii
smifta derslerin pedagojik formasyon agirlikli olmasi ve birinci siniftan iiglincii
smifa dogru smif seviyesi arttikca matematik ders igeriklerinin agirlasmasiyla
birlikte 6grencilerin konular1 anlamada yasayacaklar1 zorluklarin tutumlarini negatif
yonde etkileme ihtimali ile iligkili olabilecegi diisiiniilmekle birlikte, bu durumun
ayrt bir ¢aligmanin konusu oldugu aciktir. Grouws & Cebulla (2000) tarafindan
yapilan bir caligmada, matematiksel kavramlarin O6grenciler tarafindan
anlasilmasiyla birlikte 6grencilerin  basarilarinin - ve tutumlarmin  yiikseldigi
gozlenmigtir. Benzer sekilde, smif seviyesinin artmasiyla ilkogretim ikinci
kademede okuyan 6grencilerin matematik dersine yonelik tutum puanlarinda bir
azalma goriildiigii tespit edilmistir (Tagdemir, 2009). Bu sonucu destekleyen bagka
calismalar da bulunmaktadir (Ekizoglu & Tezer, 2007). Buna karsin Scholfield
(1982) tarafindan yapilan bir ¢aligmada sinif seviyesi arttik¢a, basart ile tutum
arasindaki iliskinin kuvvetlendigi yoOniinde bulgular yer almaktadir. Ayrica
Grootenboer & Lowrie (2002) tarafindan yapilan bir arastirmada lgiincii sinifta
Ogrenim gdren Ogretmen adaylarinin birinci siniftakilere kiyasla matematige karsi
daha pozitif bir tutum sergiledikleri belirlenmistir. Diger taraftan iiclincii siniftaki
bayan oOgretmen adaylarinin matematige karsi tutum puanlarinin ayni siif
diizeyindeki erkek Ogretmen adaylarinin tutum puanlarina goére anlamli diizeyde
diisiik olmasi bu caligmada tespit edilen ilging bir bulgudur. Tam aksine ikinci
siniftaki bayan 6gretmen adaylariin tutum puanlar1 da ayni sinif diizeyindeki erkek
O0gretmen adaylarimin tutum puanlarindan 6nemli diizeyde yiiksektir. Cinsiyet ve
smif diizeyi degiskenleri agisindan dgretmen adaylarinin tutum puanlart arasindaki
bu tutumsal farkliliklarin farkli derslerde kullanilan arag-gere¢ ve Ogretim
yontemlerinin yaninda dersi yiriiten egitimcinin derse karsi olan tutumu ile
yakindan iligkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii Tobias (1993) tarafindan
matematik  tutumunu  etkileyen faktorlerden birinin  6gretmen  oldugu
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savunulmaktadir. Ayrica O6gretmenin 6grenci ile olan iliskisi, dersi algilayisi ve
bunu 6grenciye yansitma sekli de derse yonelik tutumun sekillenmesinde etkili olan
faktorlerden biri olarak goriilmektedir. Literatiirden elde edilen bulgular arasinda bu
sonucu destekler nitelikte veriler (Aiken, 1970; Yara, 2009) olmasina ragmen bu
durumun ayri bir arastirmanin konusu oldugu agiktir.

Skemp (1976) kullanilan 6gretim yontemine bagli olarak matematige karst
pozitif tutum gelistirilebilecegini savunmaktadir. Miller & Mitchell (1994)
tarafindan 6gretmenlerin gerilim ve sikintidan uzak pozitif bir 6grenme ortami
olusturmalar1 gerektigi ileri siiriilmektedir. Ozellikle matematik dersi igindeki
ogretmen kendi roliinii azaltarak, Ogrencilere daha fazla s6z hakki vererek,
basarisizliklara karsi daha toleransli davranarak, basariy1 vurgulayarak matematik
oyunlari ile ders isleyerek olumlu tutumlar gelistirebilir. Bu tiir bir yaklagimin,
Ogrencinin kendine giiven kazanmasimi ve matematik iglemleri ile kargilagtiginda
daha az kaygi yasamasini saglayacagi savunulmaktadir (Curtain, 1999). Bununla
birlikte, 6gretmenler derslerde motive edici stratejilerin yardimiyla matematigi daha
zevkli bir ders haline doniistiirerek 6grenci tutumlarinin olumlu yonde gelismesine
katki saglayabilirler. Yapilan bir calismada miizigin entegre edildigi matematik
derslerinin 6gretmen adaylarinin matematige karsit tutumlari {izerinde olumlu
etkilerinin oldugu saptanmistir (An, Ma & Capraro, 2011). Aynmi sekilde miizikli
matematik egitiminin ilkdgretim &grencileri iizerinde de matematige karst tutum
agisindan benzer sonuglar ortaya koydugu belirlenmistir (An, Kulm & Ma, 2008).
Farkli bir etkinlik olarak Philippou & Chrisyou (1998) tarafindan Yunanistan’da
gerceklestirilen bir uygulamada, matematik tarihi ve 6gretim yontemlerini igeren bir
hazirlayict matematik programinin 6gretmen adaylarinin {izerinde uygulanmasiyla
birlikte Ogretmen adaylarinin tutumlarinda olumlu yonde gelismeler meydana
geldigi tespit edilmistir.

Ogretmenler, kendilerini degisen kosullara uyarlama ve gelistirme ihtiyaci
icinde olmalar1 gereken bir meslek grubunda yer almaktadirlar. Cocuklarin anne-
babalarindan sonra agirlikli olarak Ogretmenleri tarafindan yonlendirildikleri
unutulmamalidir. Ogretmen egitiminde verilen derslere déniik olumlu tutumlarm
gelistirilmesi tamamiyla, verilen egitimin kalitesine ve bireyin 6zelliklerinin uygun
olmasina baglidir. Matematik ise ilkdgretimden liseye kadar miifredatta yer alan
temel derslerden biri olma 6zelligini tagimaktadir. Bu yiizden bu dersi 6gretecek
kisiler olan Ogretmen adaylarina, dogru yontemlerle matematik 6gretilmesi,
dolayisiyla bu derse yonelik tutumlarinin olumlu hale getirilmesi 6grenci basarist
acgisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu nedenlerden dolayir 6gretmen egitiminde,
Ogretmen adaylarina matematik dersinin sevdirilmesi yaninda motive edici, ilgi
cekici, oyuna ve teknolojiye dayali farkli Ogretim yontemlerini nasil etkili bir
sekilde kullanacaklarina dair kapsamli bir egitim verilmesi gerekliligi agiktir.
Yapilan arastirmalar matematik ogretiminde teknoloji kullanimimin ve isbirlik¢i
O0grenme yontemlerinin Ogretmen adaylarmin tutumlarinda olumlu sonuglar
dogurdugu yoniindedir (Quinn, 1997). Bu nedenle Egitim Fakiiltelerinin ders
programlari, 6grencilerin 6grenme stratejileri géz oniinde bulundurularak tekrardan



Kiiciik B., Kahraman S., Isleyen T. /JSS 12(1) (2013):178-195 189

yapilandirilmalidir. Matematigin korkulan, kaygi duyulan bir ders olmaktan
cikarilarak, sevilen bir ders haline getirilmesi 6gretim ydntemlerinde yapilacak
yeniliklerle yeniden diizenlenmelidir.

Ogretmen adaylarmin matematige karsi tutumlarmi etkileyen degiskenleri
belirlemeye yonelik olarak nicel arastirma yontemleriyle yiiriitilen mevcut
calismaya ait bulgularin, bu alanda yapilacak olan caligmalara 151k tutacagina
inanilmaktadir. Ancak 6gretmen adaylarinin tutumlarini pozitif yonde gelistirmek
amaci ile bu degiskenleri etkileyebilecek olasi sebepleri ortaya ¢ikarmaya yonelik
olarak bu sonuglarin ayr1 bir c¢alisma dahilinde nitel arastirma yontemleriyle
desteklenmesinde yarar vardir. Ayrica, sadece iki program ve kiiclik bir érneklem
tizerinde gerceklestirilen caligmanin sonuglarinin genellenemeyecegi ve benzer
caligmalarin daha biiyik oOrneklemler iizerinde ve farkli degiskenler ile
tekrarlanmasi gerektigi aciktir.

Kaynakca

Aiken, L.R. (1970). Attitudes towards mathematics. Review of Educational
Research, 40(4), 551-596.

Aiken, L.R., & Dreger, R.M. (1961). The effect of attitudes on performance in
mathematics. Journal of Educational Psychology, 52, 19-24.

An, S.A., Kulm, G.O., & Ma, T. (2008). The effects of a music composition activity
on Chinese students’ attitudes and beliefs towards mathematics: An
exploratory study. Journal of Mathematics Education, 1(1), 91-108.

An, S.A., Ma, T., & Capraro, M.M. (2011). Preservice teachers’ beliefs and attitude
about teaching and learning mathematics through music: an intervention
study. School Science and Mathematics, 111(5), 236-248.

Askar, P. (1986). Matematik dersine yonelik tutumu odlgen likert tipi bir dlgegin
gelistirilmesi. Egitim ve Bilim, 11(62), 31-36.

Battista, M.T. (1986). The relationship of mathematics anxiety and mathematical
knowledge to the learning of mathematical pedagogy by pre-service
elementary teachers. School Science and Mathematics, 86(1), 10-19.

Baykul, Y. (1990). Matematikle ilgili diisiinceler anketi. Ankara: OSYM Yayinlari.

Behr, A.N. (1973). Achievement, aptitude and attitude in mathematics. Two-Year
College Mathematics Journal, 4, 72-74.

Callahan, W.J. (1971). Adolescent attitudes toward mathematics. Mathematics
Teacher, 64,751-755

Caraway, S.D. (1985). Factors influencing competency in mathematics among
entering elementary education majors. Unpublished manuscript, University
of South Alabama. (ERIC Reproduction Service Document No. ED260941).

Carpenter, T., & Lubinski, C. (1990). Teachers’ attributions and beliefs about girls,
boys and mathematics. Educational Studies in Mathematics, 21, 55-69.

Chen, C., & Stevenson, H.W., (1995). Motivation and mathematics achievement:
a comparative study of Asian-American, Caucasian-American, and East
Asian high school students. Child Development, 66(4), 1215-1234.



190 Ogretmen Adaylarinin Matematige Karsi Tutumlarimin Incelenmesi

Cheung, K.C. (1988). Mathematics achievement and attitudes towards mathematics
learning in Hong Kong. Educational Studies in Mathematics, 19(2), 209-219.

Cote, J.E., & Levine, C.G. (2000). Attitude versus aptitude: is intelligence or
motivation more important for positive higher-educational outcomes?
Journal of Adolescent Research, 15(1), 58-80.

Curtain, M. (1999). How to reduce math anxiety in the classroom at work and in
everyday personal use. New York: Paperback.

Celik, H.C., & Ceylan, H. (2009). Lise Ogrencilerinin matematik ve bilgisayar
tutumlarinin  ¢esitli degiskenler acisindan karsilastirilmasi. Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26, 92-101.

Dikici, R., & Isleyen, T. (2003). Bagmti ve fonksiyon konusundaki &grenme
giicliiklerinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi. Kastamonu Egitim
Dergisi, 11(2), 105-116.

Dogan, M. (1999a). Aday 6gretmenlerin matematik hakkindaki diisiinceleri: Tiirk
ve Ingiliz 6grencilerin karsilastirilmasi. Yiiziincii Yil Universitesi Elektronik
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(2).

Dogan, M. (1999b). [lkégretim aday Ogretmenlerinin matematige karst olan
tutumlarindaki degigmeler. Unpublished doctoral thesis, University of Leeds,
Leeds.

Duatepe, A., & Cilesiz, . (1999). Matematik tutum 6l¢egi gelistirilmesi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16, 45-52.

Duru, A. (2002). Van ilindeki lise birinci siniflarda cinsiyet farkliiginin matematik
basarist iizerindeki etkisinin arastirilmasi, Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi.
Yiiziincii Y1l Universitesi, Van.

Duru, A., Akgiin, L., & Ozdemir, M.E. (2005). {lkdgretim 6gretmen adaylarmin
matematige yonelik tutumlarinin incelenmesi. Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 11, 520-536.

Ekizoglu, N., & Tezer, M. (2007). The relationship between the attitudes towards
mathematics and the success marks of primary school students. Cypriot
Journal of Educational Sciences, 2(1), 43-57.

Erden, M., & Akgiil, S. (2010). ilkdgretim dgrencilerinin matematik kaygisinin ve
O0gretmen sosyal desteginin matematik basarilarini yordama giicli. Egitimde
Kuram ve Uygulama, 6(1), 3-16.

Ernest, P. (1989). The knowledge, beliefs and attitudes of the mathematics teacher:
a model. Journal of Education for Teaching, 15(1), 13-33.

Gonzales, P. (2009). Highligts from TIMSS 2007: Mathematics and Science
Achievement of U.S. Fourth- and Eighth-Grade Students in an International
Context. Retrieved from http://nces.ed.gov/pubs2009/2009001.pdf

Grootenboer, P., & Lowrie, T. (2002). Pre-service primary school teachers’ views
on mathematics and mathematics education. In D. Edge, & B. H. Yeap
(Eds.), Mathematics education for a knowledge-based era (Proceedings of
the 2nd East Asia regional conference on mathematics education and 9th
Southeast Asian conference on mathematics education, (pp. 232-238).
Singapore: National Institute of Education.


http://nces.ed.gov/pubs2009/2009001.pdf

Kiiciik B., Kahraman S., Isleyen T. /JSS 12(1) (2013):178-195 191

Grouws, D., & Cebulla, K. (2000). Improving student achievement in mathematics,
part 1: Researchfindings. Available:
http://www.gpoaccess.gov/eric/200210/ed463952.pdf

Larson, C.N. (1983). Techniques for developing positive attitudes in pre-service
elementary teachers. Arithmetic Teacher, 8-9.

Lucas, P.L. (1998). The relation of gender and attitudes to math achievement levels
among fourth, fifth, and sixth grade students. Dissertation submitted to the
Faculty of The College of Human Resources and Education at West Virginia
University.

Ma, X. (1999). A meta-analysis of the relationship between anxiety toward
mathematics and achievement in mathematics. Journal for Research in
Mathematics Education, 30 (5), 520-540.

Ma, X., & Kishor, N. (1997). Assessing the relationship between attitude towards
mathematics and achievement in mathematics: A meta-analysis. Journal of
Research in Mathematics, 30, 520-540.

Mcmillan, J.H. & Schumacher, S. (2004). Research in Education, New Y ork:
Longman.

McLeod, D.B. (1992). Research on affect in mathematics education: a
reconceptualization, in Grows, D. A. (Ed.), Handbook of Research on
Mathematics Teaching and Learning (pp. 575-596) New York: Macmillan.

McLeod, D.B. (1994). Research on affect and mathematics learning in the JRME:
1970 to the present. Journal for Research in Mathematics Education, 25(6),
637-647

MEB, (2011). 2009-2010 yili ortadgretim kurumlar1 yerlestirme sistemi istatistik
bilgileri. Available: http://oges.meb.gov.tr/stats/2010/2010_SBS 8 SB.pdf
ve http://oges.meb.gov.tr/stats/2009/03_2009%20SBS-
8%20Test%20Say%C4%B1sal%20Bilgiler.pdf

Miller, L.D., & Mitchell, C.E. (1994). Mathematics anxiety and alternative methods
of evaluation. Journal of Instructional Psychology, 21, 353-358.

Minato, S., & Yanase, S. (1984). On the relationship between student’s attitudes
toward school mathematics and their levels of intelligence. Educational
Studies in Mathematics. 15, 313-320.

Mohamed, L., & Waheed, H. (2011). Secondary students’ attitude towards
mathematics in a selected school of Maldives. International Journal of
Humanities and Social Science, 1(15), 277-281.

Neale, D.C. (1969). The role of attitudes in learning mathematics. Arithmetic
Teacher, 16, 631-640.

OSYM, (2011). 2011 yili lisans yerlestirme smavi istatistik bilgileri. Available:
http://www.osym.gov.tr/dosya/1-57958/h/2011-
lyssayisalbilgiler21072011.pdf

Papanastasiou, C. (2000a). Internal and external factors affecting achievement in
mathematics. Studies in Educational Evaluation, 26(1), 1-7.

Papanastasiou, C. (2000b). Effects of attitudes and beliefs on mathematics
achievement. Studies in Educational Evaluation, 26(1), 27-42.



http://www.gpoaccess.gov/eric/200210/ed463952.pdf
http://oges.meb.gov.tr/stats/2010/2010_SBS_8_SB.pdf
http://oges.meb.gov.tr/stats/2009/03_2009%20SBS-8%20Test%20Say%C4%B1sal%20Bilgiler.pdf
http://oges.meb.gov.tr/stats/2009/03_2009%20SBS-8%20Test%20Say%C4%B1sal%20Bilgiler.pdf
http://www.osym.gov.tr/dosya/1-57958/h/2011-lyssayisalbilgiler21072011.pdf
http://www.osym.gov.tr/dosya/1-57958/h/2011-lyssayisalbilgiler21072011.pdf

192 Ogretmen Adaylarinin Matematige Karsi Tutumlarimin Incelenmesi

Parsons, J.E., Adler, T.F., & Kaczala, C.M. (1982). Socialization of achievement,
attitudes, and beliefs: Parental influences. Child Devel., 53, 310-321.

Philippou, G.N., & Christou, C., (1998). The effects of a preparatory mathematics
program in changing prospective teachers’ attitudes towards mathematics.
Educational Studies in Mathematics, 35, 189-206.

Quinn, R.J. (1997). Effects of mathematics methods courses on the mathematical
attitudes and content knowledge of preservice teachers. Journal of
Educational Research, 91(2), 108-113.

Rech, J., Hartzell, J.,, & Stephens, L. (1993). Comparisons of mathematical
competencies and attitudes of elementary education majors with established
norms of a general college population. School Science and Mathematics,
93(3), 141-145.

Relich, J., Way, J., & Martin, A. (1994). Attitudes to teaching mathematics: Further
development of a measurement instrument. Mathematics Education Research
Journal, 6(1), 56-69.

Saracaloglu, A.S. (2000). Ogretmen adaylarmin yabanci dile yénelik tutumlari ile
akademik basarilar1 arasindaki iliski. Egitim ve Bilim, 25(115), 65-72.

Saracaloglu, S., Baser, N., Yavuz, G., & Narli, S. (2004). Ogretmen adaylarmin
matematige yonelik tutumlari, 6grenme ve ders calisma stratejileri ile
basarilar1 arasindaki iligski. Ege Egitim Dergisi, 5(2), 53-64.

Savas, E., & Duru, A. (2005). Gender differences in mathematics achievement and
attitude towards mathematics among first grade of high school. Furasian
Journal of Educational Research, 19, 263-271.

Savasg, E., Tas, S., & Duru, A. (2010). Matematikte 6grenci basarisini etkileyen
faktorler. Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(1), 113—132.
Schofield, H. L. (1982). Sex, grade level, and the relationship between
mathematics attitude and achievement in children. Journal of Educational

Research, 75, 280-284.

Singh, K., Granville, M., & Dika, S. (2002). Mathematics and science achievement:
effects of motivation, interest, and academic engagement. Journal of
Educational Research, 95(6), 323-332.

Skemp, R.R. (1976). Relational Understanding and Instrumental Understanding.
Mathematics Teaching, 77, 20-26.

Sullivan, P. (1989). The impact of a preservice mathematics education on beginning
primary teachers. Research in Mathematics Education in Australia, August,
1-9.

Suydam, M.N., & Weaver, J.F. (1975). Research on mathematics learning. In J.
N. Payne (Ed.), Mathematics learning in early childhood: Thirty-seventh
yearbook (pp. 44-67). Reston, VA: National Council of Teachers of
Mathematics.

Tasdemir, C. (2009). Tlkdgretim ikinci kademe &grencilerinin matematik dersine
kars1 tutumlari: Bitlis ili 6rnegi. Dicle Universitesi Ziya Gékalp Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 12, 89-96.



Kiiciik B., Kahraman S., Isleyen T. /JSS 12(1) (2013):178-195 193

Tobias, S. (1993). Overcoming Math Anxiety. New York: W.W. Norton &
Company.

Tocci, C.M., & Engelhard, G.,Jr. (1991). Achievement, parental support, and
gender differences in attitude toward mathematics. J Educ. Res., 84, 280-286.

Van der Sandt, S. (2007). Research framework on mathematics teacher beaviour:
Hoehler and Grouws’ framework revisited. Eurasia Journal of Mathematics,
Science & Technology Education, 3(4), 343-350.

Wong, N. (1992). The relationship among mathematics achievement, affective
variables and home background. Mathematics Education Research Journal,
4(3), 32-42.

Yara, P.O. (2009). Students attitude towards mathematics and academic
achievement in some selected secondary schools in southwestern Nigeria.
European Journal of Scientific Research, 36(3), 336-341.

Yavuz, G., & Baser, N. (2001). Ogretmen Adaylarinin Matematik Dersine Y&nelik
Tutumlar1, Matematik Etkinlikleri, 24-26 May1s 2001, Ankara.

Yilmaz, C., Altun, S.A., & Olkun, S. (2010). Factors affecting students’ attitude
towards math: ABC theory and its reflection on practice. Procedia Social
Science and Behavioural Sciences, 2, 4502-4506.

Yunus, A.S.Md., & Ali, W.Z.W. (2009). Motivation in the learning of mathematics.
European Journal of Social Sciences, 7(4), 93-101.

Zimmer, J., & Fuller, D. (1996). Factors affecting undergraduate performance in
statistics: A Review of Literature. Paper presented at the Annual Meeting of
the Mid-South Educational Research Association (Tuscaloosa, AL,
November 1996). The ERIC Database 1992-2003. ED406424.



194 Ogretmen Adaylarinin Matematige Karsi Tutumlarimin Incelenmesi

Investigation of Pre-Service Teachers’ Attitude toward
Mathematics

Introduction

Unfortunately, mathematics is one of the most feared courses at almost all
levels of education, from primary education to university education. In other words,
although mathematics is a mandatory and fundamental course, it is perceived by
many students as a difficult and boring course. However, the results of the both
national and international examinations carried out recently revealed that students’
mathematics achievement is rather low (MEB, 2011; OSYM, 2011; TIMSS, 1997,
2007). Therefore, the factors influencing students’ achievement have been
investigated by many researchers for years. According to these studies, although
there are many variables having impact on students’ success, one of the most potent
of them is attitude (Ma & Kishor, 1997). Additionally, many researches
investigating the relationship between students’ achievement and their attitude
toward mathematics reveal that there is a robust relationship between these two
variables (Aiken & Dreger, 1961; Baykul, 1990; Minato & Yanase, 1984; Zimmer
& Fuller, 1996). Therefore, it is important to investigate and identify the factors
influencing students’ attitudes toward mathematics.

Students’ attitude toward mathematics is influenced by some factors such as
gender, grade level, the type of graduate high school and self-concept (Behr, 1973;
Callahan, 1971; Dikici & Isleyen, 2003; Duru, Akgiin & Ozdemir, 2005). But, one
of the most important variables influencing students’ attitude is teacher attitude
(Duru et. al., 2005). Therefore, it is very important to determine pre-service
teachers’ attitude toward mathematics. Not only is it not enough find out pre-service
teachers’ attitude in order to solve all the problems but also the factors influencing
their attitudes should be determined. So, the aim of the study is to investigate pre-
service teachers’ attitude towards mathematics in terms of variables such as gender,
grade level, the type of graduated high school and program attended.

Methodology

In the study, survey method as research approach was used. Surveys are
used to learn about peoples’ attitudes, beliefs, values, demographics, behavior,
opinions, habits desires, ideas and other types of information (McMillian &
Schumacher, s.304). The sample of this study consisted of 241 pre-service teachers
of whom 93 (Female=58; Male=35) were enrolled in secondary mathematics
education program and 148 (Female=96; Male=52) were enrolled in primary
mathematics education program. Participants’ attitudes toward mathematics were
measured using by “The scale of attitude toward mathematics” (Duatepe & Cilesiz,
1999). The reliability coefficient of the scale was calculated to be 0.91. The scale
included 38 items with a likert type of five points. The data obtained were
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statistically analyzed using by SPSS. After necessary assumptions for parametric
test were met, it was decided to use analysis of variance (ANOVA).

Results

The results of frequency analysis performed to determine the distribution of
pre-service teachers responses for each item in the scale were presented as
percentage in table 1. When the values in table 1 was examined, it was seen that
pre-service teachers’ attitude toward mathematics were rather positive. In other
words, it was found that the mean score of pre-service teachers was 4.16 (the
maximum point is 5).

The variance analysis was carried out to determine if there is any difference
on pre-service teachers’ attitude toward mathematics in terms of variables such as
gender, grade level, the type of graduated high school and program attended, and its
results revealed that there is a statistically significant difference between
participants’ attitude in terms of program attended in favor of secondary
mathematics teacher training (Table 2). In other words, it was found that while the
mean score of pre-service teachers enrolled in secondary mathematics teacher
training program was 4.30, the mean of pre-service teachers enrolled in primary
mathematics teacher training program was 4.06. However, the results of the study
showed that there was no significant difference between pre-service teachers’
attitude toward mathematics in terms of the type of graduated high school. In
addition to, it was found that there is statistically significant interaction between
gender and grade level.

Discussion

In this study in which pre-service teachers’ attitude towards mathematics
was investigated according to some variables, it was found that participants’
attitude are rather high (mean 4.16), in comparison to a maximum point which is 5.
The same findings revealed that in pre-service teachers’ attitude toward
mathematics there are statistically significant differences according to program
attended in favor of secondary mathematics teacher training. The similar results
were reported in the study conducted by Saracaloglu, Baser, Yavuz & Narli (2004).
However, in current study, it was found that there is no statistically difference in
pre-service teachers’ attitude in terms of the type of graduated high school. The
similar findings were found by some other studies (Duru, Akgiin & Ozdemir, 2005).

Conclusion

It is believed that the findings of the study could shed light on similar studies in this
field. The present study is limited to only 241 pre-service teachers. So, similar
studies may be repeated on a larger sample.



