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Ozet

Tarihsel empati, ortadgretim tarih programlarmda &grencilere kazandirilmasi
gereken 6nemli tarihsel beceriler arasinda yer almaktadir. Bu arastirmada, gretim
programlarinin uygulayicist olan 6gretmenlerin tarihsel empatiye iliskin algi, goriis
ve deneyimleri incelenmistir. Nitel arastirma tasarimi kullanilarak yiiriitiilen ¢alisma
sonucunda, katilimcilarin tarihsel empati algilarmin oldukca zayif oldugu, tarihsel
empatiyi sempati veya diger tarihsel diisiinme becerileri ile karistirdiklar1 ve kavram
yanilgist yasadiklari tespit edilmistir. Katilimeilarin cinsiyet ve lisans egitim
tirlerinin tarihsel empati algilar1 {izerinde etkili oldugu belirlenmistir. Tarihsel
empatiye iligkin kavramsal algi diizeyleri diisiikk olan Ogretmenlerin smiftaki
uygulamalarinin da tarihsel empatinin dogasi ve karakteristik ozellikleriyle
uyusmadigr goriilmistiir. Arastirmada, bu olumsuz tablonun ortaya c¢ikmasinda
etken olan sebepleri gosteren bulgulara ulasilmistir. Ogretmenlerin tarihsel empatiye
karst tutumlarinin olumlu olmasi ve tarihsel empatinin tarih O&gretiminde
kullanilmasi gerektigine inanmalar1 arastirmada elde edilen olumlu bulgu olarak
ortaya c¢ikmistir. Tarihsel empatinin uygulanmasinda O6gretmenler tarafindan
karsilasilan sorunlar da arastirma bulgular1 arasinda yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tarihsel empati, Tarih &gretimi, Ortagretim tarih programu,
Tarih 6gretmenleri, Ogretmen goriisleri

Abstract
Historical empathy is among those skills that the secondary school history
curriculum requires students to attain as an important learning outcome of history

1. Yazar, Dog. Dr. Kaya Yilmaz, arastirma deseni ve sorularini gelistirmis, literatiir taramasint
yapmus, verileri analiz ederek bulgular ve tiim makaleyi yazmigtir. 2. Yazar, Funda Koca, verileri
toplamustir.
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teaching. This study examined the perceptions, perspectives and experiences of
history teachers who are curriculum practitioners. Qualitative study methods were
used in the study. The research results indicated that the participants had weak,
fragmented and incomplete perceptions of and misconceptions about historical
empathy that they confused with either sympathy or other historical concepts and
thinking skills. The participants’ gender and the type of university degree that they
had were found to have effects on their perceptions of historical empathy. Identified
as having unsophisticated conceptual understandings of historical empathy, the
teachers’ practices in classrooms were also detected to be inconsistent with the
nature and characteristic features of historical empathy. There were some research
data in the study that shed light on the reasons responsible for giving rise to these
unwanted results. What promising findings were obtained in the research was that
the teachers had positive attitudes toward historical empathy and believed in its
importance in the teaching and learning of history. The problems and issues that the
teachers faced when implementing historical empathy were also included in the
study findings.

Keywords: Historical empathy, History teaching, Secondary history curriculum,
History teachers, Teachers’ perspectives

. GIRIS

Ogretmen ve konu merkezli davramisgr ogretim yaklasimmin giderek
Oonemini kaybetmeye basladigi giiniimiizde, Ogrencilerin 0grenmeye aktif
katilmasint vurgulayan Ogrenci-merkezli yapilandirmacit yaklasim ©n plana
cikmistir. Ogretim ve Ogrenime farkli bir bakis agis1 getiren yapilandirmaci
paradigma, 1990’larin sonlarindan itibaren ivme kazanarak ililkemizde de etkisini
hissettirmeye baslamistir. Bu gelismeler sonucunda, 2005 yilindan itibaren tim
ilkogretim ve ortadgretim ders Ogretim programlarinin revize edilmesinde ve
gelistirilmesinde yapilandirmaci yaklasim esas alinmistir. Yeni programlar, dersin
planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamalarinda ‘6grenme’ ve
‘0grenci’yi merkeze alan Ogretim strateji, yontem ve tekniklerinin uygulanmasini
desteklemektedir. Yeni ders programlarinda Ogretmenlerin Ogrencilere bilgiyi
aktarmalar1 degil, Ogrencilerin yaparak ve yasayarak Ogrenmelerine yardimci
olmalar1 beklenmektedir. Yapilandirmaci yaklagima dayali olarak olusturulmus
tarih ders programlar1 da O&grencilerin pasif olarak miifredattaki konular
ezberlemelerini degil, bir tarih¢i gibi gecmisi 6grenmelerini ve tarih bilgisini insa
etmelerini gerektirmektedir. M.E.B. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan
hazirlanan ilkégretim 6.-7. Smif Sosyal Bilgiler, 8. Smif T.C. inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik ve ortadgretim tarih Ogretim programlari, Ogrencilerin, zaman
icerisinde degisim ve siirekliligi algilama, olaylar arasinda sebep-sonug iligkisini
gorme, gegmis ile giinlimiiz arasinda baglant1 kurma ve tarihsel kanita dayal akil
yiiriitme gibi tarih metodolojisinde yer alan kavram ve becerileri kazanmalarini
ongormektedir (TTKB, 2005; TTKB, 2006; TTKB, 2007; TTKB, 2008; TTKB,
2009; TTKB, 2010).
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Yeni Ogretim programlarinda, sadece ‘milli kimlik’, ‘milli kiltiir’ ve
‘kiiltiire] miras’in aktarilmas1 gibi vatandaghk egitimini amaclayan klasik
kavramlara degil, tarihsel kavrama, sorgulama, arastirma, sorun analizi, yorum ve
karar verme gibi tarihgilerin kullandig1 yiliksek diizeyde diisiinme becerilerinin
Ogrencilere kazandirilmasima vurgu yapilmaktadir. Tarih 6gretiminden hedeflenen
bu becerilerin kazandirilmasinda tarihsel empatinin 6nemli bir yeri ve rolii vardir.
Bu nedenle, yeni dgretim programlarinda tarihsel empatiye yer verilmistir. Ornegin,
8. Smuf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ogretim Programi’nin uygulanmasi ile
ilgili yapilan agiklamalarda, dersin Ogretiminde Ogretmenin tarihsel empatiyi
kullanmas1 gerektigi su ciimlelerle belirtilmistir: “Bu  dersin egitim ve
ogretiminde; ... Ogretmen, simfta ya da miizede drama etkinlikleri ile gecmis
yasantilarin canlandwrilmasin ve 6grencilerin tarihi kisilikler ile empati kurmasin
saglamalidi” (TTKB, 2006). Ortadgretim Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi Dersi
Ogretim Programinda, 5 tarihsel diisiinme becerilerinden birisi olan ‘tarihsel
kavrama’ becerisinin gelistirilmesinde tarihsel empatinin oynayacagi role su ifade
ile isaret edilmistir: “Tarihsel kavrama becerisini gelistivirken o6grenciler; ...
Gegmise ait buluntulari, belgeleri, mektuplari, giinliikleri, sanat eserlerini ve edebi
trtinleri inceler. Gegcmisi tarihsel empati kurarak yorumlar” (TTKB, 2008:10).
Programin ‘tarihsel analiz ve yorum’ becerisinde de tarihsel empatiye su sekilde
deginilmistir: “Tarihsel analiz ve yorum becerisini gelistirirken oOgrenciler; ...
Gegmiste yasamis insanlarin farkl giidiilerini, inanglarimi, ¢ikarlarimi, umutlarin
ve korkularint belirterek bu insanlarin farklt bakis agilarimi g6z oniinde
bulundurur” (s.11). Programda tarihsel empati, ‘Ogrencilere kazandirilmasi
hedeflenen bilgi ve beceriler’ arasinda ‘tarihi empati kurma’ adi ile yer almistir.
Ayni programin 6lgme ve degerlendirmeye iliskin yapilan agiklamalar kisminda da
‘tarihi empati kurma’, tarih dersinde kullamilabilecek performans degerlendirme
ornekleri arasinda verilmistir. Tarihsel empatiye iliskin ayni ifadeler Ortadgretim
11. Smf Tarih Dersi Ogretim Programi (TTKB, 2009) ile Ortadgretim T.C. inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Ogretim Pograminda da yer almaktadir (TTKB,
2010). Bu programlarda tarihsel empatiye iliskin dikkat ¢ceken en onemli eksiklik,
tarihsel empatinin bir siire¢c olarak ele alinmamasi ve tarihsel empatiyi olusturan
Ogelerin birbirinden kopuk ve ylizeysel olarak verilmesidir.

Tarih Ogretiminde Onemli bir yeri olan tarihsel empati nedir? Nasil
tanimlanmaktadir? Felsefi temelleri nelerdir? Temel karakteristik ozellikleri
nelerdir? Tarihsel empati; gegmisteki olay, kisi ve durumlari tarihsel baglam
cergevesinde, farkli kaynaklar1 kullanarak, yasanmilan doneminin kosullarini goz
Online alarak, giiniimiiziin deger yargilarimi kullanmadan o dénemde yasamig
insanlarin bakis acistyla anlamak demektir. Tarihsel empatinin 6ziinde, ge¢mise
gecmisteki insanlarm goziiyle bakabilme becerisi yatmaktadir. Yilmaz (2011),
tarihsel empatiyi su sekilde tanimlamstir:

Tarihsel empati, giinlimiiziin bakis a¢isin1 ve deger yargilarmi kullanmadan
gecmisi kendi kosullar1 gergevesinde degerlendirme, gegmiste yagamis insanlarin
durumlarin1 onlarin goziiyle anlama ve agiklama becerisi anlamma gelir. Tarihsel
empati yapilirken gecmiste yasamis insanlarin diigiinceleri, tutumlari, inanglari,
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degerleri ve diinya goriisleri cesitli tarihsel kanitlar yoluyla incelenerek insanlarin
karsilastiklar1 sartlar ve durumlar karsisinda nasil davandiklari ve ne tiir eylemlerde
bulunduklar1 agiklanmaya galigilir.

Tarihsel empati, tarihi bir bilim degil bir sanat olarak goren idealist tarih
felsefesine dayanir. Bu felsefi anlayista, tarihte deney yapmanin miimkiin olmadig:
ve gegmiste yasanmig olaylarm tekrarlanamayacagi, dolayisiyla fen bilimcilerin
dogal olaylar1 agiklamada kullandiklar1 bilimsel yontemlerin tarihsel olaylari
aciklamada kullanmanin tarih disiplinin dogasina aykir1 oldugu ileri siiriiliir. idealist
felsefeyi yansitan tarih yaziciliginda, gegmisteki olaylar1 agiklamak igin evrensel
kanun ve genellemeler yapilmaz, her bir tarihsel olay kendi baglam ve kosullari
icerisinde incelenir. Bu yaklasimda, gegmisteki insanlarin diisiinceleri, inanglari,
glidiileri, tutumlar1 ve deger yargilari incelenerek yasadiklari tarihsel olaylar onlarin
gbzilyle anlagilmaya calisihr (Yilmaz, 2011). Ingiliz tarihgi Robin George
Collingwood, idealist tarih felsefesi geleneginin en nde gelen temsilcilerindendir.
Collingwood,  tarihsel  empatinin  tarih  disiplininde  kullanilmasinin
yayginlagsmasinda oncii bir rol oynamugtir. Tarihsel empatinin dogasi, temel
ozellikleri ve ne gerektirdigi hakkinda tarihgiler ve tarih egitimcileri arasinda uzun
tartismalar yapilmistir. Bu tartigmalar sonucunda, tarihsel empatinin genel
ozellikleri ve kavramsal temelleri hakkinda bir uzlagmaya varildigini sdylemek
miimkiindiir. Tarihsel empati, herseyden 6nce bilissel ve duyussal iki boyuta sahip
bir kavramdir. Bilgiye dayali disiplinli bir akil yiirlitme siireci olarak tarihsel
empati; tarihsel baglamin, donemin kosullarmin ve kronolojinin bilinmesini, farkli
kaynaklarin incelenmesini, farkli bakis agisi, yorum ve kanitlarin analiz edilmesini
ve gee¢misin incelenmesinde giiniimiiziin deger yargilarindan uzak kalinmasini
gerektirir. Tarihsel empatinin tarih 6gretiminde uygulanmasinda dort asamali bir
siire¢ vardir. Bunlar, insanlarin eylemlerinin ¢6ziimlenmesini gerektiren tarihsel bir
olayin belirlenmesi, olayla ilgili tarihsel baglam ve kronolojinin incelenmesi, farkli
tarihsel kaynak, kanit ve yorumlarin analiz edilmesi ve olaymn nasil gelisip
sonuclandigina iligkin tarihsel bir anlatimin olusturulmasidir (Yeager & Foster,
2001).

Tarihsel empati, ©zdeslestirme yapmak anlamina gelen sempati ile
karigtirllmaktadir. Tarihsel empati, ge¢mis ile giiniimiizdeki insanlar arasinda fark
oldugu, sempati ise yasadiklar1 yere, zamana, sahip olduklar1 kiiltiire ve bireysel
farkliliklara kalmaksizin tiim insanlarin ayni oldugu varsayimina dayanir. Tarihsel
empatinin tarih 6gretiminde kullanilmasinda en sik rastlanan sorun, 6gretmen ve
ogrencilerin tarihsel empatiyi sempati ile karistrmalaridir.  Ogrencilerden
kendilerini ge¢miste yasamis bir devlet adamu, asker, el¢i, delege vs. yerine
koymalarini isteyerek kendileri olsaydi ne yapacaklarini sormak tarihsel empatiye
ters diiser. Ciinkii boyle bir soru karsisinda 6grenciler, giiniimiiziin bakis agisiyla
kendi duygu, diisiince ve deneyimlerinden yola ¢ikarak gecmisi anlamaya caligirlar
(Bryant ve Clark, 2006). Ornegin, Uskiidar Doga Koleji tarafindan 2011 yilinda
ilkdgretim diizeyinde gerceklestirilen tarihsel empati yarismasinda bu tiir hatalar
yapilmistir. “Ne sempati, ne antipati; tarihsel empati!” slogam ile yola ¢ikilan bu
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yarigmada, tarihsel empatinin gerektirdigi siire¢ler ihmal edilerek &grencilerin
kendilerini tarihsel bir kigilik yerine koymalar1 ve “onlarla duygudas olmalari”
istenmigtir. Sloganina ters diisen etkinlikler iceren yarismada, Ogrencilerin
yapacaklar1 ¢aligmalara iliskin asagidaki kisa yonergeler verilmistir (Doga Koleji,
2011):

“Yil 1915... Osmanli Devleti’nin Irak Cephesi’'nde goreviisi bir askersiniz.
Komutanmimiz  Siileyman  Askeri Bey, bu cephede aldigi basarisiz sonuglar
hazmedemeyerek intihar etti. Intihar haberini aldigimiz giin, kendi ailenize; hem
cephede yasadiklarimizi, hem de bu intihart anlattiginiz bir mektup yaziniz.”

“Yil 1920... Istanbul, Anlasma Devletleri tarafindan isgal edildi. Osmanl
Mebusan Meclisi dagitildi. Istanbul 'un isgalini protesto etmek igin; sizin konusmact
olarak katilacaginiz bir miting yapiliyor. Bu mitingde yaklasik 50000 kisinin sizi
dinlemesi bekleniyor. Istanbul hallkim, milli miicadele adina atesleyecek bir
konusma metni hazirlaymiz.”

“Yil 1938... Cumhuriyetimizin kurucusu Biiyiik Atatiirk, bedenen
aramizdan ayridi. Kése yazart oldugunuz gazetenizde, Tiirk Milleti’ni derinden
etkileyen bu ayriligi konu aldiginiz bir kése yazist yazimiz.”

Unutulmamas1 gerekir ki tarihsel empati, gegmisteki insanlarin kendi
durumlarim1 nasil algiladiklarmi anlamaya c¢alismaktir ama kendimizin onlarin
durumlarim  nasil algiladi@imiz  veya neler hissetigimiz degildir. Sadece
yarismalarda veya simiftaki uygulamalarda degil, resmi dokiiman, kitap ve tezlerde
tarihsel empatiyle ilgili yanlisliklara rastlanmaktadir. Ornegin, Ata’nin (2002), Tiirk
tarihiyle ilgili bir resim tablosunun incelenmesinde kullanilmak iizere Nichol’un
(1996:72) resimsel kanita iliskin sorularindan yararlanarak olusturdugu “Resimde o
askerin yerine sen olsaydin ne yapardin? Eger, Atatiirk’iin yerine siz olsaydiniz ne
yapardiniz?” seklindeki tarihsel empati sorusu, 6grencilerin giiniimiiziin géziiyle ve
deger yargilariyla gecmisteki olaylar1 degerlendirmelerine sebep olacak sekilde
formiile edilmistir. Benzer sekilde, Ortadgretim 9. Siif Tarih Dersi Ogretim
Programmin ‘Tarih Bilimi’ adli I. Unitesindeki kazamimlara iliskin verilen etkinlik
orneklerinin birinde, “Sen Olsaydin: Tiirk ve diinya tarihinden secilmis olaylarin
siyasi, sosyolojik, cografi sartlari géz oniine alinarak olayin kahramanlariyla
empati yapuir” seklinde tarihsel empatinin dogasiyla uygun olmayan bir ifade yer
almaktadir (TTKB, 2007: 20). Yapilan arastirmalar, ‘Sen olsaydin’, ‘Kendini onun
yerine koyarsan’ veya ‘Kendinin savasa katilan bir asker oldugunu diisiin, hayal
et...” gibi ifadelerle baslayan sorularin 6grencileri yanlis yonlendirdigini, ge¢mise
ilisgkin basmakalip diislincelere sahip olmalarina sebep oldugunu ve tarihsel
empatinin dogru yapilmasim engelledigini gostermektedir (Boddington, 1980;
Bryant ve Clark, 2006; Phillips, 2002).

Tarihsel empatinin tarih 6gretiminde kullanilmasinin bir¢ok yarari vardir.
Tarihsel empati, tarihsel olaylarin sekillenmesinde insan unsuruna vurgu yaparak
gecmiste yasamis insanlarin duygu, diisiince, inang ve hayata bakis acilarinin
incelenmesini gerektirdiginden, 6grencilerin tarihin gliniimiizle ve hayatlariyla olan
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ilgisini gormelerine yardim eder. Bdylece, bir ezber dersi olarak goriilen ve bu
yiizden sikic1 bulunan tarih dersine karsi dgrencilerin 6nyargilar ortadan kaldirir,
tarihe kars1 ilgilerini arttirr  (Yilmaz, 2011). Tarihsel empati, Ogretim
programlarinda yer alan ‘degisim ve siireklilik’ ve ‘tarihsel Onem’ gibi tarih
disiplinine ait pek¢ok kavramin 6grenciler tarafindan anlasilmasim kolaylastirir.
Ogrencilerin gecmisteki insanlarin fikirlerini, eylemlerini ve yasam bigimlerini
yakindan incelemeleri kendi kimlikleri hakkinda daha belirgin bir diisiinceye sahip
olmalarimi saglar (Phillips, 2002). Geg¢misteki insanlarm sahip olduklar1 deger
yargilarmin tarihsel olaylarin geligimini nasil etkilediginin incelenmesi degerler
egitimine de katkida bulunur (Morris, 2009). Gegmisteki olay ve kisiliklerin farkli
kaynaklara dayali olarak ¢oklu bakis agisiyla incelenmesi, 6grencileri ¢ok boyutlu
diistinmeye yonlendirerek kendi fikirlerinden farkli da olsa diger insanlarla diyalog
icerisine girmelerine, goriislerini anlamalarina ve fikri catigsmalara diyalogla ¢6ziim
arayisina girmelerine yardim eder. Bu nedenle, tarihsel empatinin demokratik
vatandaslik egitimine katkida bulunma potansiyeli yiiksektir (VanSledright, 2001).
Tarihsel empati, dgrencilerin tarih metodolojisindeki yontemleri kullanarak aynen
bir tarihgi gibi gecmisi incelemelerini gerektirdiginden, yeni Ogretim
programlarinda vurgulanan otantik ve performans degerlendirmenin tarih
ogretiminde kullanilmasina da olanak verir.

Tarih 6gretiminde pekcok yarar1 olan tarihsel empatiye iliskin tilkemizde
yeterli kaynak olmadigi gibi bu alanda yapilmug ampirik ¢alisma da
bulunmamaktadir. Literatiirdeki boslugu doldurmayi1 ve tarih Ggretimine katkida
bulunmay1 hedefleyen bu arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmustir:

e Tarih G6gretmenlerinin tarihsel empatiye iliskin egitim durumlar1 ve alt
yapilar1 nasildir?

e Tarih 6gretmenlerinin tarihsel empati algis1 nasildir?
e Tarih 6gretmenleri, tarihsel empatiyi sinifta nasil uygulamaktadirlar?

e Tarih 6gretmenlerinin tarihsel empatinin tarih 6gretiminde kullanilmasina
yonelik goriisleri nelerdir? Tarihsel empatiye kars1 tutumlar1 nasildir?

e Tarih Ogretmenlerinin tarihsel empati uygulamasinda karsilastiklar
sorunlar nelerdir?

I1. YONTEM
Katihmcilar

Aragtirmaya katilacak ogretmenlerin belirlenmesinde amagli 6rneklem
secimi kullamlmigtir. Katilimcilar ortadgretim okullarinda gorev yapan tarih
Ogretmenleri arasindan sec¢ilmistir. Fen-Edebiyat ve Egitim Fakiiltesi mezunu 5
kadin ve 5 erkek arastirmaya katilimci olarak segilmistir. Katilimcilar arastirmaya
katilmadan once arastirma sorular1 ve islemleri hakkinda bilgilendirilmistir. Her bir
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katilime1, arastirmaya goniilli olarak katildigini gosteren ‘Goniilli Katilim
Formu’nu imzalamstir. Arastirma etigi geregi katilimcilari kimlikleri gizlenmistir.
Bu amagla ogretmenlere Ogretmen 1-Ogretmen 10 arasinda degisen rumuzlar
verilmistir (Ogretmen 1-5: Kadin; Ogretmen 6-10: Erkek). Katilimcilara iliskin
demografik bilgiler Tablo 1 de verilmistir.

Tablo 1: Katilimcilar

Rumuz Cinsiyet  Yas Mesleki Mezun Olunan Fakiilte
Deneyim
Ogretmen 1 Kadmn 27 3 Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Ogretmen 2 Kadm 34 10 Egitim Fakdiltesi
Ogretmen 3 Kadm 35 15 Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Ogretmen 4 Kadin 36 15 Egitim Fakiiltesi
Ogretmen 5 Kadm 39 16 Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Ogretmen 6 Erkek 36 10 Egitim Fakiiltesi
Ogretmen 7 Erkek 30 8 Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Ogretmen 8 Erkek 32 8 Edebiyat Fakiiltesi
Ogretmen 9 Erkek 41 19 Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Ogretmen 10 Erkek 41 16 Dil, Tarih ve Cografya Fakiiltesi

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasinda agik u¢lu sorulardan olusan yari
yapilandirilmis gorisme formu kullanilmustir. Goériisme formunda, 6gretmenlerin
tarihsel empatiyi nasil algilalayip uyguladiklarini ortaya ¢ikarmayr hedefleyen
sorular yaninda bu sorulara verilen cevaplart yorumlamaya yardim edecek
demografik ve teknik sorular da sorulmustur. Ornegin, katilimcilara ortadgretimde
tarihsel empati etkinliklerine katilip katilmadiklari, lisans 6grenimlerinde tarihsel
empatiyle ilgili egitim alip almadiklar1 ve tarihsel empatiyle ilgili ders plani ve
Ogrenci tirtinlerinin olup olmadigi sorulmustur. Ac¢ik uglu sorulara verilen cevaplara
bagl olarak her bir katilimciya arastirma konusunu aydinlatacak yeni sorular
sorulmustur. Katilimcilarin goriislerine netlik kazandirmak ve kendilerini daha iyi
ifade edebilmelerine yardim etmek amaciyla sonda sorular1 da kullanilmstir.
Gortismeler katilimcilarin tercih ettikleri mekanlarda yapilmistir. Goriismeler
katilimcilarm izniyle dijital ses kayit cihazina kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢dzlimlenmesine goriisme ses kayitlarinin kelimesi kelimesine
metinlerinin ¢ikarilmasi ile baglanmistir. Verilerin kodlamasma baglanmadan 6nce
her bir goriisme metni bastan sona kadar okunarak katilimcilari goriislerine iligkin
biitiinciil bir bakis agis1 edinilmeye calisilmistir. Veri analiz birimi olarak kelime ve
kelime &bekleri secilmistir. Her bir katilimciya ait goériisme metni satir satir
okunmus, goriisme metinleri betimsel analiz yontemi kullanilarak kodlanmistir
(Creswell, 2007; Denzin & Lincoln, 2005). Kodlamada 6ncelikli olarak
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katilimcilarm kullandiklar1 kavramlar, bu kavramlarm katilimcilarin séylemek
istediklerini ifade etmede yetersiz kaldigi durumlarda ise aragtirmaci tarafindan
kullamlan kavramlar kod olarak (sensitizing codes) kullamlmustir (Patton, 2002).
Her bir goriisme metni kodlandiktan sonra metinler arasinda karsilagtirma yapilmus,
katilimcilari goriislerindeki benzerlik ve farkliliklar ortaya c¢ikarilmigtir. Bu
benzerlik ve farkliliklar kendi aralarinda gruplandirilarak  kategoriler
olusturulmustur. Kategorilerden de yararlanilarak verilerdeki oriintii ve temalar
ortaya ¢ikarilmistir.

I11. BULGULAR
Ogretmenlerin Tarihsel Empatiye iliskin Alt Yapilar

Ogretmenlere tarihsel empati algilarinin sekillenmesinde etkili olan bilgi
kaynaklarinin neler oldugu soruldugunda en sik verilen cevaplarin iiniversitede
alman dersler, kisisel tecriibeler, kisisel okumalar ve 6gretim deneyiminin oldugu
belirlenmistir. Bu bilgi kaynaklarini, pedagojik formasyon egitimi, empati kurmaya
calisma, farkli kaynaklar, staj 6gretmeni ve tarihsel hikayeler takip etmektedir.
Ogretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 2 de gosterilmistir.

Tablo 2: Ogretmenlerin Tarihsel Empatiye iliskin Bilgi Kaynaklar1

Bilgi Kaynaklari Katihhmcilar

Fakiiltede derslerde edinilen | Ogretmen 1, Ogretmen 3, Ogretmen 5, Ogretmen

bilgiler 6, Ogretmen 7,

Kisisel tecriibeler Ogretmen 4, Ogretmen 5, Ogretmen 8, Ogretmen
10

Kisisel okuma ve calismalar | Ogretmen 3, Ogretmen 5, Ogretmen 10

Mesleki (6gretim) tecriibeler | Ogretmen 5, Ogretmen 6, Ogretmen 7

Pedagojik formasyon egitimi | Ogretmen 1, Ogretmen 9

Empati kurmaya ¢alisma Ogretmen 4, Ogretmen 9
Farkli kaynaklar Ogretmen 3
Staj gretmeni Ogretmen 3
Tarihsel hikayeler Ogretmen 9

Aragstirmada, 6gretmenlerin tarihsel empatiye iligskin yeterli alt yapiya veya
formal egitime sahip olup olmadiklarmma dair dogrudan sorular da sorulmustur.
Ogretmenlerin agagidaki teknik sorularm c¢oguna hayir veya bu anlama gelen
cevaplar verdikleri tespit edilmistir:

Ortadgretimde ve {lniversitede 0grenci olarak herhangi bir tarihsel empati
etkinligine katildiniz n1?
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Universite dgreniminiz sirasinda tarihsel empatiye iliskin formal egitim
aldimz m1?

Verilen cevaplar incelendiginde Ogretmenlerin ortadgretimde bu tiir
etkinliklere katilmadiklari, yiiksekdgrenim yillarinda tarihsel empatiye iliskin
yeterli egitim almadiklar1 ve tarih derslerinin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi asamalarinda tarihsel empatiyi kullanmadiklar1 belirlenmistir.
Birka¢ katilimcimin goriislerinden ornek vermek gerekirse, Ogretmen 1, Fen-
Edebiyat Fakiiltesindeki 6grenimi sirasinda ezbere yoneldiklerini, kendi ¢abalariyla
birseyler yapmaya c¢ahistigini, benzer bir sekilde Ogretmen 2, kendi 6grencilik
doneminde ezberci zihniyete dayali bir 6gretim yapildigini1 bu nedenle de tarihsel
empati etkinliklerini hig tecriibe etmedigini sdylemistir. Ogretmen 7, iiniversitedeki
hocalarmnin farkli kaynaklara yonlendirmeler yaptigini ama bilgiyi aktarma iizerine
kurulu 6gretim yaklagimlar: yiiziinden iyi egitim alamadigini belirtmistir. Ogretmen
4, lisans 6greniminin lise gibi oldugunu, Ogretmen 6 ise sadece rehberlik ve egitim
derslerinde empatiyle ilgili konulara rastladigini sdylemistir.

Ogretmenlerin Tarihsel Empati Algilar

Ogretmenlerin tarihsel empati algilarmi ortaya ¢ikarmak amacryla,
‘Tarihsel empati size gore nedir? Tarihsel empati deyince ne anliyorsunuz?’ sorusu
sorulmustur. Bu agik uglu soruya verilen cevaplar incelendiginde arastirmaya
katilan 6gretmenlerin yaridan fazlasinin (%60) tarihsel empatiye iliskin algilarinin
eksik veya yanlis oldugu, tarihsel empatiyi sempati ile karistirdiklari, dolayisiyla
kavram kargasasi ve yanilgisi yasadiklar tespit edilmistir. Cinsiyeti erkek olan
katilimeilarin tarihsel empati algilarinin zayif, kadin 6gretmenlerin ve Fen-Edebiyat
Fakiiltesi mezunu katilimcilarin algilarinin ise daha iyi oldugu belirlenmistir. Bu
bulgular, bir genelleme niteligi tasimayip sadece arastirma verilerinin analizinde
ortaya ¢ikan bir Oriintiiyli yansitmaktadir. Nitel arastirma metodolojisi az sayida
katiimcinin  deneyimlerinin derinlemesine incelenmesini ve betimlenmesini
gerektirdiginden, elde edilen sonuglarin genelleme yapmaya uygun olmadigr not
edilmelidir. Asagida bu bulgular1 betimleyen katilimcilarin yaptigi tarihsel empati
tanimlar1 verilmektedir.

Tarihsel empati kavramimi ilk defa duydugunu sdyleyen Ogretmen 8’in,
“Empati kisinin kendisini karsisindaki insanin yerine koymasi demek, tarihsel
empati de herhalde empatinin tarihi siirecidir... Kisinin kendini tarihteki bir kisinin
yerine koymasi ben olsaydim ne yapardim diye diisiinmesi” s6zlerinden kendisinin
tarihsel empatinin anlamini bilmedigi ve sempati ile karistirdig1 anlagilmaktadir.
Ogretmen 10’un, “Kisi ve toplum bazinda degisir. Toplum bazinda iilkeler kendini
birbirlerinin yerine koyarlarsa karsilastirmali tarih dedigimiz sey ortaya c¢ikar”
seklindeki muglak ifadeleri tarihsel empati algisinin zayif oldugunu gostermektedir.
Ogretmen 3’{in tarihsel empatiyi tammlarken, “Kisileri anlatirken kendimizi onlarmn
yerine koyarak anlatmak™ ifadesini kullanmasi kendisinin salt anlatim yontemi ile
tarihsel empatinin yaptirilabilecegi inancinda oldugunu, bu kavrami yanls
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anladigim ve sempati ile karistirdigini gostermektedir. Tarih 6gretiminde tarihsel
kislikleri canlandirmanin tarih dersine karsi Ogrencilerin ilgisini ¢ektigini ve
ogretilen bilgilerin daha kalic1 oldugunu vurgulayan Ogretmen 3’iin, “Kendinizi o
kiginin yerine koyarsanmiz ¢ocuga daha dogru anlatirsimz. Ben bunu simifta
canlandirryorum mesela. Lozan’1 anlatirken Indnii olabiliyorum ya da gocuklar
Ingiliz delegesi yapabiliyorum” seklindeki sozleri yasadigi kavram yanilgi ve
kargasasini daha acik bir sekilde ortaya koymaktadir. Ogretmen 9’un da tarihsel
empatiyi sempati ile karistirdigi ve kavram yanilgisi igerisinde oldugu duygular
lizerine yogunlagan su ciimlelerinden anlagilmaktadir:

Empatiden hareketle kargi taraftaki insanin duygusunu anlamak. Tarihte 6teki diye
adlandirilanin  duygularin1  anlayabiliyorsunuz. Ben tarihteki ayaklanmalar
dénemini anlatirken Milli Miicadele déneminde ya da Yunan Isyan1 déneminde
tahtanin bir tarafinda duruyorum. Buradan, Osmanli tarafindan bakildigi zaman bu
ayaklanma ama kars tarafa gegince bu bir bagimsizlik miicadelesi.

Benzer bir sekilde Ogretmen 4, iki boyutlu bir kavram olan tarihsel
empatinin daha ¢ok duyussal 6zellikte bir kavram oldugunu sandigim, “Mesela
olaylarin yasanmusligini da goz oniinde bulundurarak karsi taraftan bakabilmek,
kars1 tarafin ne hissetigini anlayabilmek” seklindeki ifadeleri gostermektedir.
Ogretmen 6’nin da, “Gegmiste yasanan olaylarin, o olaylar1 yasamis ya da sahit
olan Kkisilerin giinlimiize uyarlanmasi, giinlimiizdeki insanlarla karsilastirma
yapilmasi, kendimizi onlarin yerine koyma” sozleriyle tarihsel empatiyi
tanimlamas1 kendisinin kavrama iliskin benzer yanilgilar igerisinde oldugunu ve
kavram kargasast yasadigini gostermektedir. Buradaki katilimecr aciklamalari,
donemin kosullarini incelemek ve doneme iliskin degisik kaynaklar1 elestirel bakis
acgistyla gozden gecirmek gibi tarihsel empatiye Ozgii karakteristik ozellikleri
icermemektedir. Katilimcilarn tanimlart tarih disiplinine iliskin kavramlar1 da
ihtiva etmemektedir. Bu nedenle, bu ifadeler tarihsel empatiyi degil, karsidaki
insanin ne hissetigini anlamak ve olaylara onun acgisindan bakmak anlamina gelen
sempatiye daha uygun diismektedir.

Ogretmen 1, Ogretmen 2, Ogretmen 5 ve Ogretmen 7, tarihsel empatiyi
diger Ogretmenlere gore daha iyi tammlamuglardir (Bundan sonraki ciimlelerde
empati ile tarihsel empati kasdedilecektir). Bu 6gretmenlerin empati tanimlar1 sinirh
olsa da empati ile sempatiyi esanlamli gordiiklerine iliskin herhangi bir climleye
rastlanmamistir. Bu katilimcilarin empati algilarinda beliren ortak nokta, tarih
disiplinin de sik¢a vurgulanan ve profesyonel tarihgiler i¢in olduk¢a 6nemli olan
‘gecmisin kendi donem ve kosullar1 icerisinde degerlendirilmesi’ ilkesidir. Empatiyi
tarih disiplinindeki anlamina en yakin sekilde tanimlayan katilimcilardan Ogretmen
1, gegmiste yasanmis olaylarin giiniimiiz géziiyle degil, kendi kosullar1 igerisinde o
zamanin bakis agisina gore anlasilmasi gerektigini su climlelerle belirtmistir:
“Tarihsel olaylarin donemine girip, olaylari o donemin kosullarina gore
degerlendirebilmektir. Eger bir tarihsel olay1 kendi dénemimize gore incelersek
yanliglara diisebilirz. Onun igin her tarihsel olay, kendi donemi igerisinde, kendi
kosullar1 igerisinde, o mantalite icerisinde incelenmelidir.” Ogretmen 2 de
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empatinin yapilabilmesi i¢in donemin sartlarmin goz Oniine alinmasi gerektigini,
“Gegmigle empati kurmak, ge¢misi anlayabilmek ama sartlara goére anlayabilmek
ve bugiinii degerlendirebilmek” sdzleriyle vurgulamistir. Ogretmen 5, ge¢misin ve
gegmiste yasanmis olaylarin anlasilabilmesi igin insanlarin duygu ve diisiincelerini
kullanarak geg¢misteki insanlari anlamaya ¢alismalart gerektigini su sekilde
vurgulamistir: “Gegmiste yasanan olaylar igcinde yer alan insanlarin duygularma,
diislincelerini ve yasadiklarmi ekonomik, siyasal, toplumsal alanda yasadiklari
herseyi kendi iglerinde biitiinlestirmeleridir. Daha ¢ok duygu ve diisiinceleriyle
hareket edip empati kurabilirler.” Ogretmen 5’in bu taminu, kendisinin empatinin iki
boyutlu bir kavram oldugunun farkinda oldugunu gostermektedir. Empatinin
tammini dogruya en yakin sekliyle yapan tek erkek katilimci olan Ogretmen 7,
tarihgilerin ¢aliyma yontemlerine dikkat c¢ekerek empatinin tanimini yapmustir:
“Geg¢miste olan olayla ilgili bir tarih¢inin kendisini bugiiniin olaylarindan siyrilarak
geemise gidip, o olaylar1 gegmiste nasil yaganmis, nasil olmus, bugiiniin géziinden
farkli olarak degerlendirmesidir.”

Genel olarak 6gretmenlerin empati algilarinda bir bitiinliikk ve tutarlilik
olmadigi goriilmektedir. Bu tespit, kavramin tanmimin1 dogruya yakin yapmis
ogretmenler icin de gecerlidir. Ornegin, empati kavranmuni en iyi tanimlayan
katilimeilardan olan Ogretmen 1, tarihsel empatinin duyussal ve bilissel 6zellik
icerip igermedigine iliskin soruya “Bence olaylarin igerisine duygularinizi katmaniz
lazim. O dénemde yasanmus olay1 incelemeniz duyussal alana giriyor. Insani bir
olay, direk bilgi gerektirmez” seklinde cevap vererek empatiyi tek boyutlu bir
kavram olarak algiladigini, empatinin bilgi temelli akil yiirtitmeye dayali oldugunu
bilmedigini gostermistir. Ogretmenlerin ¢ogu empatinin hem duyussal hem de
bilissel bir beceri gerektirdigini sdylemistir ama, Ogretmen 5 ve Ogretmen 7 haric
diger Ogretmenler nicin bdyle diisiindiiklerini agiklayamamis, soyut ifadelerini
somutlastirmakta zorluk yasamuslardir. Ornegin Ogretmen 8, empati yapmak igin
her iki becerenin gerekli oldugunu “ikisi de. Empati yapmak igin bilmek lazim,
bilmek i¢in de duymak lazim” seklindeki basmakalip ciimleyle belirtmistir.
Ogretmen 6 da, “Daha ¢ok bilissel ¢iinkii duyussal olarak daha soyut kalabilir, olay1
bilmek, iyi bir sekilde algilamak 6nemli” yuvarlak ifadelerini kullanarak empatinin
gerektirdigi beceriyi agiklamaya calismistir. Ogretmen 10, “Once duyussal. Ciinkii
i¢c diinyamiz dis diinyamizi belirliyor. Biligsel ise duyussali besleyen c¢evresel faktor
bence” diyerek cevap vermis, kendisinden bir 6rnek vermesi istendiginde ise “Cok
zor” yamtmi vermistir. Diger Ogretmenler de yuvarlak ve muglak ifadeler
kullanarak benzer cevaplar vermislerdir. Ogretmen 5’in tarihsel empatinin dogasina
iligkin diger 6gretmenlere nazaran oldukg¢a gelismis bir bakis agisina sahip oldugu
goriilmiistiir. Asagidaki alintidan anlasilacag iizere, Ogretmen 5 yakin
tarihimizdeki tartismali konulardan ornekler vererek empatinin ne gerektirdigini
aciklamaya calismigtir:

Bilisgsel olabilir ama duygular da agirlikli. Yani ikisi birbiriyle baglantili bence. Bir
olay degerlendirirken iki farkli pencereden bakabilmesi 6nemli. Bunu gelistirmek
icin bilgi dagarciginin, kaynak arastirmasinin ve kaynaklara ulagmasi yoniinde de
insanlarin kendini gelistirmesi gerekir. Mesela, Varlik Vergisi ya da 6-7 Eyliil
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olaylari. Biiyiik ¢ogunluk ¢ok iyi oldu, ne giizel siiriildiiler diye bakarlar. Oysa
Varlik Vergisine baktiginizda bu insanlarin hayatlar1 sondiiriildii, ailelerinden
uzaklastirildilar, insanlarin hayatlarin1 bitirdiler. 6-7 Eyliil olaylarinda yakip
yiktiklar1 evler ve magazalar Rumlara ait. Sonugta bunlar bu iilkenin insanlaridir ve
bu iilkenin malina zarar verdiniz. Rumun diikkanma zarar verdim diye diisiiniirken
o iilkenin ekonomisine zarar veriyorsun. Iste bunu diisiinebilmek lazim.

Ogretmenlerin Simftaki Tarihsel Empati Uygulamalar

Ogretmenlere tarihsel empatiyi siniflarinda uygulayip uygulamadiklar
sorularak uygulamalarmi betimlemeleri istenmistir. Ogretmenlerden higbirisinin
tarihsel empatiyi literatiirde agiklandigi gibi tarih disiplinine uygun sekilde sinifta
uygulamadiklari tespit edilmistir. Katilimcilarin yaptiklar: agiklamalardan, 6zel
ogretim yontemi olarak tarihsel empatiyi dogru olarak uygulamadiklari, Ogretmen 5
ve Ogretmen 7 hari¢ diger katilimcilarin uygulamalarmin profesyonel degil
amatorce oldugu agik bir sekilde anlasilmaktadir. Bu iki 6gretmenin de, tarihsel
empatiye uygun diismeyen bazi etkinlikleri tarihsel empati olarak degerlendirdikleri
dikkat ¢ekmektedir. Katilimcilar, 6grencilerin tarihsel kisilikleri canlandirmalarini,
tiyatro ve drama sahnelemelerini, kendilerini tarihsel kisiliklerin yerine
koymalarini, tarihsel liderlerin konusmalarmi sinifta sesli okumalarini, tarihsel film
klipleri izletmeyi, ve ge¢mis ile giinlimiiz arasinda karsilastirma yapmay1 tarihsel
empati uygulamasi olarak gérmiislerdir. Ogrencilerin derse ilgisini ¢ekmek
amaciyla tiyatro, gosteri, simiilasyon veya rol oynama gibi yontem ve teknikler
tarihsel empati etkinliklerinde kullanilabilir ama bunlar higbir zaman kendi
baslarina tarihsel empati olarak adlandirilamaz. Ornegin, 6grencilere sadece tiyatro
metinlerini ezberlettirerek tarihsel liderleri sinifta canlandirmalarini istemek bir
tarihsel empati etkinligi degildir. Benzer bir sekilde, tarihsel empati uygulamasi
sirasinda ge¢cmis ile glinlimiiz arasinda karsilastirma yapmak dogru degildir ¢iinkii
ogrencilerin kendilerini gilinlimiizden tamamen soyutlayarak olaylarin yasandigi
doneme gitmeleri gerekmektedir. Donemin kosullari, tarihsel baglam, insanlarin
deger yargilari, bakis agilar1 ve eylemleri iizerine 6grencilerin diistinmeleri, farkli
kaynaklar1 kullanarak ve kanitlar ileri siirerek empati yapilan olay, durum veya
kisilere iliskin tarihsel aciklama yapmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin gecmis ile
giiniimiiz arasinda karsilastirma yapabilmesi tarih Ogretiminden hedeflenen
diistinme becerileri arasindadir ama katilimcilarin bu beceriyi tarihsel empati ile
karigtirdiklar1 gozlenmektedir. Asagida tarihsel empati algisi iyi olan ve olmayan
katilimcilara ait goriisme metinlerinden alinan alintilar verilmistir. Bu alintilar
Ogretmenlerin tarihsel empatiyi, dogasina ve temel oOzelliklerine uygun olarak
uygulamadiklarina dair ulasilan bulguya kanit teskil etmektedir.

Ogretmen 2: “Genelde anlatict oluyorum, soru-cevap da yapiyoruz.
Gegmisi bugiin ile iligkilendirerek anlatmaya c¢alisiyorum. Empati kurdurmaya
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calisiyorum. Tersten bakmak gerekiyor. Tiirkiye nin durumunu, donemsel ve ¢ag
olarak farkliliklarimi belirtmeye ¢alistyorum.”

Ogretmen 8: “Dedigim gibi kisinin kendini kahramanlarin yerine koymasi
ise yaptum... Kisiler, karakterler tiyatro gibi konusuyor onun gibi...”

Ogretmen 5: “Ilk etapta bilissel diizeylerini uyandirmak lazim. Kaynak
arastirmast yaptiririm. Soru cevap. Beyin firtinasi, arastirma, fotograf gosterme,
film ve belgesel izletme. 2. Diinya savasim islerken Nazilerle ilgili belgesel
seyrediyoruz. Once ben belgesel ile ilgili bilgi veriyorum. Belirli yerleri izliyoruz...”

Ogretmen 7: “Cok sayida kaynak kullanmali. Mesela [6Sretmen] 2.
Mesrutiyeti anlatacak, tek kaynagin yol gostericiligi degil de, o doneme ait farkh
goriis acgilarimin oldugu farkly kaynaklar, gazetelerden fikirler sunabilir, farki
goriisteki makaleler ya da o doneme ait fotograflarla o déonemi anlatabilir.
Boylelikle dgrencilere farkli  goriis  agilart  kazandirabilir... Genellikle 1.
Mesrutiyeti anlatirken ya da daha oncesini, 1850°den sonrasini anlatirken
uygulamaya ozen gosterdim... Ders soyle basladi. Bir tiyatro metni ve karakterler
vardi. Tiyatro metnimiz Duyun-u Umumiye’de c¢alisan baskan ve orada calisan
memurlar ve o giiniin kosullarinda alinan borglari anlatan bir metindi. O giinii
anlatirken bu metin bize yol gésterici oldu. Her ogrenciye bu textlerden ¢ogaltilip
verildi. Ve her 6grencinin textte yazilan metinleri ezberlemeleri istendi ama metnin
tamami verilmedi. Daha once textte yazilan olaylar 6gretmen tarafindan bir ders
oncesi anlatilmigti. Daha sonra bu ogrenciler sinifa geldi, rollerini oynadilar ve
kaldiklar: yerden ogretmen tarafindan dogaclama olarak devam etmeleri istendi.
Ve goriildii ki ogrenciler textlerde ezberledikleri kisilerin davramislarimi normal
hayatta da devam ettiriyorlar ve ona gore sonuglar ¢ikartiyor ve o sonuglardan
sosyal bir bag kuruyor kendi aralarinda.”

Ogretmenlere hangi tarihsel olay veya sahsiyeti kullanarak empati
yaptirdiklar1 veya yaptirmak istedikleri sorusu yoneltildiginde tercihlerini daha ¢ok
Osmanli’nin son doénemleri ile yakin tarihimizdeki olay ve kisiliklerden yana
kullandiklar1 tespit edilmistir. Ogretmen 1, T.C. Inkilap Tarihinde devrimler
konusuyla; Ogretmen 3, Lozan Anlagmasriyla; Ogretmen 2, Osmanli Tarihi, Tirk
biiyiikleri ve Avrupali liderlerle; Ogretmen 5, yakin gegmisteki tarihsel olaylarla,
1929 Ekonomik Buhrani, II. Diinya Savasi, Kennedy donemi politikalar1 ve Atatiirk
ve Mahatma Gandhi gibi somiirgecilige ve emparyalizme karsi miicadele etmis
liderlerle; Ogretmen 6, Osmanli Tarihi, 1. Diinya Savasi, Enver Pasa ve Napolyon
ile; Ogretmen 7, II. Mesrutiyet ve Duyun-u Umumiye ile; Ogretmen 8, 1V. Murad
ve Kogi Bey ile; ve Ogretmen 10, vizyon sahibi tarihsel kisilikler ve IV. Murad ile
empati yaptirmayi tercih ettiklerini sdylemistir.

Katilimcilar, tarihsel empati etkinliklerine iliskin kendilerine yoneltilen
“Ziimre veya boliim toplantilarinda tarihsel empati hakkinda karar aldiniz mi?
Tarihsel empati etkinlikleri ile ilgili ders plaminiz var mi? Tarihsel empati
etkinlikleri ile ilgili 6grenci tiriinleriniz var mi? Tarihsel empati etkinlikleri ile ilgili
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degerlendirme Ornekleriniz var mi?” sorularina olumsuz cevap vermiglerdir.
Katilimcilar, tarihsel empatinin sinifta basarili bir sekilde uygulanmasi igin nelerin
yapilmasi gerektigine iliskin sorulan sorulara da genel olarak tatminkar cevap
verememislerdir. “Sizce tarihsel empatiyi sinifta basarili bir sekilde uygulamak igin
nelerin yapilmasi gereklidir?” sorusuna verilen cevaplar, o0gretmenlerin tarihsel
empatinin dogasini ve temel Ozelliklerini bilmediklerine iliskin yapilan g¢ikarimi
desteklemektedir. Ogretmenlerin bu soruyu cevaplarken yaptiklar1 agiklamalarin,
tarihsel empatiyle ilgili olmaktan ¢ok pedagojik ilkelerin tarih Ogretiminde
kullanilmasiyla ilgili oldugu gériilmiistiir. Ogretmenler cevaplarinda, dgretmenin
egitiminin iyi olmasi, tarih bilgisinin olmasi, derse hazirlikli gelmesi, 6grencilerin
derse ilgisini ¢ekebilmesi, film ve belgesel izlettirmesi, teknoloji araglarim ve
gorsel materyal kullanmasi ve giivenli simif ortamu olusturmasi gibi pedagojik
ilkelere deginerek genel agiklamalar yapmuglardir. Katilimceilar, “Tarihsel empatiye
dayalt bir dersin dgretiminin degerlendirmesi nasil yapilmalidir?” sorusunu
cevaplarken de tarihsel empati etkinliginin degerlendirilmesinde yeterli olmayan
klasik degerlendirme yoéntemlerinden bahsetmislerdir. Sadece Ogretmen 1 ve
Ogretmen 2, smavlarin esnek hale getirilerek yorum ve kisisel fikirlerin
degerlendirilmesine imkan verilmesi gerektigini soylemistir ama bu dgretmenler de
performans degerlendirmeden hi¢ s6z etmemistir. Bu bulgular, 6nceki paragraflarda
sunulan diger bulgularla birlikte, lisans programlarinda tarihsel empati iizerine
yeterli egitim verilmedigini, dolayisiyla iilkemizde tarihsel empati Ogretiminde
basarisiz olundugunu gostermektedir.

) Tarihsel Empatinin Tarih Ogretiminde Kullamlmasina iliskin
Ogretmen Goriis ve Tutumlari

Tarihsel empatinin tarih 6gretimindeki yeri hakkinda ne disiindiikleri
sorusuna katilimeilardan olumlu cevaplar alinmistir. Ogretmenlerin cevaplarindan
tarihsel empatiye iliskin olumlu bir tutuma sahip olduklari, tarihsel empatiyi
uygulamaya istekli olduklar1 ve tarih dersinin 6gretiminde kullanilmas1 gerektigini
diisiindiikleri goriilmiistiir ki bu sevindirici bir bulgudur. Ogretmenlerin empatinin
tarih Ogretiminde yararli oldu§una inanmalarinin empatiye karsi olumlu tutum
beslemelerinde etkili oldugu goriilmektedir. Ornegin Ogretmen 1, tarihsel
empatinin gegmisin kendi kosullar1 igerisinde incelenmesine yardimei1 oldugunu bu
nedenle tarih dgretiminde kullanilmas: gerektigini ifade etmistir. Ogretmen 3, “Cok
cok Onemli. Ben yaptirdigim i¢cin ¢ok mutluyum ve olmasi gerektigini
diistinliyorum” diyerek empatiye karsi olumlu tutum tasidigini ifade etmistir.
Ogretmen 4, “Olmasi gerekli. Derslerin konulari, tarihin objektif olmas1 agisindan
cok onemli” diyerek 6gretim programinda tarihsel empatinin yer almasi1 gerektigini
belirtmistir. Ogretmen 5, “Tarih dgretmenligi sadece kitabi anlatmak degildir.
Ogrencilerde farkindalik yaratabilmeli, farkli kaynaklara ulasma konusunda etkili
olmali. Buna yonlendirmek adina tarihsel empatinin derslerde 6énemli oldugunu
diistinliyorum” sozleriyle tarih Ogretiminde empatinin gerekli olduguna dair
diisiincesini dile getirmistir. Ogretmen 6 da, “Ozellikle anlatim sirasinda ¢ocuklarin
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algilamasinda iyi bir yerin olacagimi diigiiniiyorum g¢iinkii c¢ocuklar empati
kurduklar takdirde konuyu daha iyi 6ziimseyecekleridir” diyerek tarihsel empatinin
pedagojik yararlarma dikkat cekmistir. Ogretmen 7, tarih disiplininde kullanilan
aragtirma metodolojisinin 6grencilerin tarihsel anlama becerilerine yapacag katki
lizerine yogunlasarak empatinin tarih O6gretimindeki yararlarma su sekilde
deginmistir: “Olmazsa olmazdir tarihi dogru degerlendirebilmek i¢in. Tarihin
taniminin da ig¢inde yer aldigi gibi oncelikli kosullardan bir tanesidir. Biz tarihi
olaylar1 bugiiniin goziiyle degerlendirmeye c¢alisgirsak hem o olayr dogru
degerlendirmemis oluruz, hem de anlatirken baskalarma yanlig aksettiririz.”
Ogretmen 9, empatinin biz-merkezli ve &tekilestirici bakis agisinin ortadan
kaldirilmasinda kullanilabilecek etkili bir ara¢ olduguna inandigini su sozleriyle
belirtmistir: “Benim okudugum yillarda tiniversitemde ¢ok milliyet¢i bakiliyordu.
Hala da 6yle oldugunu diisiiniiyorum. iki taraf miicadele edecek ve bence insan
bakisi ile bakanlar {istiin gelecek ve empati kazanacak.”

Katilimcilar, tarihsel empatinin 6grencilerin kendilerini gelistirmelerine
birgok acidan katkida bulunabilecegine inanmaktadir ki bu bulgu da empatiye karsi
tutumlarinin olumlu oldugunu goéstermektedir. Katilimcilar, tarihsel empatinin
ogrencilerde hangi becerilerin gelismesine katkida bulunabilecegine iliskin sorulan
soruya verdikleri cevaplarda, empati yaptirmanin bilissel, duyussal, sosyal, kiiltiirel
ve kigisel gelisim agidan dgrencilere pek ¢ok yarar saglayacagini ifade etmislerdir.
Katilimeilarin goriislerine gore tarihsel empatinin 6grencilere kazandirdigi beceriler
Tablo 3 de g6sterilmistir.

Tablo 3: Tarihsel Empatinin Gelistirdigi Beceriler & Ogrencilere Yararlar

Beceriler & Yararlar Katilimcilar

Tarihsel diisiinme ve anlama becerisinin gelismesi Ogretmen 2, Ogretmen 3,

(Gegmis ile gelecek arasinda iliski kurma; Gemis ile | Ogretmen 4, Ogretmen 6,

giiniimiiz arasmnda karsilastirma yapabilme; Gegmisi | Ogretmen 7

anlama; Yorum yapabilme; Olaylara tarih¢inin goziiyle

bakabilme

Tarih dersine olan ilginin artmasi Ogretmen 3, Ogretmen 6,
Ogretmen 7, Ogretmen 10

Tarih derslerinin daha iyi anlasilmasi Ogretmen 6, Ogretmen 7,
Ogretmen 10

Olaylar tarafsiz olarak degerlendirebilme Ogretmen 4, Ogretmen 7,
Ogretmen 8

Karsisindakini anlama ve empati yapma Ogretmen 5, Ogretmen 9,
Ogretmen 10

Diisiinme becerisi Ogretmen 1, Ogretmen 3,
Ogretmen 4, Ogretmen 9,
Ogretmen 10

Kendini ifade edebilme becerisi Ogretmen 1, Ogretmen 3,
Ogretmen 8

Sorgulama becerisi Ogretmen 1, Ogretmen 10

Diinyaya bakis acisinin ve ufkunun geniglemesi Ogretmen 6, Ogretmen 9
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Topluluk 6nilinde konusma ve hitabet becerisi Ogretmen 2, Ogretmen 3
Ozgiivenin artmasi Ogretmen 2, Ogretmen 3
Ogrenilen bilgilerin daha kalic1 olmasi Ogretmen 7, Ogretmen 8
Olaylara farkli agilardan bakabilme Ogretmen 3
Insanlar arasindaki gesitlilik ve farkliliklar1 farketme Ogretmen 5
Sosyallesme Ogretmen 2

Tarihsel Empatinin Uygulanmasinda Karsilasilan Sorunlar

Tarihsel empatinin uygulanma siirecinde &gretmenlerin karsilastiklari
sorunlar, tarih Ogretimi ve tarihsel empati ile ilgili sorunlar ve Ogretimde
karsilagilan genel sorunlar olmak iizere iki kategoride ortaya ¢ikmistir. Bu sorunlar
da kendi arasinda milli egitim sistemi ve politikasi, 6gretim programi, okul ve sinif
ortami, 6gretmen, dgrenci ve 0grenci velilerinden kaynaklanan sorunlar olarak alt
kategorilere ayrilmaktadir. Ogretmen gériislerini detayli olarak incelemek gerekirse,
Ogretmen 1 ve Ogretmen 4, smifta tarihsel empati yapitirirken resmi sdylem ve
ideolojiye aykir1 gelen 0&grenci gorisleriyle karsilagtiklarmi, bu durumun
kendilerinde tedirginlik olusturdugunu ve rahat hareket edemediklerini sdyleyerek
egitim sistem ve politikasindan kaynaklanan sorunlara isaret etmistir. Ogretmen 4,
Ogretim programinin milliyet¢i bir egilimle hazirlandigimi, bu yaklasimin karsi
tarafin gdziiyle olaylarin incelenmesini zorlastirdigini belirtmistir. Ogretmen 3 ve
Ogretmen 7, ogrencilerin  gegmisi kendi baglaminda  degerlendirmede
zorlandiklarini, glinimiiziin bakis agisiyla gecmisteki olaylar1 inceleme egiliminde
olduklarini sdylemistir. Ogretmen 3, Atatiirk ve Inonii gibi Tiirk tarihine mal olmus
liderlerin sigara igme gibi zararl aliskanliklarinin 6grencilere kotii 6rnek olabilme
tehlikesine dikkat cekmistir. Ogretmen 7, yakin tarihe iliskin kaynak
bulunabildigini ama zaman igerisinde geriye dogru gidildik¢e 6grencilerin diizeyine
uygun kaynak bulabilmenin zorlastigin1 dile getirmistir. Ogretmen 2 de kaynaklarla
ilgili soruna deginerek o&grencilerin kaynaklar1 nasil kullanmalar1 gerektigini
bilmediklerini gozlemledigini belirtmistir.

Ogretmen 1, Ogretmen 2 ve Ogretmen 9, lisans diizeyindeki dgrencilerde
de oldukg¢a sik rastlanan bir soruna deginerek, 6grencilerin diinyay1 siyah-beyaz
goziiyle gordiiklerini, tekli bakis acistyla olaylar1 degerlendirdiklerini, kendi
fikirlerinden farkli olan fikirlere ve yorumlara agik olmadiklarini, farkli goriislerin
kafalarim1 karistirdigini, birbirlerinin goriislerine deger vermediklerini ve yorum
yapma yeteneklerinin zayif oldugunu sdylemistir. Ogretmen 5 ve Ogretmen 7, ders
kitaplarmin tarihsel empatiye uygun etkinlikler icermedigine dikkat cekerken,
Ogretmen 6 bazi dgrencilerin diizeylerinin empati yapmak igin yeterli olmadigin
belirtmistir. Bu sorunlarin yanisira, egitim sisteminde uzun yillar ezberci yaklasimin
hakim olmast nedeniyle Ogrencilerin tarihi ezberleme egiliminde olmalari,
diistincelerini iyi ifade edememeleri, sinav yonelik ders ¢aligmalar1 ve ders saatinin
yeterli olmamasi1 Ogretmenlerin karsilastiklart sorunlar arasinda yer almaktadir
(Tablo 4). Tarihsel empati algisi yiiksek diizeyde olan Ogretmen 1, Ogretmen 2 ve
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Ogretmen 7'nin diger 6gretmenlere gére daha cok sorunla karsilastiklarmi dile

getirdikleri gozlenmistir. Ogretmenlerin karsilagtiklar1 sorunlar1 drneklendiren
goriisme metinleri agagida dogrudan alint1 olarak verilmistir.

Tablo 4: Tarihsel Empatinin Uygulanmasinda Karsilagilan Sorunlar

Tarihsel Empati Ile ilgili Sorunlar Katihmecilar

Resmi tarihe ters diisiin Ogrenci goriisleri karsisinda | Ogretmen 1, Ogretmen 4
O0gretmenin zorlanmasi

Ogrencilerin  olaylarm yasandigi dénemin kosullarini | Ogretmen 3, Ogretmen 7
anlamakta zorlanmasi & giiniimiiz goziiyle gegmise bakmasi

Tarihteki liderlerin zararli aliskanliklarinin grencilere kotii | Ogretmen 3
ornek olmasi ihtimali

Eski caglara iliskin, o giiniin kosullarin1 6grencilerin | Ogretmen 7
anlamalarma yardim edecek yeterli kaynagin olmamasi

Ogrencilerin kaynaklari iyi kullanamamalari Ogretmen 2

Ogrencilerin ¢oklu bakis acisma alisik olmamalari, tekdiize | Ogretmen 1, Ogretmen 9
diisiinmeleri, farkl: fikirlere karsi ¢ikmalari

Farkli goriisler karsisinda dgrencilerin ikilem yasamasi ve | Ogretmen 2
kafalarinin karismasi

Ogrencilerin birbirlerinin goriislerine deger vermemesi Ogretmen 1
Ogrencilerin yorum yapma becerilerinin zayif olmasi Ogretmen 2
Ders kitaplarinin empati etkinliklerine uygun olmamasi Ogretmen 5, Ogretmen 7

Bazi ogrencilerin dgrenme diizeylerinin empati yapmaya | Ogretmen 6
elverisli olmamasi

Tarih dersinin gecmiste yasanmis olaylara iliskin soyut | Ogretmen 7
konular1 igermesi

Ogretimde Karsilasilan Genel Sorunlar

Programda ders saatinin az olmasi ve miifredat yetistirmek | Ogretmen 2
icin yeterli olmamasi

Ogrencilerin kendilerini iyi ifade edememeleri Ogretmen 1, Ogretmen 2
Ogrencilerin sinava yonelik ders ¢alismalari Ogretmen 2
Ogrencilerin ezberci calisma aliskanli§ina sahip olmalari Ogretmen 2

Velilerin kendi amag ve ideallerini d6grencilere dayatmalari Ogretmen 10

IV. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirma verilerinin analizinden elde edilen bulgulara dayali olarak,
katilimcilarin tarihsel empati algilarinda ve sinif etkinliklerinde genel olarak bir
tutarlilik ve biitlinliikk bulunmadigi, tarihsel empatiyi bir siire¢ olarak algilayip
uygulamadiklar1 sonucuna ulagilmigtir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin tarihsel
empati algilarimin oldukca zayif oldugu, empatiyi baska kavram ve becerilerle,
ozellikle sempati ve tarih 6gretiminde sik vurgulanan ‘ge¢mis ile glinlimiiz arasinda
karsilagtirma yapma’ gibi becerilerle karistirdiklari, bu nedenle de kavram kargasasi
ve yanilgis1 yasadiklari tespit edilmistir. Kadin 6gretmenlerin ve Fen-Edebiyat
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Fakiiltesi mezunu katilimcilarin erkek ogretmenlere ve Egitim Fakiiltesi mezunu
katilimcilara gore daha gelisimis bir tarihsel empati algisina sahip olduklar:
gozlenmistir. Ogretmenlerin agiklamalarinin tarihsel empatinin kendine 6zgii
kavramsal cergevesinden cok, ‘ge¢misin kendi donem ve kosullari igerisinde
degerlendirilmesi’ gibi tarih disiplinin temel ilke ve kurallariyla ilgili oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin tarihsel empatiyi kavramsal olarak eksik ve yanlis
algilamalar1 siniftaki pratiklerini de olumsuz etkilemistir. Tarihsel empatinin dogas1
ve karakteristik Ozellikleriyle bagdasmayan etkinlikler Ogretmenler tarafindan
tarihsel empati olarak nitelendirilmistir. Ogretmenler, tiyatro ve drama gibi
etkinliklerde 6grencilerin canlandirma yapmalarini, tarihsel liderlerin konugmalarim
smifa seslendirmelerini ve kendilerini yabanci bir delege, devlet adami veya
padisah yerine koymalarint yanlis olarak tarihsel empati kurma olarak
degerlendirmiglerdir. Sonug olarak tarihsel empati algis1 zayif olan dgretmenlerin,
tarihsel empatiyi bir siire¢ olarak tarih derslerinin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi asamalarinda kullanmadiklar1 ortaya ¢ikmustir. Pek de icagici
olmayan bu sonuglarin elde elde edilmesinde, Ggretmenlerin ortadgretim ve
yiiksekogretimde bu tiir etkinliklere katilmamis olmalarinin ve tarihsel empatiye
iligkin lisansta aldiklar1 egitimin yetersiz olmasinin etkili oldugu bulgulanmustir.

Ogretmen goriislerinden yapilan dogrudan alintilarla desteklenen arastirma
bulgularma dayali olarak, ortadgretim ve yiliksekogretim diizeyinde tarihsel
empatinin gretiminde basarisiz olundugu rahathkla soylenebilir. Ulkemizde
tarihsel empatinin 6gretiminde neden basarisiz olunmustur? Arastirma verilerinde
bu soruya 1sik tutacak bulgular bulunmaktadir. Ogretmen 1’in, “Biz genelde Fen
Edebiyat Fakiiltesi olarak ezbere gittik,” seklindeki sozleri, Ogretmen 2’nin
iniversite yillarin1 ‘ezberci zihniyetin kendisini hissettirdigi’ donem olarak
betimlemesi, Ogretmen 7’nin lisans 6grenimini ‘sistem bilgiyi alip bilgi aktarma’
iizerine kurulu seklinde degerlendirmesi ve Ogretmen 9’un, “Universitede
otekilestirme tizerine. Cok ben merkezli, Tiirkiye merkezli tarih anlatiyorlar”
degerlendirmesi ve Ogretmen 5’in “tarih kitaplarmin tek tarafli oldugu” seklindeki
sozleri iilkemizde iiniversitelerde neden tarihsel empatinin 6gretilemedigine dair
ipuclar1 vermektedir. Ogretmenlerin bu tecriibe ve gozlemleri, davramsci kurama
dayali ezberci klasik 6gretim yontemlerinin ve tek tarafli monolitik tarih yazim ve
Ogretiminin (gecmisteki olaylara iliskin farkli bakis ac¢ilarmi ve yorumlarini
icermeyen) tarihsel empatinin liniversitelerimizde 6gretilmesini gili¢lestiren unsurlar
arasinda yer aldigim gostermektedir. Ogretmenlerin, tarihsel empatiye iliskin lisans
ogrenimlerinde yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadiklarim ifade etmeleri, tarih
boliimiindeki 6grencilerin tarih metodolojisi veya historiografya alaninda yeterince
egitilmediklerine ve lisans tarih Ggretim programlarinda bu alanlarin ihmal
edildigine iligkin ileri siiriilen iddialarin iilkemiz icin de gegerli oldugunu
gostermektedir (Tosh, 2002).

Bu eksikliklerin giderilmesi i¢in lisans programlarinda tarihsel empatinin
Ogretimine vurgu yapilmalidir. Programlar, empatiye iliskin sadece teknik bilgi
vermekle smirli kalmamalidir. Tarihsel empati, tarih disiplinine 6zgii bir kavram
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oldugundan tarihin disipliner temellerinden bagimsiz ele alinmamalidir. Tarihsel
empatinin felsefi temelleri, sorunlar1 ve tarihsel empatiye karsi yoneltilen elestiriler
de Ogretilmelidir. Tarih ogretim programlarinda oOgretmen adaylarimin tarih
metodolojisi ve tarih felsefesi iizerine yazilan kitap ve makaleleri okumalari ve
okuduklar1 metinler iizerinde yansitmaci diisiinme yapmalar1 saglanmalidir.
Tarihsel empati etkinliklerinde kullanilmak tizere ders plani ornekleri, 6gretim
materyalleri ve kaynaklari model olarak Ogretmen adaylarina sunulmalidir. Bu
modeler incelendikten sonra, Ogretmen adaylarmin tarihsel empatiyi bir 06zel
Ogretim yontemi olarak tarih dersinin, planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi asamalarinda kullanmalari, empatiye iliskin 6gretim meteryalleri
hazirlamalari, 1. elden kaynaklari toplamalar1 ve hazirladiklar1 planlar: pratikte staj
okullarinda veya lisans diizeyinde simiilasyon yaparak uygulamalar1 saglanmalidir.
Ogretmenlerin bircogu, iiniversitede ezbere dayali bir egitim sistemi igerisinde
yetigtiklerini ve tarihsel empati gibi yapilandirmaciliga dayali ders etkinliklerini
tecrilbbe etmediklerini rapor etmislerdi. Bu nedenle, iiniversitedeki Ogretim
elemanlarinin, ozellikle Fen-Edebiyat Fakiiltesinden Egitim Fakiiltesi’ne gegis
yapmis olanlarin 6gretim yaklagimlarinda bir degisiklik yapilmasi igin gerekli
adimlarm atilmasi gerekmektedir. Ogretim elemanlarina anket uygulanarak ve
smiflarinda gozlemler yapilarak Ogretmen-merkezli Ogretim felsefesine sahip
olanlar tespit edilmeli, bu dgretim elemanlarmin égrenmeyi ve dgrenciyi merkeze
alan Ogretim yaklasimini anlamalar1 ve uygulamaya gegirmeleri igin gerekli
calismalar fakiilte dekanlar1 ve boliim baskanlari tarafindan baslatilmalidir.

2006 yilindan itibaren uygulamaya konulan ortadgretim tarih dersi 6gretim
programlar1 yapilandirmaci yaklasim iizerine kurulmustur. Onceki programlardan
farkli olarak yeni programlar, baglamdan kopuk ¢ok miktarda bilginin &grencilere
aktarilmasini ve ezberletilmesini degil, tarihsel anlama ve diistinme becerilerinin
gelistirilmesini hedeflemektedir. Tarihsel empati, dogrudan olmasa da dolayl
olarak 6grencilere kazandirilmasi gereken becerilerden birisi olarak yeni programda
yerini almistir. Tarih 6gretim programlarin, 6grenme kuramlarinda ortaya ¢ikan
degisikliklere ve gelismelere paralel olarak olusturulmasi ve tarih disiplinin énemli
kavramlarmni icermesi {iilkemiz admna olumlu bir gelismedir. Ancak, tarih
ogretiminden hedeflenen amaclara ulasilmasi i¢cin Ogretim programinda sadece
teorik olarak bir degisiklige gidilmesinin yeterli olmadigin1 yapilan arastirmalar
(Arthur & Phillips, 2000; Husbands, Kitson & Pendry, 2003) ve bu arastirma
sonuclar1 ortaya koymaktadir. Yeni tarih Ogretim programlarinin uygulamaya
konulmasinin iizerinden birka¢ yil ge¢mis olmasina ragmen arastirmaya katilan
Ogretmenlerin tarihsel empatiyi dogru olarak algilamadiklar1 ve uygulamadiklari
arastrmamizin  bulgularinda ortaya konmustur. Bunun en Onemli nedenleri
arasinda, Ogretmenlerin tarihsel empatiyi anlamalarmma yardim edecek ders
materyallerinin heniiz gelistirilememis olmasi ve tarih Ogretim programlarinda
tarihsel empatiye sadece yiizeysel olarak deginilmesi hatta makalenin giris kisminda
belirtildigi gibi kazanimlara iligkin yanlig etkinlik Orneklerinin verilmesi
yatmaktadir. Yeni 6gretim programlarinda tarihsel empati bir siire¢ olarak ele alinip
aciklanmamistir. Bunun yerine, 6gretmenleri yanlis yonlendirebilecek birbirinden
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kopuk bilgiler verilmistir. Giris kisminda belirtildigi gibi, ‘Ogretmen, sinifta ya da
miizede drama etkinlikleri ile ge¢cmis yasantilarin canlandiriimasini ve 6grencilerin
tarihi kisilikler ile empati kurmasini saglamalidy” agiklamas1 (TTKB, 2006),
Ogretmenlerin drama veya canlandirma yaptirmayi tarihsel empati ile esdeger
algilamalarina sebep olabilecek bir yapidadir. Nitekim bu arastirmada,
Ogretmenlerin drama ve tiyatro etkinliklerini yanhs olarak tarihsel empati yapma
olarak gordiikleri belirlenmistir. Bu nedenle, tarih 6gretim programlari tarihsel
empatiyi bir siire¢ olarak agiklayacak sekilde yeniden diizenlenmelidir. Tarihsel
empati, 6grencilerin empatinin yapildig1 olayla ilgili birinci elden farkli kaynaklari
incelemelerini Ongoriir. Aragtirmada Ogretmenlerin daha ¢ok Osmanli Tarihi ile
ilgili olay, durum ve kisiler iizerine tarihsel empati yaptirmayi tercih ettikleri
belirlenmistir. Fakat, Osmanli Tarihine ait kaynaklarin bir¢ogunun arsivlerde
olmasi ve bu kaynaklarm Osmanli Tiirgesi (Osmanlica) ile yazilmis olmasi bir
handikap olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tarihsel empatinin 6niindeki bu engelin
agtlabilmesi icin, tarih egitimcileri ile Osmanli Tarihi {izerine ihtisas yapmus
tarihgilerin igbirligi yaparak hakkinda farkli goriisler ileri siiriilen tarihsel olaylara
ilisgkin Osmanlica kaynaklar1 ve belgelerini giiniimiiz Tiirk¢esine c¢evirmeleri,
bunlar1 ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde tarihsel empati etkinliklerinde
kullanilabilecek sekilde diizenlemeleri gerekmektedir.

Ogretmenlerin yaptiklar1 agiklamalarda bilgi ve bilginin aktarilmasia
(anlatim) 6nem veren davranmis¢l 6grenme kuraminin etkisi altinda kaldiklari, bu
kuramda sik¢a vurgulanan kavramlari kullanarak goriis bildirdikleri belirlenmisti.
Ornegin Ogretmen 1, tarihsel empatinin simifta basariyla uygulanabilmesi icin
nelerin gerekli olduguna dair sorulari cevaplarken, 6gretmen ve Ggrencinin sahip
olmasit gereken ‘bilgi’ lizerine vurgu yapmis ama yiikksek diizeyde diisiinme
becerilerinin  gerekliligine deginmemistir. Degerlendirmenin nasil  olmasi
gerektigine dair yaptigi agiklamada ise, davranis¢1 yaklasimdan hareketle ‘smnav’
sorularinin esnek hale getirilmesi gerektigini sOylemis, performans degerlendirme
yapilmasi gerektiginden bahsetmemistir. Ogretmen 2 de aym sorulari cevaplarken,
siirekli ‘anlatim’ {izerine vurgu yaparak 6gretmenin anlatiminin 6grencilerin ilgisini
cekmesi ve bircok kaynaga bagvurarak ders anlatimi yapmasi gerektigini
sOylemistir. Benzer bir sekilde Ogretmen 10, tarihsel empatinin nasil yapilmasi
gerektigini agiklarken, “Bilginizle ve bilginizi aktarma ile ilgili. Sadece bilmek
yeterli degil bir de onu pazarlamak gerekir” diyerek bilgi ve bilginin aktarilmasina
vurgu yapmistir. Bu aciklamalar, davranis¢ct 6grenme kuraminin 6gretmenlerin
gorlis ve pratikleri iizerindeki kuvvetli etkisini gostermektedir. Okullardaki yeni
Ogretim programlar1 yapilandirmact yaklasim {izerine kuruludur. Bu yaklagimin
etkin bir sekilde hayata gecirilebilmesi i¢in dgretmenlerin 6gretim felsefelerinin ve
siiftaki uygulamalarinin yapilandirmact kuramin ilkeleriyle uyumlu hale
getirilmesi gereklidir. Sadece yapilandirmaci kuramin ilkelerini, sdylemlerini,
teorik ve soyut kavramlarini igeren Ogretim programi hazirlamak, bu kuramin
uygulamaya gecirilebilmesi i¢in yeterli degildir. Yukaridaki paragrafta deginildigi
gibi, hizmet-6ncesi 6gretmenlerin Ozel Ogretim Yontemleri gibi uygulamal
derslerde, hizmet-i¢ci 6gretmenlerin de okullarinda katilmak zorunda olduklari
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seminerlerde yapilandirmaci yaklasima dayali ders plani hazirlayip uygulamalari
saglanmali, boylece 6gretmenlerin teorik olarak 6grendikleri bilgileri uygulamaya
gecirmelerine yardim edilmelidir.

Tarihsel empati yapmak aynen bir tarih¢i gibi kaynak arastirmasi yapmayi,
kaynaklar elestirel agidan incelemeyi, kanitlar1 ortaya ¢ikarmayi ve gecmisi kendi
baglaminda gegmisteki insanlarm bakis acilariyla anlamay1 gerektirdiginden otantik
degerlendirmeye uygun diismektedir (Yilmaz, 2009). Fakat, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin cevaplar1 kendilerinin otantik ve performans degerlendirmeyi
yeterince bilmediklerini ortaya koymaktadir. Tarihsel empati etkinliklerinin nasil
degerlendirilmesi gerektigine ilisgkin soruyu cevaplayan ogretmenlerden higbirisi,
performans degerlendirmeden bahsetmemistir. Bu eksiklik, lisans diizeyinde tarih
ogretiminde geleneksel Olgme ve degerlendirme yontemlerinin kullamldigini,
otantik ve performans degerlendirmenin yeterince dgretilmedigini gostermektedir.
Tarih 6gretmenlerinin bu alandaki eksikliklerinin giderilmesi amaciyla, otantik ve
performans degerlendirme iizerine hizmet-i¢i egitim kurslarinin diizenlenmesi
onerilmektedir.

Ulkemizde tarihsel empati iizerine yapilmis ampirik arastirma bulunmamasi
onemli bir eksikliktir. Bun nedenele, literatiirdeki bu boslugun doldurulmasina
ihtiyag vardir. Bu arastirmada tarih 6gretmenlerinin tarihsel empatiye iligkin algi,
goriis ve deneyimleri nitel arastirma metodolojisi ile incelenmistir. Ayni arastirma
konusunun farkli bolgelerde, farkli okullarda, farkli katilimcilarla ve farkli
arastrma desenleri ile incelenmesi tarihsel empatiye iliskin sistematik bilgi
toplanmasina yardim edecek ve literatiire katki saglayacaktir. Bir arastirma konusu
olarak tarihsel empatiyi heniiz ekilmemis ama olduk¢a verimli bir tarlaya
benzetmek miimkiindiir. Yiiksek lisans ve doktora diizeyinde ders alan, heniiz tez
konusuna karar vermemis ve tez konusu bulmakta giicliik ¢ceken 6grencilerin tez
danmigmanlar1 tarafindan bu konu {izerinde arastirma yapmaya yonlendirilmeleri
tarih egitimine katki saglayacaktir.
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A Qualitative Study on Historical Empathy: Examination of History Teachers’
Perceptions, Perspectives and Experiences

Elementary and secondary school history curricula in Turkey had been
restructured on the basis of the constructivist approach to curriculum development
as of 2005. In comparison to the old curriculum which was based on the behaviorist
orientation, the new history curriculum is more comprehensive and sophisticated in
terms of incorporating more skills, attitudes and values that students are supposed to
gain. In additional to the traditional concepts such as national identity, national
culture, cultural heritage and the like that were heavily emphasized in the old
curriculum, it capitalizes on the importance of helping students attain such essential
skills as doing historical research, using historical evidence, making connection
between the past and the present, understanding continuity and change in history,
and so on. Historical empathy is among those skills that were included in the new
history curriculum. It can be defined as the ability to see the past through the eyes
of the people who lived in the past without imposing today’s values. Historical
empathy demands both cognitive and affective skills to be able empathize with the
people of the past. When engaged in historical empathy, one needs to understand
the historical context and conditions of the era in which events took place, use
historical resources, search for historical evidence, analyze multiple perspectives on
the events under study and construct historical explanations.

Historical empathy has great potential to contribute to the teaching and
learning of history in secondary schools by helping students acquire important
historical skills in the history curriculum. But, there are not enough resources that
can be used for teaching historical empathy in secondary schools. The review of the
literature indicates that what few resources and official documents are available on
historical empathy suffer from major mistakes. There is also a lack of empirical
research on historical empathy in Turkey. This study aims to fill in this gap in the
research literature on history education. The study sought answers to the following
research questions:

How do history teachers perceive historical empathy?

How prepared are history teachers in terms of teaching historical empathy?
What kind of educational training do they have in relation to historical empathy?

How do history teachers practice historical empathy in the classroom?

What are the opinions of history teachers about the place of historical
empathy in history teaching? How are their attitudes toward historical empathy?

What problems and issues do history teachers confront when implementing
historical empathy?

The study is based on qualitative research design. Purposeful sampling
procedure was employed to select the research participants. 5 female and 5 male
history teachers who graduated from either College of Education or College of
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Science and Art participated in the study. The participants were given psyhodenm
to protect their identity. Semi-structured interview protocol was used to gather
research data which were analyzed via the techniques and strategies of inductive
qualitative data analysis.

The study results indicated that the research participants’ perceptions of
historical empathy were weak, fragmented and incomplete. They had
misconceptions about historical empathy, confusing it with sympathy or some
historical concepts and skills such as the ability to make connection between the
past and the present. When defining what historical empathy meant to them, they
drew on the general principles of historical methodology such as examining the past
events within their historical context rather than using the concepts that are
characteristics of historical empathy. In genaral, female participants’ perceptions of
historical empathy were more developed and sophisticated than those of male
participants’. Likewise, those participants who were graduates of College of Art and
Science had better perceptions of historical empathy than those participants who
graduated from College of Education. It should be noted that this finding was not a
generalization but a theme emanating from the analysis of the research data.

The participants’ inadequate conceptual understandings of historical
empathy were found to affect their instructional practices in a negative way in the
classroom. The participants failed to view historical empathy as a process when
designing, implementing and evaluating classroom activities related to historical
empathy. The participants identified many classroom activities as historical
empathy even though they were not as such and were inconsistent with the nature of
historical empathy. There were some research data in the study that were able to
explain some of the reasons why the participants’ understandings of historical
empathy and classroom practices were insufficient. It is found that history teachers
were not trained well enough in historical methodology or historiography to be able
to effectively practice historical empathy in their classrooms. They did not have any
experiences of participating in historical empathy exercises in their courses offered
in history departments. As opposed to these disappointing results, some hopeful
findings were also obtained in the study. The teachers had very positive attitudes
toward historical empathy. Believing in its educational value, they strongly
advocated the use of historical empathy in the teaching and learning of school
history. They thought that historical empathy has many benefits to offer to students
in their cognitive, affective, social and personal developments.

On the basis of the study findings, it is concluded that historical empathy is
not appropriately taught and learned in schools at tertiary and secondary levels in
Turkey. The new secondary school history curricular programs are not well-
constructed in terms of explaining historical empathy. Discussions and suggestions
are made to help promote the teaching and learning of historical empathy in
schools.



