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Practices and Opinions of Teachers in Developing Word
Power of Students
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Ozet
Sozciikler dilin ses ve anlam dgelerinden olusan sozliiksel anlamli bigim birimlerdir.
Anlama ve anlagmanin temel 6geleri olan sdzciikler ana dili 6gretiminde, toplumsal
kdiltiirii tanimada, bireyin duygu ve diisiince gelisiminde 6nemli igleve sahiptir. Bu
bakimdan sozciiklerin &gretiminin bireyin sosyal ve bireysel gelisimi iizerinde
etkisini dikkate almak gerekir.
[Ikogretim okullarr Tiirkge derslerinin sézciik 6gretimi ve bireylerin kavram gelisimi
bakimindan irdelenmesi olduk¢a Onemlidir. Bu aragtirmada ilkdgretim okullart
Tiirk¢e derslerinde 6gretmenlerin sézciik 6gretimini nasil gergeklestirdikleri, ne gibi
sorunlarla kargilastiklart {izerinde durulmustur. Arastirma nitel Ornek olay
arastirmasi desenindedir. Arastirmanin ¢aligma grubu Eskigehir’de gorev yapan on
bes Tiirkge 6gretmeninden olusmaktadir. Goriisme yoluyla 6rneklemden elde edilen
veriler betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore 6gretmenler ders kitaplarini yeterli bulmakta,
sozciik 0gretimini ise ders i¢in oldukga gerekli gormektedirler. Sozciik 6gretimi ¢ok
boyutlu karmagik &grenme siirecine sahiptir. Ogretmenlerin deneyim ve bilgi
birikiminin farkli olugu Tiirkge derslerinde sozciik 6gretiminde birbirinden ¢ok farkli
yaklasim ve teknikler kullanmalarmma neden olmaktadir. Arastirmada sozciik
ogretiminde karsilasilan sorunlarin analizinde 6grenci ve dis etkenlere de ulasilmaya
calistlmistir.
Anahtar sozciikler: s6zciik bilgisi, 6gretmen, 6grenme, 6grenci
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Abstract
Practices and Opinions of Teachers in Developing Word Power of Students
Words consist of sound and denotation components of language and are form units
that have lexicological meaning. Words, main tenets of comprehension and
understanding, have an important function in learning native language, getting to
know about social culture and individuals’ emotional and cognitive development.
For this reason, it is necessary to take into account the effect of teaching words in
relation to individual’s social and personal development.
It is very important to examine the opportunities and practices of word teaching and
how individuals develop conceptual understanding in Turkish language classes in
primary level. This research looks into the practices of Turkish language teachers in
terms of teaching words and problems they have with respect to the issue. The
research is a qualitative case study. Fifteen Turkish language teachers constitute the
sample of the research. Data is collected through interviews and descriptively
analyzed.
According to findings, teachers found textbooks adequate and considered word
teaching as very necessary for the overall aims of the lesson. However, words
learning is a multi-dimensional and complex process. Coming from various
backgrounds in terms of experience and content knowledge, teachers have various
practices in teaching of words in Turkish language classes. In the paper problematic
areas are also considered to be related with students and external factors.
Key words: word knowledge, teacher, learning, student

1. Giris

Her dilin kendine 6zgii s6z varlig1 vardir ve sozciikler s6z varliginin temel
Ogeleridir. Aksan’a (1998: 15) gore “Soz varlig1 denince akla ilk sozciikler gelir ve
sozciikler bir dilin orgiisiinii olusturur.” Korkmaz’a gore (1992, 100) “Kelime, bir
veya birden c¢ok heceli ses 6beklerinden olusan, ayni dili konusan kisiler arasinda
zihinde tek bagma kullanildiginda belli bir kavrama karsilik olan somut veya belli
bir duygu ve diislinceyi yansitan soyut yahut da somut ve soyut kavramlar arasinda
iligki kuran dil birimidir.” Bu baglamda bakildiginda sézciiklerin varlik olgu, olay
ya da objelerin anlamini1 tasiyan ses birliklerinden olusan simgeler oldugu
anlatilmaktadir.

Sozciikler bir dilin sdyleyis dzelliklerini, ses dizimsel yapisini; milletlerin
bilgi birikimini, kiiltiir ve deneyimlerini tagiyan ses birlikleridir. Dilsel bakimdan
degerlendirildiginde dil bilgisel goriiniimii olan, sosyo-kiiltiirel bakimdan ise
kiiltiirel yani olan birimlerdir. Bu bakimdan soézciikleri bir dilin yapisini anlatan
birimler olmanin yan sira, milletlerin hafizasini, yasanmisliklarini yansitan 6geler
olarak gormek gerekir. “Dilin s6z varligi, insan diisiince ve duygularinin
derinliginden ¢ikmig toplumsal etkilesiminin varligi olarak degerini korumus bir
oze sahiptir. Insanlar ana dillerini 6grenirken o dile ait degerleri, duygular1 duymak,
hissetmek ve yasamak isterler.” (Karadiiz, 2010: 644).

Vendryes (2001) sozciikleri, kavramlarin ifade edilmesine yarayan ses
birlikleri olarak tanimlar. Bu yiizden sdzciik bilgisi 6gretimi dil 6gretimi agsindan
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cok Ozel bir yere sahiptir. Vardar’a gore (1998, 190) “Bir ya da birden ¢ok ses
birimin olusturdugu, yazida iki bosluk arasinda yer alan, ¢cogu kez anlamsal bir
birim olusturan, sdylemde belli bir bicimsel birlik sunan, g¢esitli dizimsel
kullanimlarinda bi¢imce ya hi¢ degismeyen ya da biikiinlerde oldugu gibi bir
boliimiiyle degisim gosteren eklemli ses ya da sesler 6begidir.”

Sozciikler ses birliklerinin zihinde anlam kazanmasiyla olusur. Sozciikler
bu bakimdan hem ses hem de anlam imgesi olan birimlerdir. Yaziya aktarildiginda
yazili simgeler olarak karsimiza ¢ikarlar. Bu bakimdan sozciiklerin 6gretiminde ses,
anlam ve yazi gibi kavramlar dikkate almir. Bu kavramlara dayali 6gretim
teknikleri sozciik Ogretiminde kullanilarak etkili Ogrenme gergeklestirilir.
“Kelimeler, diisiinsel veya simgesel olan varlik ve kavramlarin ses ve yazi olarak
karsiigidir. Insan, soyut veya somut varlik ve kavramlari hafizasinda depolarken
her zaman bunlarin karsilig1 olan simgeleri kullanir.” (Karatay, 2007: 142) “Kelime
hazinesi ¢aligmalarinda farklilagsmaya yol acan kelime tanimlari, tanimlamay1 yapan
kisilerin kelime kavramina yaklasim tarzlarmma gore degisiklikler gdstermektedir.
Bazilari, tamimlarinda belirleyici 6ge olarak sekli, bazilar1 anlami esas almakta,
bununla birlikte bazilar1 da sekil ve anlami bir araya getirmeye ¢alismaktadir. “Bu
acidan sekilsel, anlamsal, sekil ve anlami birlestirmeye yonelik tanimlamalar ve
aciklamalar asagida gruplandirilmig, bunlar {izerine degerlendirmelere yer
verilmistir.” (Kurudayioglu, 2005: 294)

Dil bilim kitaplarinda ise kelime yerine gosterge terim kullanilir. “Dildeki
yapi taslar1 olan kelimeler temelde birer gosterge 6zelligine sahiptir.” (Y1ldiz, 2006,
311). Sozciikler ses ve anlam yonii olun birimlerdir ve her dil i¢in 6zel bir yapiya
sahiptir. Bir dilin ses dizimiyle milli kiiltiirde olusturulan anlam o dile 6zgiidiir. Bu
bakimdan sozciikler bir milletin duyus ve disliniis bicimiyle sdyleyis
aligkanliklarinin - goriildiigi  6gelerdir. Humboldt’a gore “Sozciik, ger¢i dili
olusturmaz, ama dilin en ¢ok anlam tagiyan parcasidir, yani yasayan diinya iginde
birey ne ise sozciik de odur.” (Akarsu, 1998: 31)

Insan ana dilini 6grenme siirecinde ana diline ait bu ses birliklerini duyarak
varliklari, olgu ve olaylar1 anlamaya calisir. Ses ve anlam 0Ogesinden olusan
sozciikler, bireyin kiiciik yastan itibaren zihin diinyasini isler. Her birey ana dilinin
seslerinin bir araya getirilmesiyle olusturulan sozciiklerle dis diinyayr anlar ve
anlatir. Sozciiklerin bir yanini sesler diger yanin1 da kavramlar olusturur. Hem
sesler hem de kavramlar, toplumun biitiin bireylerinin ortak sdyleyis ve
aligkanliklarinin iiriintidiir. Toplumdaki bireylerin zihinsel ortak cabalar1 ve birlikte
sOyleyisleri, toplumsal diislincenin seslere doniigmesini saglarken sonugta soz
varligr olusur. “Insanin dogdugu andan itibaren karsilastigi ve cevresinde hazir
buldugu kelimeler, bu kelimelerin ¢agristirdigi kavramlar, kelimelerin olusturdugu
kaliplagmis ifadeler kelime servetini meydana getirir. Birey ve toplum icin hayati
onem arz eden dilin farkli seviyelerdeki kelime servetini olugturma ¢aligmalari, hem
bireyin egitim ve 0gretimine yon verme hem de sosyolojik gelisim i¢in toplumun
sekillenmesine katkida bulunma bakimlarindan ¢ok 6nemlidir.” (Tosunoglu, 1999)
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Sozciikler, duyma, diisinme, algilama, 6grenme, karsilastirma, anlamlar
olusturma gibi bir¢ok zihinsel siirecin gerceklestirilmesinde ara¢ olarak kullanilir.
Birey her yasta ana diline ait kavramlar edinirken ana diline ait kavramlar
araciligtyla da yasadig kiiltiiriin hazzini duyar. Bu bakimdan her yasta her donemde
egitim siirecinde sozciik dgretimi 6dnem kazanmaktadir. “Ilkdgretimin ilk yilindan
itibaren baslayarak amacli ve sistemli kelime Ogretimi c¢alismalar1 yapilmali ve
ogrencilerin kelime dagarciklari zenginlestirilmeye ¢aligilmalhidir. Ogretmenlerin
Ozellikle zaman ayirarak gergeklestirdigi kelime 6gretme ¢alismalariyla 6grenciler
sadece o etkinliklerle islenen kelimeleri dagarciklaria katmakla kalmamakta ayn
zamanda kelime dgrenmenin, anlam kurma, zihin ve diislince gelisimi, dagarciga
yeni katilan kelimeleri sozlii ve yazili olarak kullanmanin énemini de kavramakta,
igsellestirmektedir.” (Goger, 2009:1029). Seslerden olusan dilin anlamli bi¢im
birimleri, duyma, diisiinme, topluma giiclii iletisim kurma siirecinde Onemli
avantajlar saglar. Birey sahip oldugu sozciik dagarcigi sayesinde yasadig1 toplumun
maddi ve manevi kiltiiriini tanir, bu kiiltire agina olur. “Kelimeler
diisiincelerimizin zenginlesmesini, maddi ve manevi kiiltiirlimiiziin gelismesini
saglar. Kelime dagarciginda var olan eksiklik, bireyin herhangi bir diisiinceyi
anlamasini; hissettigi veya anlamlandirmaya calistigit  durumu anlatmasini
engelleyen bir sorun olur. Kelimeler, kavramlarin olusmasinda ve kazanilmasinda
birer semboldiir, zihni gelisimin saglanmasinda da ©6nemli rolleri vardir. Bu
bakimdan insan i¢in kelime kazaniminin, dil gelisimi agisindan 6nemi biiyiiktiir.”
(Yaman ve Giilcan, 2009: 61)

S6z varliginin egitim ve okuma c¢alismalariyla zenginlestirilmesi, zihinsel
becerileri destekledigi gibi dil becerilerinin etkili kullanilmasinda da &nemli rolii
vardir. Okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi temel dil becerilerindeki basarida
sozciik dagarciginin rolil oldukca fazladir. Akyol ve Temur’a (2009) gore kelime
hazinesinin okumadaki basar1 {izerinde olumlu etkileri vardir. “Kelime
dagarcigimizdaki kelimeler aktif ve pasif olmak iizere iki ¢esittir. Yazili ve sozlii
anlatimda rahatca ve kolayca kullanabildigimiz kelimler aktif, ara sira duydugumuz
ve bir metin i¢inde karsilastigimiz zaman anladigimiz kelimeler ise pasiftir.
Bildigimiz kelimeler, kullandigimiz kelimelerden daha fazladir; aktif kelime
kullanilan, pasif kelime ise bilinendir.” (Karakus, 2002: 121)

Sozciikler bireyin 6grenme her tiirlii gelisimine destek saglayan dil
sesleriyle olugsmus anlamli birimlerdir. Bu birimlerde sesler belirli bir dizim
kurallariyla sozciikleri olusturur. Bu da sozciiklerin soyleyisle ilgili yanina isaret
eder. Birey ana dilini edinme siirecinde anlamla birlikte ses birliklerinin sdyleyisin
Ogrenirken duyussal ve biligsel bakimdan birtakim kazanim elde eder. Bu
kazanimlar bireylerin diisiince ve duygu diinyasiyla, kisiliginde, bilgi birikiminde
birer deger olarak ortaya ¢ikar. Biitiin bu degerler, bireyin her tiirlii 6grenmesinde
ona alt yap1 ve destek olusturur. S6zciik dagarcigiyla okul basarist arasindaki iligki
tizerine birgok arastirma yapilmis ve yapilan bu arastirmalara gore anlamli bir
iligkinin oldugu ortaya ¢ikmistir. “Giiniimiizde ¢ok sayida aragtirma kelime tanima
ve zihinsel sozliik ile okul basarisi arasinda dogrudan bag kurmaktadir. Cesitli
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arastirmalarda zihinsel sozliikleri zengin olan 6grencilerin, hem okul basarilarinin
hem de diisiinme, anlama, sorgulama, iliskilendirme, siniflama, sirama, vb. zihinsel
becerilerin yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.” (Giines, 2007: 192).

Bireyin sahip oldugu zihinsel sozliik kavrami ve diisiince diinyasinin
oriintiistidiir. Ses ve anlam 6gesinden olusan (Aksan, 1998) sozciiklerin, bireyin
kavram diinyasini olusturan dil 6geleri oldugunu unutmamak gerekir. Dolayisiyla
sOzciik ogretimini kavram gelistirmeden ayr1 da gérmemek gerekir. Bu bakimdan
sozciikler toplumun bireyleri arasinda ortak bilgi kaynagidir ve bu bilgi kaynaklari
bellekte kavramlar olarak sekillenir. “Kavramlar, insanlar i¢in ortak bir imge, bir
bilgi formu ya da varliklarin 6zelliklerini zihinde temsil eden soyut sembollerdir.
Insanlarin dil ediniminde soyut, somut biitiin varliklar, olay ve olgular zihinsel bir
stirecten gecirildikten sonra bilgi degeri kazanmaktadir. Bilgi degeri kazandirilan bu
soyut sembollerin hatirlanabilmesi ya da bildirisim ortaminda kullanilabilmesi igin
bireyin uyarict durumundaki varliklar1 anlamlandirmasi gerekir. Boylece her birey,
duyu organlariyla uyaricilardan gelen etkiyi algilayip anlamlandirarak dil edinimi
stirecinde kavram olusturmakta, olusturdugu bu kavramlar1 bildirisim ortaminda
hatirlama islemiyle anlamlandirarak kullanabilmektedir.” (Karadiiz, 2001: 51)
Gortiliiyor ki bilgi degeri tasiyan her bir 6ge kavramsallagtirilinca deger
tagimaktadir, kavramsal degeri olan her birim ise dilin diinyasinda seslerle ifade
edilmekte ve sozciik olarak adlandirilmaktadir.

Okulda bireylere bir¢cok alanda bilgiler yiiklenerek kavram diinyasi
zenginlestirilmeye calisilir. Tiirkce derslerinde sozciik 0gretiminin bu baglamda
cocugun kavram gelisimi bakimindan ayri bir yeri vardir. “Sézclik dagarciginin
genisligi cocugun sosyal ve duygusal gelisimi bakimindan da onemlidir. Cocuk
toplumda etkin olabilmek i¢in bagkalari ile anlasabilmelidir. Cocugun sozciik
dagarcigmin fakirligi, onu toplum dis1 birakabilir. Cocuk bir seyler sdylemek
isteyip de sozciikk yetersizligi nedeniyle derdini anlatamadigi zaman hayal
kirikligma ugrar.” (Calp, 2007: 182)

Bireyin hem zihinsel hem de sosyal varligini siirdiirebilmesinde, ana dili
egitimiyle gerceklestirilen kavram diinyasinin zenginlestirilmesi etkin rol
oynamaktadir. Bu bakimdan ana dili egitiminde s6z varliginin ¢ok 6zel bir yeri
vardir. Tiirk¢e derslerinde sozciik 6gretimi bu bakimdan oldukg¢a énemlidir. Tiirkce
programinda sozciik 6gretimine ayr1 bir 6nem verilmektedir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programi (1-5. Siniflar)’nda bu konu ile ilgili olarak “Okuma siirecinde dgrencinin
kelimeleri tanimasi olduk¢a o©nemlidir. Kelime tanmima; &grencinin zihinsel
sozliigiinii kullanarak kelimenin anlamimi belirlemesi sonucu gerceklesmektedir.
Kelimenin anlami belirlenirken 6n bilgiler kullanilmaktadir. Kelimelerin dogru
taninmamasi; ciimlelerin, paragraflarin ve giderek biitin metnin yanlig
anlagilmasina neden olmaktadir. Bu nedenle kelime g¢aligmalarina gereken 6nem
verilmeli ve Ogrencilerin soz varligi gelistirilmelidir.” (2005) ifadeleri yer
almaktadir.
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[Ikégretim ikinci kademe Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (6-8.
Siniflar) bu hususa Genel Amaglar igerisinde yer verilmekte ve &grencinin,
“Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle s6z varligini zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagmalary, duygu, diisiince ve hayal diinyalarim gelistirmeleri
amaglanmaktadir.” denilmektedir. Bu ifadeler Tiirkce egitimi igerisinde kelime
hazinesine ne derece 6nem verildigini gostermesi bakimindan énemlidir.

Ogretmenlerin  diisiince ve uygulamalar;, sdzciik dagarcigmin
gelistirilmesinde 6nemli ve etkili bir degiskendir. Bu diisiinceden hareketle bu
caligmada Tiirkge 6gretmenlerinin, 6grencilerin sézclik dagarciginin gelistirilmesine
yonelik diisiince ve uygulamalari arastiriimaktadir.

2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada ilkogretim okullar1 Tiirk¢e derslerinde dgrencilerin sdzciik
hazinesinin gelistirilmesine yonelik yapilan uygulamalarin nasil gergeklestirildigine
yonelik O6gretmen goriisleri arastirilmaktadir. Tiirkge derslerinde 6grencilerin
sOzciik hazinesinin gergeklestirilmesi i¢in ders kitaplarinin niteligi, 6gretmenlerin
bilgi ve deneyimleri ve bunlara bagh olarak yapilan uygulamalar olduk¢a 6nemlidir.
Bu bakimdan arastirmada 6gretmenlerin kelime c¢alismalarini nasil yiriittiikleri,
ders kitaplarm1 nasil bulduklari, uygulamalart hangi yoéntem ve tekniklerle
zenginlestirdikleri aragtirilmaktadir.

3. Yontem

Bu aragtirma, nitel arastirma yontemlerinden eylem aragtirmasina gore
desenlenmistir. Eylem arastirmasi bir durumu, olayr ve olguyu kendi yasam
cergevesinde icinde sunmaya dayanir (Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirmaya veri
toplamak ic¢in goriigme teknigi kullanilmistir. Toplanan veriler igerik analiziyle
kodlanip degerlendirilmistir.

3.1. Calisma Grubu

Bu aragtirmada nitel yontemler kullanildigindan aragtirmada segkisiz olarak
on {i¢ kisiden olusan bir g¢alisma grubu olusturulmustur. Belirlenen ¢aligma grubu
ya da Orneklem Eskisehir’de gorev yapan Tiirkce Ogretmenlerinden secilmistir.
Orneklem il genelinde yapilan ziimre dgretmenleri toplantisina katilan dgretmenler
arasindan belirlenmis ve bu arastirma cergevesinde 13 Tiirkce Ogretmeni ile
goriisiilmiistiir.  Bu  Ogretmenlerin  altisi1  erkek yedisi bayan Ogretmendir.
Orneklemde yer alan ogretmenler farkli mesleki yillarda deneyime sahiptir.
Goriisme Oncesinde Ogretmenlerden randevu alinmig, daha sonra uygun ortamda
goriismeler gergeklestirilmistir.

3.2. Verilerin Toplanmasi

Hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile once 3 &gretmenle
goriisiilerek pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama verilerine gore goriisme
formu iizerinde gerekli degisiklikler yapilmistir. Ogretmen goriisleri baglaminda
ortaya ¢ikan kavramlardan hareketle sorular yeniden diizenlenmistir. Oncesinde 5
olan soru sayisi 13’¢ ¢ikarilmistir. Bu durum arastirmada kullanilan sorularin
gecerligini desteklemesi bakimindan 6nemlidir. Bu nedenle arastirma kapsaminda
ele alinacak noktalar1 belirlemeye yonelik olarak soru sayisi arttirilmis aranilanlara
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daha kisa siirede ulagsma amaci giidiilmiistiir. Ancak goriisme sonunda konu ile ilgili
farkli goriislere de yer verilmis goriismelerin miimkiin oldugunca fazla veri elde
edecek sekilde uzun gegmesine calisilmistir. Goriismelere yeterince zaman ayrilmais,
Ogretmenler sorulara igten cevap vermislerdir.
3.3. Verilerin Tamimlanmasi

Goriisme yapilan 6gretmenlerin goriisleri yazili olarak elde edildikten sonra her
O0gretmenin yazili ifadesi kodlanmigtir. Yapilan kodlamalardan yola ¢ikilarak alt
kategorilere, alt kategorilerden ise kategoriler ulasilmigtir. Alt kategoriler ve
kategoriler bulgular boliimiinde baslik ve alt baslik olarak ifade edilmistir. Mesela,
Ogretmenlerin “bakis acgilar1” kategori, onun alt bashig1 olan “sézciik 6gretiminin
gerekliligi” ise alt kategori olarak ele alinmistir.

4. Bulgular
1. Bakis Acilan
a. Sozeiik Ogretiminin Gerekliligi:

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin tamami kelime dgretiminin gerekli oldugu
dogrultusunda fikir belirtmislerdir. “Neden gereklidir?” sorusunda ise farkli
yaklasimlara sahipler. Ogretmenlerin altisi, kelimelerin “anlama”ya etkisi iizerinde
yogunlasirken dort 6gretmen de “ifade etme”ye etkisinden s6z etmistir.

“Anlam” iizerinde yogunlasan 6gretmenler sunlari1 sylemiglerdir:

“Evet. Insan ancak bildigi kadar diisiiniir. Kelimeler bize atalarimizin
emaneti. Tiirk¢enin Swlart kitabinda da denildigi gibi eski deyip kelimelerden
vazgegilmemeli. Bunun eksikligini gencler Istiklal Marsi ve Genglige Hitabe'de
yaswyorlar. 80 yulik cok da eski olmayan metinleri anlamyyorlar.(8. Goriismeci)

“Tabii ki gerekli. Cocuk kelimeyi bilmeden metni anlayamaz.” (4.
Goriismeci)

“Ogrencilerin metinleri daha iyi anlamalar icin gerekli. Aksi takdirde
metinler soyut kaliyor, 6grenciler tam oturtamiyor zihninde.” (7. Goriigmeci)

Burada anlama kategorisi i¢inde yer alan kodlar da yer almaktadir.
Anlamayi1 bazi dgretmenler gecmisteki metinleri anlama ve gegmise olan baglilig:
bu sayede siirdiirme olarak yorumlarken bazilari da metinsel anlamdan ve Tiirkge
dersinin hedeflerinde s6z etmektedir.

“Ifade etme”ye vurgu yapan dgretmenlerin goriisleri ise soyledir.

“Ben ¢ok fazla iizerinde durmuyorum ama durulmasi gerektigini
diigiiniiyorum. Kelime dagarcigimin gelismesi ve ¢ocugun kendini ifade edebilmesi
icin.” (10. Gériismeci)

Iki 6gretmen ise konuyu Tiirkce dersi icin bir gérev, gereklilik olarak ele
almistir. Ornegin:

“Durulmali ¢iinkii Tiirk¢e dersinin hedeflerinden biri de ¢ocugun kelime
hazinesini gelistirmek.” (6. Goriismeci)

Bu diisiincelere gore ise 6grencilerin kendilerini gelistirmesi, ifade etmesi
bakimindan sozciik dagarciginin gelistirilmesi gerekmektedir.

Bu iki yaklagimda temelde su fark vardir, 6ncekiler 6grencilerin alic1 ya da
pasif sozciiklerinin Onemini vurgularken sonrakiler ifade edici yani aktif
sozciiklerinin gerekliligi tlizerinde durmaktadirlar. Aslinda bu diigiincelerinin
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tamamimin dgrenme ve dgretme siireci icinde hesaba katilmasi gerekir. Ogrencilerin
hem alict hem de ifade edici sozciiklerinin gelistirilmesine yonelik Ogrenme
durumlarina yer verilmelidir.

b. Ders kitaplarinin yeterliligi

Bu asamada Ogretmenlerin okuma parcalarindaki kelimelerin 6grenci
diizeyine uygunlugu ve calisma kitaplarindaki etkinliklerin yeterliligi konusunda
goriisleri alinmistir. Ogretmenlerin besi okuma parcalarindaki kelimelerin 6grenci
diizeyine uygun bulmadigi seklinde goriis bildirmistir. Bunun sebebini ise
kelimeleri ¢ocuklarin anlamamasi ve metinlerde gegen bazi kelimelerin sozliiklerde
bulunmamasi seklinde ac¢iklamiglardir.

“Degil. Parc¢alardaki bazi kelimeler ¢ok agir. Bizim zamammizda bile
kullaniimayan kelimeler var.” (1. Gériismeci)

“Degil. Hatta ¢ocuklara aldirdigim sozliiklerde bile olmayan kelimeler var.
Ayrica metinler ¢ok uzun bir biitiin halinde algilanmasi zor oluyor.” (2. Goriismeci)

“Cogunlukla degil. Hele bazi metinler o kadar agwr ki ben bile
anlamiyorum.” (5. Gériismeci)

“Kesinlikle uygun bulmuyorum. MEB’in Koza ve Pasifik yaywnlarinin
kitaplarin inceledim ve kesinlikle ¢cok agir. Ornegin bir metinde cihanniima, sofa
gibi  kelimeler geciyordu MEB’in kitaplarinda. Koy ¢ocuklarina  bunu
anlatamiyorsun. Ayrica bilim ve teknoloji temasinda gegen terimleri buradaki
cocuklara anlatmak c¢ok zor. Kelimeler tiim yurdun 6grenci seviyesine uygun
segilmeli o yiizden uygun bulmuyorum.” (10.Gériismeci)

Ogretmenlerin besi i“se okuma parcalarindaki kelimelerin 6grenci diizeyine
uygun buldugunu belirtmis. Ornegin:

“Uygun buluyorum bir sikint1 yok.” (3. Goriismeci)

Ogretmenlerin {i¢ii ise kitaplarin yaym evlerinin farkli olmasi, sinif
diizeyine gore parcalarin degisiklik gostermesi gibi degiskenleri g6z Oniinde
bulundurarak genelleme yapmamislardir.

“ Swnif diizeyine gére degisiyor. Ben bu sene 6. siniflara girmiyorum ama 7.
ve 8. suiflar arasinda karsilastirma yapacak olursak 7. siniftaki metinlerin bazilari
agwr. Gegen sene de boyleydi. Kitap degisti ama 7. sinifin ézelligi midir nedir yine
agir metinler var. 8. Sinif metinlerinde bir problem yok ama.” (7. Gériismeci)

“Biitiin kitaplar i¢in genelleme yapamam yayinevine gore degisiyor.” (6.
Goriismeci),
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Caligma kitaplarinda yer alan etkinliklerin yeterliligi konusunda
Ogretmenlerin yedisi olumlu goriis belirtmiglerdir. Gorselligin ve uygulamaya
dayal1 etkinliklerin ¢ocuklarin ilgisini ¢ektigini bu nedenle etkinlikleri eskiye oranla
daha 6gretici bulduklarim soylemislerdir.

“Dort bes tane kelime verip onlardan metin yazdirma etkinliklerini yararl
buluyorum.” (1. Goriismeci)

“Ashinda ¢alisma kitaplarindaki etkinlikler, kelimeleri daha iyi ve etkili
ogrenmeleri agisindan ¢ok iyi. Ogrenciler dikkatini ¢eken, eglendirici nitelikteki
calismalart zevkle yapiyor. Begenerek yaptigi ¢calismayr da kalict olarak ogreniyor.
Ama tabii ki hala eksiklikler var ama bu ogrenciden kaynakli da olabilir, kelime
etkinliklerinin yetersizliginden de olabilir.”(11. Goriismeci)

“Evet, gerektigi gibi uygulanirsa yeterli bence. Ozellikle tahmin etme ve
bulmaca ¢ozme etkinliklerinin benim ogrencilerim iizerinde daha etkili oldugunu
gozlemliyorum. Ama bence asil sikinti ¢ocuklarin bunu hayata gegirememelerinde.
Clinkii bence giinliik hayatlarinda kullanmaya bagsladiklart zaman, o sozciigii
ogrendiklerine kanaat getirebilirler. Yoksa ogrenseler bile unutmalart kaginilmaz
oluyor.” (12. Goriismeci)

“Etkinlikler eski programa gore daha iyi daha renkli. Eskiden kelimeler
verilip ciimle kurduruluyordu. Simdi eslestirme, bulmaca gibi etkinlikler var.
Memnunum. (3. Gériismeci)

“Yeterli. Elbette ki daha fazla kelime ¢ikiyor karsilarina ama etkinliktekiler
kadarini 6grenmeleri bile bizim icin kardir.” (10. Gériismeci)

Etkinlikleri yetersiz bulan 6gretmenler (6 kisi) ise etkinliklerde ele alinan
kelime sayismin azlhigindan, kelimeler arast anlam iligkileri iizerinde ¢ok
durulmadigindan, 6grencilerin etkinlikleri bilingsiz bir sekilde yapiyor olmasindan
sikayet etmis, kelimelerin kaliciliginin olmadigini géz Oniine alarak etkinliklerin
yetersiz oldugu kanaatine varmislardir.

Ornek verecek olursak:

“Cok yeterli degil. Mecaz anlam, es anlam, zit anlam iizerinde pek
durulmuyor. Eskiden daha ¢ok etkinlik vardi bu konuda.” (5. Gériismeci )

“Yeterli degil. Etkinlikleri yaptrmak kalict olmuyor. Kitap okuma
aliskanligimin kazandiriimasi lazim. (6. Goriigmeci)

“Yapulandirmact anlayisin oldugu séyleniyor ancak bence sadece sozde
var. Etkinlikler bence eskinin renklendirilmis hali. Ogrenciler etkinlikleri sadece
ogretmen dedigi igin yapiyor, kendisine ne kazandiracagini bilmiyor.” (8.
Goriismeci)
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“Yeterli olmuyor ciinkii etkinliklerde ele alinanlardan daha fazla
bilinmeyen kelime ¢ikiyor. O zaman altini ¢izdirip ddev veriyorum. Bazen de derste
konusuyoruz.” (9. Gériismeci)

Goriisme yapilan O6gretmenlerden ikisi ise eski kelime Ogretme
yontemlerinin daha etkili oldugu dogrultusunda fikir belirtmislerdir.

“Bizim kelime dagarcigimizin iyi oldugunu diigiiniiyorum. Demek ki biz
zamaminda daha ¢ok kelime 6grenmisiz. Eski yontem daha iyi gibi geliyor.” (9.
Goriismeci)

“ Yeterli olmuyor. Kelime ezberleme konusunda ¢agdas yontem tekniklerinin
yani sira klasik yontemler de kullanilmali” (13. Gériismeci)

2. Uygulamalari
Kelime 6gretiminin gerekliligi konusunda hemfikir olan dgretmenlerimizin
ders kitaplarinin yeterliligine iliskin gorisleri farklilik gostermektedir. Bu durumda
Ogretmenlerin kelime oOgretimine yonelik uygulamalari 6nem kazanmaktadir.
Ogretmenlerin bu konuda belirttigi goriisleri su alt basliklar cercevesinde
toparlayabiliriz:

a. Sozliik kullamm: Ogretmenlerin tamami sdzliik kullanimini kelime
ogretimi acisindan gerekli gormektedir. Ogrencilerin her ders sdzliik, imla kilavuzu
ve atasozleri ve deyimler sozliigiinii yaninda bulundurmalarini isteyen 6gretmenler
cogunluktadir.( 11 kisi)

“Ogrencilerin hem kelime hem de atasizleri ve deyimler sézliigiinii yaninda
bulundurmalarin istiyorum. Bunu takibini de yapryorum. Cocuklar da bunlarin
Tiirkge dersi icin gerekli oldugunu anladilar.” (2. Gériismeci)

“Evet, zorunlu tutuyorum. Ozellikle kitap okuma saatlerinde, ¢iinkii ben o
an agiklayamayabilirim ama diger 6grencilerin dikkatini dagitmamak i¢in okuma
saatlerinde sozliik bulundurmalarini istiyorum. Kendileri sessizce bulup ogrensinler
dive hem de kelimeleri kendileri bulursa daha iyi akillarinda kalacagim
diistiniiyorum.”(11. Gériismeci)

“Evet, sozliik bulundurmalart zorunlu. Ciinkii bilmedikleri, tahmin
edemedikleri bir sozciik olunca benim séylememdense kendilerinin ugras vererek
hatta birbirleriyle yarigarak sozliikten bulmalarinin daha etkili oldugunu
diistiniiyorum.”(12. Gériismeci)

Sozliikk getirmeyi zorunlu tutmayan iki 6gretmenin yam sira zorunlu oldugu
halde kontrolii ¢cok siki yapmayan ve sinifta birkac¢ kiside olmasini yeterli géren
ogretmenler de vardir.(3 kisi)

“Ogrencilerimden hem kelime sozliigii hem de atasézleri ve deyimler
sozliigii getirmelerini istiyorum ancak sinifin tamami her ders getiriyor diyemem.
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Getirmeleri i¢cin de baski yapmiyorum. Genelde bes alti 6grencinin yaninda sozliik
oluyor. Onlar kelimenin anlanmini bulup siifta okuyor. Hatta bazen sézliik yoksa
bir dgrenciyi  bilgisayar simifina  gonderip kelimenin anlamina internetten
baktirtyorum.”( 1. Goriismeci)

“Zorunlu tuttum ama c¢ok fazla ogrencimin getirdigini diisiinmiiyorum.
Stirekli getiren birka¢ ogrencim var onlar kelimeyi bulup swmfta okuyor.” (9.
Goriismeci)

Ders esnasinda sozliige basvurma konusunda da hemfikir olan
Ogretmenlerimiz 6nce kelimenin anlamini metnin baglamindan hareketle tahmin
ettirip daha sonra sozliige bagvurmaktadirlar. Ornegin:

“Once tahmin ettirmeye ¢alisiyorum. Diyorum bu kelime size ne
cagristirtyor? Cocuklar genelde doru cevabi buluyorlar.” (8. Goriigmeci)

“Etkinlikleri ders esnasinda yapiyoruz. Ozellikle parcalart okurken
ogrencilerden bilmedikleri kelimelerin altlarini ¢izmelerini istiyorum. Bilinmeyen
kelimenin gecgtigi paragrafi okutuyorum ama JOgrencilerim tahmin etmekte
zorlaniyorlar. Bu da onlarin kitap okumamasindan kaynaklaniyor diyebilirim.”( 7.
Goriismeci)

b. Atasozleri ve Deyimler:

Atasozleri ve deyimlerin Ogretilmesi, bunlar {izerinde ayrica durulmasi
konusunda da Ogretmenlerimizin tamami iizerinde durulmasi gerektigi
dogrultusunda goriis bildirmiglerdir. Ancak Ogrencilerin deyimleri anlamakta
giiclik c¢ektigini belirten Ogretmenler bunun giiniimiiz kosullarinda teknolojiye
bagimli olmamizdan, biiyiiklerle iletisim azlhigindan, az kitap okunmasindan ve
ailelerin sosyal yapilarindan kaynaklandigini vurgulamislardir.

“En biiyiik eksikligin bu konuda oldugunu diistintiyorum. Cocuklar
kelimelerin anlamlarim iyi kotii ¢ikarryor ama deyimlerinkini tahmin edemiyor.
Daért beg tane deyim ya da atasozii verildiginde hangisinin farkli konuda oldugunu
ayirt edemiyor.” (3. Goriigmeci)

“Deyimlerin anlamimi bulmakta zorlanmiyorlar. Kitap okuma aliskanligi
olan ogrenciler tahmin edebiliyor ama digerleri zorlaniyor. Deyimler konusunda
sosyal ¢evrenin de etkili oldugunu diistiniiyorum. Kulak dolgunlugu saglar aslinda
ancak ogrenciler bilgisayara bagimli yasadiklar: igin biiyiiklerle pek iletisim
kurmuyorlar.” (4. Gériismeci)

Ogretmenlerin deyimlerin 6gretilmesinde her hafta ya da her ders bir deyim
tizerinde durmak, deyimlerin ¢ikis hikayelerini anlatmak, drama ya da oyunla
deyimin anlammi tahmin ettirmek, kendi konusmalarinda kullanmak gibi
yontemlere bagvurduklar1 gériilmektedir.
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“En ¢ok durdugum konudur. “Gegti Bor’un pazari siir esegi Nigde'ye”
atasoziinti kullandigimda ogrenci anlamamis hatta hakaret ettigimi diisiinerek
rehber  Ogretmene  gitmisti.  Kompozisyonlarda — sordugum  atasozlerini
anlamadiklarini goriince ben de atasézleri ve deyimler iizerinde daha ¢ok durmam
gerektigi kanaatine vardim ”(13. Goriismeci)

“Atasozleri ve deyimler, daha uzun ciimleler kurarak anlatabilecegimiz bir
durumu, olayt kisaca anlatmamiza yarayan pratik ifadelerdir. Bu yiizden ben de
ogretmenleri olarak yeri geldikce sik¢a kullanarak onlarda kulak asinaligi
olusturmaya ¢alistyorum.” (11. Gériismeci)

“Evet, atasozleri ve deyimler iizerinde stk sik duruyorum. Ciinkii bunlarin
ogrencilerin yorumlayabilme kabiliyetlerini zenginlestirdigini diistiniiyorum. Bunun
icin drama ya da bir hikdyeyle, deyimi ya da atasoziinii tahmin ettirerek
arkadaglarina anlatma yarismasini stk sik  kullaniyorum. Béylece eglenerek
ogrendiklerini gézlemliyorum.” (12. Goriigmeci)

“Duruyorum, internette ¢ogunun hikdyesi var bunlari indirdim haftada bir
deginiyorum(10. Goriismeci)

“Atasozleri ve deyimler iizerinde her ders duruyorum. Her ders farkli bir
deyim verip arastirmalarini istiyorum. Bazen de d&grenciler kendi ailelerinden
duyduklart deyimleri sinifta paylasiyorlar. Bazen de bir kelime verip bununla ilgili
akillarina gelen deyimleri séylemelerini istiyorum” (5. Goriismeci)

c. Oz Tiirkce Kelimelerin Kullanim

Gorlgiilen 6gretmenlerden bir kisi disinda hepsi dilimize yerlesen yabanci
kelimelerin yerine Tiirk¢esinin kullanilmas1 gerektigini diisiiniiyor. Ancak bu konu
iizerinde ¢ok durmadiklarini, performans 6devi vermek ve panolara afis asmak gibi
yontemler kullandiklarini belirtiyorlar.

“Evet duruyorum. Ornegin 6grencilerim “pardon” kelimesini ¢ok kullaniyor.
Bunun  yanhis  oldugunu  séyliiyorum.  Performans o6devi seklinde  afis
hazirlattirryorum(4. Gorligmeci)

d. Ek calisma ve materyal kullanma
Ogretmenlerin on biri, kitapta yer alan etkinliklerin disinda ¢alismalar yaptigini
belirtmislerdir. Yapilan ¢aligmalar1 su sekilde gruplandirabiliriz.
e Uygulamaya yoénelik etkinlikler: Ug ogretmen, yeni &grenilen
kelimelerin konugsma ve yazma c¢alismalarinda kullaniimasinin
savunmaktadir.

“Miinazara ve konusma etkinlikleri yapiyorum. Yeni ogrendigi kelimeleri
atasozlerini ve deyimleri yazilarinda kullanmalarini séyliiyorum.”(2. Goriismeci)
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e Hatirlamaya yénelik etkinlikler: Ug &gretmen ise yeni Ogrenilen
kelimeleri derslerde vakit buldukga tekrar edilmesini sdylemektedir.
“Kelime kutusu olusturdum. Ogrendigimiz kelimeleri o kutunun igine
atryoruz. Ders erken biterse o kutudan kelime c¢ekip tizerinde duruyoruz.”(3.
Goriismeci)
e Giincel yontemler: Caligma kéagitlari, kavram haritalar, gorseller
kullanmak, c¢agrisimlardan yararlanilmasini  ise {i¢  Ogretmen
savunmaktadir.

“Evet yapiyorum. Cesitli kelime oyunlari, kavram haritalari, ¢agrisim
haritalari, kelime duvari, ciimle tamamlama, anlam baglarindan yararlanma gibi
etkinliklere zaman zaman yer veriyorum.”(12. Goriismeci)

e Sozliik olusturma: Ogrencilerin  defterlerinin -~ bir  kismin1  yeni
ogrendigi kelimelere ayirmasi diisiincesini ise iki Ogretmen
belirtmektedir.

“Anlamimi  6grendigimiz  kelimeleri defterin  arkasina sozlik  gibi
yazdirryorum.”
(3. Gortismeci)

e Oyun oynatma: iki &gretmen kelime bilgisini 6lcen kelime tiiretmeye
dayal1 yarigmalarin diizenlenmesini gerekli gérmektedir.

“Haftada bir kelime tiiretme yarismas: yaptiriyorum. Ogrenciler bundan
¢ok zevk aliyor. ”(10. Goriismeci.)

) “Ara sira Bir Kelime Bir iglem yarismasindaki gibi oyunlar oynatiyorum.
Ogrencilerin ¢ok istekli oldugunu gériiyorum ama her zaman vakit bulamiyorum.
(8. Goriismeci)

o Sozliik okutma
Bir 6gretmen sozliik okunmasini ifade etmektedir.

“Ogrencilerimden okuma saatlerinde hep kitap yerine sozliik okumalarini
istedim once yadwgadilar. ‘Ogretmenim sozliik de okunur muymus?’ dediler.
Sonrasinda okudular ama sikildilar o yiizden biraktirdim. ” (4. Goriismeci)

3. Zaman

Goriisme yapilan O6gretmenlerin  biiyilkk bir c¢ogunlugu olusturan on bir
ogretmen, zaman konusunda da ortak bir karara varmislardir. Ogretmenler bir
haftalik ders saati toplaminda kelime Ogretimine 20-25 dakika zaman
ayirmaktadirlar.

4. Karsilasilan Giicliikler
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Ogretmenler kelime oOgretirken karsilastiklar: — giicliikleri  farkli  alanlarla
iligkilendirdiler. Bu alanlar1 asagidaki gibi gruplandirabiliriz.
a. Ogrenciden kaynaklanan giicliikler
e Ogrencilerin dgrenilenleri tekrar etmemesine vurgu yapanlar ise bes
Ogretmendir.

“Unutkanlik ve yanhs telaffuz. Bunun icin kelime ¢alismasi yaptiktan iki
giin sonra tekrar ¢alismalar: yaptiriyorum. ”(12. Gériigmeci)

“Kelimeyi  kavramakta  zorlamyorlar.  Tekrar  etmedikleri  igin
unutuyorlar.”( 5. Goriismeci)

e Opgrencilerin kitap okuma aliskanhiklarmin  olmamasma vurgu
yapanlar(3 kisi)

“Kelimelerin 6grenilmesi tizerinde kitap okumanin ¢ok biiyiik onemi var
bildiginiz iizere, ancak kitap okuma aliskanligi kazandirmak gerek. Kitap okuma
istegi olusturmak i¢in ¢aba harciyorum. Ciinkii 6grencilere kitap okuma fikri pek
sicak gelmiyor. Okuma saatleri sayesinde ilerleme kaydediyoruz ama yeterli degil.
Sadece okulda degil, her yerde kitap okuma sevgisi, ¢abasi, istegi olusturmaliyiz.
Bunun i¢in okul olarak kitap okuma yarigsmalart diizenleme karari aldik.
Uygulamaya da bagsladik, umarim etkili olur ve gayretimin karsiligini alirim diye
umuyorum”(11. Goriismeci)

“Ayrica bizde millet olarak kitap okumama hastaligi var. Ogrenciler tekrar
etmeyince kitap okumaymnca ogrettiklerimiz etkili olmuyor.”(8. Goriismeci)

e Ogrencilerin isteksiz olmasina vurgu yapanlar(2 kisi)

“Ogrenciler  etkinlikleri ~ yapmakta,  sézliik  karistrmakta  isteksizler.
Oyunlastirmaya ¢alisiyorum ama ders Tiirkce her seyi somutlastiramiyorum”. (4.
Goriismeci)

b. Kelimenin yapisindan kaynaklanan giicliikler

e Kelimelerin soyut olmasindan kaynaklana zorluklar1 bir 6gretmen ifade
etmektedir.

“Bazi metinlerde kullanilan kelimeler ¢ok agwr. Cocuk par¢ayt anlamiyor
soyut kalryor.” (7. Goriismeci)

e Giinliik hayatta kullanilmiyor olmasini ise bir 6gretmen belirtmektedir.

[ ]
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“Cok yok ama ogrenciler giinliik hayatlarinda  kullanmilmayan kelimeleri
ogretmen her giin tekrar etse de ogrenemiyor.”

€. Cevreden kaynaklanan giicliikler

e ki d6gretmen ailenin sosyo-ekonomik yapistyla ilgili diisiincelerini dile
getirmektedir.

“Calistigim yer kiigiik bir yer oldugu icin ¢ocuklar zaten ¢evresinden az kelime
duyuyorlar. Ayrica ailelerin ¢ogu tarim ve hayvancilikla ugrastigi icin ¢ocuklara
kitap okuma aligkanligin kazandirmaktan ¢ok uzaklar.” (9. Gériismeci)

d. Kaynak yetersizliginden kaynaklanan giicliikler
Bir o6gretmen sozcikk oOgretimi ile ilgili yetersiz kaynak oldugunu
belirtmektedir.

“Ben bayagi bir sozliik inceledim ama deyimlerin kullanilis orneklerini de
gosteren bir sozliik bulamadim. Normal sozliiklerde ne giizel iinlii kisilerin
sozlerinden ornek ciimleler kuruluyor. Bence deyimler icin de béyle bir ¢alismanin
yvapumasi lazim.”(7. Goriismeci)

5. Basariya yonelik algilan
Gortislilen 6gretmenlerden altisi, 6grencilerin kelimeleri yazili iirlinlerinde ve
sozlii iletisimlerinde kullanmalarini g6z Oniine alarak 6grencilerin kelimeleri
6grendigini diisliniiyor.
Diigtiniiyorum bazi 6grencilerim kompozisyonlarinda derste ogrendigi
kelimeleri kullaniyor.(7. Goriismeci)

Dort 6gretmen 6grencinin ve kelimenin 6zelliklerine gore 6grenme seviyesinin
degisebilecegini dogrultusunda fikirlerini belirtti.

“Hepsinin dgrendigini  diistinmiiyorum. Uze}finde durdugumuz  kelimeleri
yazisinda ya da konusmasinda kullananlar ¢ok az. lyi ogrenciler belki. Her siniftan
5-6 dgrenci ogreniyor diyebilirim. (3. Goriismeci)

Ogretmenlerin igii de 6grencilerin kelimeleri 6grenmedikleri konusunda yorum
yapmistir.

Diistinmiiyorum. Belki Giincel kelimeleri ya da bazi terimleri giinliik hayata
gegiriyorlardir ama ¢cogunu unutuyorlar.(1. Gériismeci)

“Bilmiyorum bazen kompozisyonlarinda d6grendigimiz  kelimeleri  yanlyg
kullandiklarini ~ goriiyorum.  Ogrenip ~ 6grenmediklerini  takip — etmek  ¢ok
zor. ”(4.goriismeci)

5. Tartisma
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Dilin temel yap1 taslar1 olan sozciikler, anlama ve anlagsmada
kullanilan sozliiksel anlaml1 bigim birimlerdir. Ogretmenler yazili ve sozlii
ifadenin temel araci olan dilin sozliiksel bicim birimlerinin dgretilmesinin
gerekliligi noktasinda hemfikirdirler. Ogretmenlerin bir kismi sézciikleri
anlam olusturmada, temel Oge olarak degerlendiritken bir kismi da
anlatmada temel oOge olarak degerlendirmektedir. Ogrencilerin formal
ogrenme siirecinde metni dogru anlamalari, kendilerini ifade edebilmeleri
sozclik dagarcigmin gelistirilmesi bakimindan ileri siiriilen gerekcelerdir.
Cegen’e (2007) gore de bir oOgrencinin siirekli sozciik dagarciginin
gelistirilmesi, onu okuma, yazma ve iletisim kurmada basarili kilar.
Karaalioglu’a gore (1990, 16) ise “Kelime hazinesi fakir olan bir 6grenci,
diisiince ve duygularin1 yazmakta gii¢liik c¢eker; fikirlerini hep belirli
kelimelerle yazdigi i¢in klise kelimelerden kendisini kurtaramaz. Kelime
hazinesi zengin olan bir 6grenci; okulda oldugu kadar hayatta da anlatim
kolayligi, okudugunu kolay ve dogru anlama yetenegi kazanir.” Karaalioglu
sOzciik dagarciginin gerekliligini okuma, yazma ve konugmadaki basari icin
gerekli goriir. Ogretmenler de bu kaygilardan dolay1 dgrencilerin sozciik
dagarcigini gelistirmenin gerekli oldugunu belirtmislerdir.

Sozciik Ogretiminin yontem ve amaglarinda da ogretmenler farkli
uygulamalar ve yaklagimlar ortaya koymaktadirlar. Ogretmenlerin biiyiik bir
kism1  sozciiklerin - anlammin ~ 6gretilmesiyle  sorunun ¢dziilecegini
distinmektedir, sozciiklerin telaffuzu pek dikkate alinmamaktadir. Cecen’e
(2007) gore bir sozciigiin hem yazilisinin hem de sOylenisinin dogru
ogretilmesi gerekir. iletisim igin sdyleyis onemlidir.

Ders kitaplariyla sozliikler de kelime hazinesinin gelistirilmesi
bakimindan olduk¢a onemlidir. Ders kitaplarindaki kelimelerin cesitliligi,
seviyesi, 0gretimde kullanilan teknikler 6gretmenlerin {izerinde durduklar
kavramlardir. Ders kitaplarinin yaninda 6grencilerin kullandigi sozliiklerin
niteligi de olduk¢a Onemlidir. “Sézliiklerin temel islevlerinden biri de dilin
Ogrenilmesinde ve Ogretilmesinde yiiklendikleri gorevleridir. Sozciiklerdeki ¢ok
anlamhiliga sozliiklerde yer verilerek dilin zengin kavram diinyas: bireylere
kazandiriip ana dilini O6grenen bireylerin dogru diisiinmelerine ve
bilgilenmelerine destek verilir. Sozliiklerdeki ¢ok anlamliligin nasil ifade
edildigi, hangi anlatim yontem ve tekniklerinin kullanildig1 da bu bakimdan
onemlidir. Ogrenmede bilgininin ¢oklugu tek basina bir anlam ifade etmez.
Ogrenenlerin bu bilgileri anlamlandirmasi, 6gretenlerin de bilginin ifade
edilmesinde kullandig1 yontem ve tekniklerin dogru ve yeterli olusu
O6grenmenin tamamlanmasi i¢in yeterli sayilir.” (Karadiiz, 2009:646).
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Her sozciik belirli bir yas doneminde 6gretileceginden ders kitaplarinda bu
duruma dikkate edilmesi gerekir. Yildiz ve Okur’a gére (2010, 755) “Soézciik
ogrenimi ¢ocukta erken yaslarda baslar, genglik cagmna kadar devam eder.
Ogrenilen her sozciikle de ¢ocugun sodzciik hazinesi zenginlesir. S6zciik 6grenimi
insanin olgunluk ¢ag: dedigimiz ileri yaslarda da devam eder ama cocukluk ve
genclik donemi gibi hizli olmaz. Insan edindigi sozciik ile kavramlarin biiyiik
kismimi cocukluk ve genclik yaslarinda kazanir.” Ogretmenler bu konuda bir fikir
birligi halinde degillerdir. Kelimelerin 06grencilerin seviyesine uygun
olmadigini sdyleyen dgretmenler dérneklemin yarisini olusturmaktadir ve bu
grupta yer alan Ogretmenler, kelimelerin 6grencilerin seviyesinin iizerinde
oldugundan sikayet etmektedirler. Oysaki ders kitaplarinin hazirlanmasinda
ogrencilerin gereksinim duyduklari1 sézciikler metinler araciligiyla seviyeleri
de dikkate alinarak Ogrencilere sunulmasi gerekir. Yildiz ve Okur (2010)
yurt disinda ¢cocuklara metinlerde asamali olarak sozciik 6gretildigini belirtir.

Ozon (1967, akt. Cegen, 2010) ogrencilerin kelime hazinelerini
gelistirirken  dikkat edilmesi gereken noktalardan birinin de ¢ok
kullanilmayan sozciiklerin 6grencilere 6gretilmesinin gereksiz oldugunu
belirtir. Bu grupta yer alan Ogretmenlerin kullanilmayan kelimelerin
Ogretiminde 1srarcit olmadigi goriilmiistiir Diger 6gretmenler ise kelimelerle
ilgili herhangi bir sorun olmadigin1 sdylerken herhangi bir elestiri
getirmekten kagmmaktadirlar. Ders kitaplarindan yer alan etkinlikler
konusunda da 6gretmenler arasinda farkli goriisler ileri siiriilmektedir.

Ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin, oyunlarin, renkliligin
ogrencileri gilidiiledigini sOyleyen Ogretmenlerle birlikte, kelimeler arasinda
anlam iliskilerinin olmadigin1 anlamin esas alinarak O&grenmeyi
gerceklestirecek tekniklerden yoksun oldugunu sdyleyen Ogretmenler de
vardir. Bu bakimdan 6grenciler amagsiz bir sekilde etkinlikleri karalamakta,
kalic1 dgrenmeler gerceklestirememektedirler. iki grup 6gretmen arasinda
temelde goriis ayriliklar1  vardir. Ders kitaplarindan memnun olan
Ogretmenler ders kitaplarimi  bigimsel olarak degerlendirmektedir.
Ogrenmede ders kitaplarinin bigimsel yonii onlar i¢in 6nemlidir. Diger
ogretmenler ise kelime hazinesi gelistirme caligmalarinda anlam ve isleve
daha fazla 6nem vermektedirler ve bu yilizden elestiri getirmektedirler.
Anlama yonelik elestiride bulunan 6gretmenler, 6zellikle ¢ok anlamliligin
olmadigindan mecaz ve yan anlam kavramlarina ders kitaplarinda yeterince
yer verilmediginden s6z etmektedirler. Gergekten de kelime hazinesi
calismalarinda ¢ok anlamlilik olduk¢a 6nemlidir. Saussur’e gore kelimenin
sozliik anlami degil metinde olusan anlamlar1 vardir. (Aksan, 1998). Her
sozciik bulundugu baglama gore anlam kazanir ve kelime bilgisi
caligmalarindan metinden yola ¢ikilarak ¢ok anlamlilik O6grencilere
sezdirilmelidir. Cetinkaya’ya gére “Ogrencilerin yeni dgrendikleri sdzciiklerle
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ilgili ciimleler kurabilmeleri i¢in onlara ayni sodzcigin gectigi farkli ciimle
kaliplarii vererek bir baglam igerisinde nasil kullanilacaginin farkina vardirilmasi
gerekmektedir. Bu da kuru kuruya tekrarlar yoluyla degil, alistirmalarla
saglanmalidir. Sozciikler Ogretilirken, sozciigiin sadece metindeki anlami degil,
biitlin anlamlar {izerinde miimkiin oldugu 6l¢iide durulmalidir. Sézciiklerin birden
fazla anlam1 Ogretilerek bunlar1 kullanma olanagi saglanmalidir. S6zciigiin metin
disindaki anlamlari, metindeki anlamlariyla iliskilendirilerek tekrar ve alistirmalar
yoluyla 6gretilmelidir.”

Arastirmaya katilan O0gretmenler kelime Ogretiminde atasdzleri ve
deyim ¢alismalari, 6z Tiirk¢e kelimeleri kullanma, s6zliik olusturma, ¢ok az
da olsa kavram haritalari, bulmacalar gibi teknikleri kullanmaktadirlar. Bu
tir etkinlikler 6grencinin etkin kilacak, zihinsel tekrarlar yapmasina firsat
verecek Ogrenme siiregleridir. Sozcikk ogretimi (Yildiz ve Okur, 2010)
karmasik ve zor bir siire¢ oldugundan c¢oklu ve etkilesimli 6grenme stiregleri
olusturmak gerekir.

Ogretmenlerin kelime ogretiminde kullandiklari metotlarm hepsi
literatiirde tavsiye edilen metotlardandir. Ancak bu uygulamalarda
ogretmenler arasinda bir birlik olmadigr gibi 6gretmenlerin bireysel olarak
gelistirdigi sistematik uygulamalar da yoktur. Bilingli, sistematik, biitiinsel
bir yaklasimla uygulanmadigi i¢in secilen yontemin dogru olmasi sézciik
Ogretimi agisindan yeterli olmamaktadir.

Yapilan calismada soézciik 6gretimi agisindan 6gretmenlerin istekli
olduklari, dogru yontemleri sectikleri fakat uygulama konusunda plansiz ve
bilingsiz olduklar1 sonucuna ulasabiliriz. Ancak bu durumun sebebini sadece
ogretmenlere yiiklemek haksizlik olur. Giir (akt. Cegen 2007) “Kelime
hazinesiyle ilgili problemlerin en 6nemlisinin Tiirk¢enin dgretilmesi gereken
s0z varliginin tespit edilmemis olmasidir.” demektedir. Egitim sistemindeki
bu eksiklik dogal olarak 6gretmenlerin uygulamalarina da yansimaktadir.

Ogretmenlerin eksik uyguladiklar1 yéntemlerden biri de sdzliik
defteri tutturmaktir. Ogretmenlerin bazilarinin uygulamalari igerisinde
sOzlik defteri tutturmak yer almaktadir. Ancak uygulama yeni 6grenilen
sOzciigiin sozliik anlaminin yazilmasi ve en fazla bir 6rnek ciimle kurulmasi
seklindedir. Aygiin (Ozbay ve Melanliogu, 2008) sozliik defteri olusturma
ve kullandirma konusunda sOyle demektedir: “Burada amag¢ sadece
Ogrenilen kelime ve kelimenin anlamini yazip 6grenmek olmamali, tersine
sayfa iki veya iige boliinlip kelime detaylariyla yani anlamu, tiirii ve 6rnek
climlede kullanimi ile 6grenilmelidir. Bu baglamda kelimelerin konu ve
dilbilimsel fonksiyonlarina gore de yazilip 6gretilebilecegi sdylenebilir.” S6z
edilen durum su 6rnekle aciklanmistir.
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Konularina gore: Ev, giyecekler, saghk ve saghk bilgisi, spor ve
oyunlari,aligveris, seyahat, trafik, is, politika.

Dilbilimsel fonksiyonlarina gére: Karsitlar, es anlamlilar, edatlar,
baglaglar,deyimler, vb.

Uygulamalarda 6gretmenlerin geneli sozliik kullanilmas1 gerektigi iizerinde
durmuslardir. Kelimelerin anlami bulunurken baglamin esas alinmasi
gerektigini savunan Ogretmenler de vardir. Kelime c¢alismalart direk
sozliikten degil, metinsel baglamdan anlamin sezdirilerek baglatilmasi
gereken, sonra sozliiksel anlama yonelik caligmalart da kullanmay1
gerektiren bir siireci igcermelidir. Sozciiklerin sezdirilen anlami tekrarlar
olusturacak sekilde ogrencilere oyunlarla 6gretilmeli, kalict ve eglenceli
ogrenme siiregleri tasarlanmalidir. Geleneksel egitim sisteminde oldugu gibi
baglamdan kopuk Ogrencilerin sadece basit ve kisa cilimleler kurarak
yaptiklar1 ¢aligmalar onlarin s6z varligin1 zenginlestirmelerine yarar
saglamaz.

Buna ragmen 6gretmenlerden ikisi 6grencilerin kelime hazineleri ile
kendi sozciik hazinelerini karsilastirmakta ve geleneksel egitim sisteminin
daha etkili oldugunu savunmaktadir. Ornegin:

“Ben kendi kelime dagarcigima bakiyorum simdiki ¢cocuklardan ¢ok
fazla. Demek ki biz bir seyler o6grenmisiz. Eskiden her par¢adan sonra
bilinmeyen kelimeler boliimii olurdu ciimle kurardik o yontemin daha yararl
oldugunu diistiniiyorum.” (10. Gorligmeci)

Edigar, (akt. Cegen, 2007) yeni &grenilen sozciiklerin tasimasi gereken
ozelliklerden bazilarini sdyle siralamustir:

Degerli olmal1 ve 6grencilerin kisisel ihtiyaglarina cevap vermelidir.
Bir amaci olmal1 ve 6grencilerin 6grenimleri i¢in amaglara sahip olmalidir.
Miifredat boyunca islenmelidir.

Yapilan arastirmada 6gretmenlerin kelime Ogretirken karsilagtiklar
sorunlarda bu noktalara deginmedikleri, sézciik Ogretimine biitiinsel bir
bakis agis1 gelistirmedikleri ortaya ¢ikmustir. Miifredati sorgulamak ve
kelimelerin ihtiyaca cevap verip vermedigine deginmek yerine kendilerine
cizilen gerceveyi en iyi sekilde 6gretmek egiliminde olduklar1 goriilmiistiir.

Dil, sosyo-kiiltiirel boyutunun yani sira dil bilgisel yonii olan bir
olgudur. Dilin yapisi, zorluk diizeyi, sosyo-kiiltirel durumlar dilin
ogretiminde bir etken olarak kendisini gosterir. Sozciik bilgisi ¢alismalarinda
ogrencileri bazi sozciiklerin yapisindan dolayr 6grenmede zorluk ¢ekerler.
Sozciiklerin  bigimsel yani, ¢ok anlamlilik, telaffuz sorunlari, soyut
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anlamlilik ve anlatilma zorluklar1 6nemli engellerdir. Bireylerin sézciik
hazinesi formal egitimle birlikte informal egitilmelerine de baglidir. Her
bireyin kavram gelisim ailesinin sosyo-kiiltiirel 06zellikleriyle okuma
aligkanliklarma da baghdir. Katilimcilarin  yarist  sézciik 6gretiminde
karsilagilan giigliiklerin basinda bulunduklar1 ¢evrenin sosyal 6zelliklerinin
geldigini belirtmislerdir.

Biitin bu durumlar kelime sozciik dagarcigini  gelistirme
caligmalarinda 6nemli etken olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Yapilan bu arastirmayla goriilmiistiir ki 6gretmenler deneyimleri ve
kendi bakis agilar1 6grenme ve Ogretme siireclerinde oldukca onemlidir.
Ogretmenlerin  ¢ogu kez farkhi diisiincelere sahip olmalar1 farkli
uygulamalara neden olmaktadir. Oysaki bu durumlar ziimre ¢aligmalariyla
giderilebilir. Ogretmenlerin sozciik bilgisi calismalarinda yeni programla
birlikte yeni diislinceleri ve c¢oklu Ogrenme ortamlarin1 ortaklaga

gelistirmeleri; cesitli tekniklere yer vermeleri gerekir.
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Practices and Opinions of Teachers in Developing Word Power of Students

1. Introduction

Words are units that sustain/bear pronunciation features of a
language, structure of sound composition, culture, experiences and
knowledge of nations. In linguistic terms they could be considered as having
a grammatical function. However, they also have a socio-cultural function.
For this reason, we should consider words not only as units that tell us about
the structure of a language but also as constituents that reflects the memory
of nations. Words come into being when sounds are made sense in the mind.
For this reason, words are both units of sound and meaning. When
transferred to scripture, they become written symbols. On this account, we
take into account the concepts such as sound, meaning and scripture when
teaching words. Teaching techniques that are organized around these
concepts would lead an effective learning.

Developing word power of students is an important aspect of Turkish
language teaching and, therefore, it is taken on in the curriculum, textbooks
and teaching and learning processes en detail. Turkish language curriculum
for second level of primary school education (6-8 years) has a reference to
word power in the general aims section of the curriculum as follows: “to
develop word power of students by reading, listening and watching so that
they will have pleasure and consciousness for language and they will
develop their emotional, rational and imaginary worlds.” These words are
important as to show that developing word power of students are given a
much importance in Turkish language education.

Thoughts and practices of teachers are important aspects for
developing word power of students. Then it is important to know how
Turkish language teachers carry out teaching of word power in Turkish
language lessons, which methods and techniques they use, what kinds of
problems they encounter during the process. With this in mind, in this study,
opinions and practices of Turkish language teachers in development of word
power of students are evaluated.

This research looks into the practices of Turkish language teachers in
terms of teaching word power and problems they have with respect to the
issue in primary (second level) schools. Students’ levels of development of
their word powers depend on quality of textbooks, knowledge and



Karadiiz, A. ve Yildirim, I. ] Sos. Bil. D. 10(2) (2011):961-984 983

experiences of teachers, and the practices put in use in the classroom which
is directly related to former two dimensions.

2. Method

The research is a qualitative case study. Fifteen Turkish language
teachers who work in Eskisehir constitute the sample of the research. Data is
collected through interviews and descriptively analyzed. According to
findings, teachers found textbooks adequate and considered word teaching as
very necessary for the overall aims of the lesson. The analysis also brings out
problems of practice.

All teachers who took part in the research consider teaching word
power as necessary. However, they have different responses to the question
of “Why is it necessary?” Although majority of teachers focused on the
effects of words on understanding some stressed on expression.

3. Findings and Discussion

Opinions of the teachers with regards to the suitability of words in
reading extracts to the levels of students are asked. Five teachers stated that
they do not find the levels of words in reading extracts of textbooks
appropriate to students’ levels. In fact, they find the words complex because
students do not understand them and some words that are mentioned in texts
could not be found in dictionaries.

Teachers also have differing ideas about adequacy of textbooks with
particular attention to teaching of word power. In this case, practices of
teachers in teaching word power gains importance. All teachers who took
part in the study consider the use of dictionary in teaching word power as
necessary. The majority of teachers ask students to bring their dictionaries,
dictionary of proverbs and idioms and dictionary of grammar into classroom
in every lesson. All teachers also stressed that proverbs and idioms are
important dimensions for word power so that these should be taught to the
students. Except for two teachers, the rest of the teachers think that Turkish
words should be used instead of foreign words that are started to be used in
Turkish. However, they do not seem to be engaged with this task as they
stated that they are not doing much about getting students to use Turkish
equivalent of some foreign words. They give performance and clipboard
tasks to the students. According to teachers, they spend 20-25 minutes per
week on average for teaching word power.

Teachers are linked the problems they face when teaching word
power to different areas. These are problems associated with: students
themselves, structure of words, the environment, socio-cultural structure of



084 Kelime Hazinesinin Gelistirilmesinde Ogretmenlerin Gériis Ve Uygulamalar

the family and lack of sources. One of the most recurring problem put
forward by the teachers was of that students do not review what they have
covered in the classroom in their own times.

Textbooks are also very important in developing word power of
students. Teachers made comments about the diversity and levels of words
used in the textbooks. While some teachers think that activities, games and
colorful images of textbooks motivate students, some others believe that
textbooks are not good enough because words used in the textbooks often
miss out a conceptual linkage. They also believe that the activities of the
textbooks do not provide a meaningful learning for students.

Language has both dimensions of socio-cultural and linguistic. The
structure of language, the level of difficulty, and socio-cultural situations are
different components that affect teaching of language. Some students find
some words hard to learn because of the structure of the word in questions
during word power activities.

As it has seen above, teachers2 experiences and perspectives are very
important in teaching and learning process. Teachers with different ideas
result in different practices. Such disparities could be overcome in subject-
teachers meetings. Teachers should be able to collaboratively develop a new
thinking and practice which reflects the requirements of new Turkish
language curriculum with respect to teaching of word power. In doing this,
they could consider developing multiple-learning environments and
techniques.



