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Ozet: Toplumlarmn bilgi ve kiiltlir bakimindan gelisiminde ve bunlarin sonraki nesillere aktariminda en
etkili unsur olan kitap, milletlerin hayatina girmeye basladigi andan itibaren insanlig1 farkli noktalara
tagimistir. Gegmis, bugiin ve gelecek arasinda saglam bir koprii olugturan kitabin insanlar tarafindan ¢ok
tutulmasi, onun nesnel oOzelliginden degil, icinde barmndirdig: bilgi, bireylerin gelisimine sagladigi
katkidan olmustur. Milletler, bilgi aktarimini hizlandirmak, degisen ve hizla gelisen yenidiinya diizeninde
On siralarda yer edinmek i¢in bilyiik ugrasilar vermistir. Bu ¢alismada toplumumuzun kitap okumama
sebebinin alt yapisini olusturan etmenler belirlenmeye ¢aligiimstir.

Anahtar kelimeler: Okuma, Kitap, Toplum, Aliskanlik

The Cultural Background of our Reading Habit

Abstract: Books, which are the most effective factors in the informational and cultural development of
the societies and in transmitting these to the next generations, have taken the humanity to different points
since it had a place in society, the reason why books, which act as bridges between the past, present and
the future, are so popular is not due to their subjective characteristic, but due to the information they
include and the contribution they make to the individuals. Nations have tried hard to make the
information transfer faster and to have a leading place in the fast changing and developing world. In this
study, the reasons why our society does not read have been put forward.
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I. GIRIS

Bilginin yazi ile nakledilmeye baslanmasi, insan gelisiminin en Onemli noktasim
olusturmustur. Ciinkii bu kesfe kadar insanlar, kendilerinden sonrakilere ancak hafizalarinda
tutabildikleri bilgileri nakledebiliyorlardi. Bundan sonra yazi, soyut fikirlerin kullanilmasi
bakimindan da son derece dnemli bir konuma gelmistir. Toplumlarin kendi iletisim bi¢imlerini
belirleyen alfabe, kiiltiir aktarimin1 saglamak i¢in herkesin iizerinde anlastig1 semboller olup
okuma eyleminin ger¢eklesmesi i¢in ¢oziilmesi gereken simgelerdir. Bir milletin kendine ait bir
alfabesinin olmasi yaninda, bu alfabeyi islevsel olarak en iyi sekilde kullanmasi, her vatandagini
okuryazar yapmasi gerekmektedir. Gorsel unsurlarin fiziksel olarak algilanmasi ve algilanan bu
gorsellerin zihinde ¢oziimlenmesi gerekmektedir. Okumayi ¢esitli gelisme asamalarindan olusan
karmagik bir siire¢ olarak algilayan Bamberger (1990:12), sembollerin zihinsel kavramlara
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donistiiriilmesinin, fikirlerin genis diisiince birimleri ile birleserek metnin yorumlanmasinin ve
degerlendirilmesinin, okuma islemi i¢inde birlestigini dile getirmektedir.

Alfabe okuma-yazma igin sadece bir aragtir. Ama asil amag bir milletin alfabeyi kullanarak
kiiltiirel siirecini en iist seviyeye ¢ikarmak olmalidir. Bunun igin de milletlerde okuma zevkinin
en Ust seviyede olmasi gerekmektedir.

Okumak diisiinmeyi, yorum yapmay1 beraberinde getirmistir. Bilgi toplumlari, bilgiye en
kisa yoldan okuma yolu ile ulagmaktadir. Okuma, kisinin kendini yenilemesi, simirlarini
zorlamasi, evrensellige ulagmasi i¢in vermis oldugu basit ama ulvi bir miicadeledir. Egitim,
kisinin doga ile miicadelede ona galip gelme adina yapmis oldugu ugrasi, olarak tarif edilmistir.
Okuma doga ile miicadelede dogaya galip gelmenin ilk yoludur. Her yeni icat bir dnceki icadin
gelistirilmis halidir. Okumayan, kendini yenilemeyen kisiler, hayat miicadelesinde ¢ok geri
kalacaklardir. Iyi bir okuyucu olan birey ile okumayan birey arasinda ¢ok biiyiik fark vardur.
Hayat devam ettikce bunlar arasindaki fark artacak ve bu fark giinlilk hayata yansiyacaktir.
Okumak, belirli harfleri bir araya getirerek bunlar1 sese doniistiirme, ders kitaplarini takip etme
eylemi degildir. Ozdemir (1983:1), okumayi basili sdzciikleri duyu organlari yoluyla algilayip
bunlar1 anlamlandirmaya, kavramaya ve yorumlamaya dayanan bir etkinlik olarak
tanimlamaktadir. Okulda sadece ders kitaplarint okuyan kisi, okuryazar olur; ama kiiltiirli kisi
olamaz. Olaylar arasindaki zihinsel {ist siiregleri yerine getiremez, analiz-sentez yapamaz,
elestiriye kapali, sorumluluktan kacan, her sdylenene ¢abuk inanan, bellegi zayif, yorum giicii
yetersiz biri olur. Okumanin zenginligi, kiginin diisiince diinyasina ve yasantisina yansir.
Okuyan bireylerin davranis ve diisiince diinyalar farkli olur. Okuma, bilgi edinmenin altyapisini
olusturmakla birlikte, elestirel diislinme, yorum yapma giiciiniin de temelini teskil eder. On
bilgisi olmayanin bir yorum yapamayacagi bilinmektedir. Yorum yapmak i¢in bilgi sahibi
olmaya, bilgi sahibi olmak i¢in de okumaya ihtiya¢ vardir. Birey, okudukca bilgi birikimini ve
yorum giiciinii gelistirmis olacaktir. Ozdemir (1991:32), okumanin ayn: zamanda davranis ve
diisiinlis giliciimiizii besleyip gelistirdigini, bireyin okudugu her yaziy1 anlamaya caligarak bu
yolla anlama, sezme, kestirme giicii kazandigimi sdylemektedir. Okuyan bireylerin sdzciik
dagarcig1 arttigi icin o Kkisilerin kavrama kabiliyetleri de diger insanlara goére daha ¢ok
gelismektedir. Thorndike (1973:75) ve May’mn (1986:105) arastirmalari, bireylerin sozciik
bilgisi ile anlama yetileri arasinda yiiksek korelasyon oldugunu gostermistir. On bes lilke ve yiiz
bin ¢ocuk {iizerinde arastirma yapan Thorndike, sozciik dagarcigi fazla olan c¢ocuklarin
sinavlarda, hatta diger derslerde daha basarili olduklar1 sonucuna varmigtir. Ayni sekilde May
da kelime bilgisinin anlama yetenegini % 50 oraninda artirdigini vurgulamigtir. Bamberger’in
(1990:4) yaptig1 arastirmada da okuma aligkanliginin bireyin egitimdeki basarisimi % 30
artirdig gortilmiistiir.

Yaslanma ile gelisme arasinda ¢ok biiyiik fark vardir. Gelisim, dogumdan 6liime kadar olan
donem iginde birey iizerinde gdzlenen diizenli ve siirekli degisikliklerdir (Bayindir ve Ozel,
2008:24). Insan bir yil hicbir sey yapmadan yasayarak yaslanabilir. Gelismesi, kendisini
gerceklestirmesi icin art1 bir caba gdstermesi gerekir ki bu da okuma ile miimkiindiir. Insanlar,
hayatlarin1 yaslanmak igin harcamamali, kendilerini gelistirmek icin ¢aba sarf etmelidirler.
Batinin hayat boyu 6grenme siireci ile baglattig1 ve her yasta ve her donemde insanlar1 egitmeyi
amagladig1 yeni hedefinde, okuma ile bireylerin yasam boyu bilgi sahibi olmalar1 ve her yasta
egitilmeleri hedeflenmistir (Ungan, 2008:122). Insan yasanmi, hemen hemen diinyaya
gelisimiyle baglayan bir O0grenme siirecidir. Bu &grenme, bir toplum g¢ergevesi iginde
olmaktadir. Baslangicta bu kosullandirmadan &te olmayan ogrenme siireci, aslen zihin
olugmasidir. Bu anlamda yeni dogmus bebegin beyni var, ama zihni yoktur, denebilir. Zihnin
gelismesi iletisimin gelismesidir. Birey ilk dnce nasil iletisimde bulunulacag fikrine, daha sonra
da zihin gelistirerek 6grenme siireci icine girer (Wiredu, 1983:9). Bireylerin zihinsel gelisim
stirecleri, kendi gelisimlerini ve cevrelerini iyi gézlemlemelerini beraberinde getirir. Zihinsel
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gelisim, bireysel gelisimin Oniinii agarak bireylerin, toplumlari daha iyi anlamalarina ve
degerlendirmelerine yardimci olur. Boylece hayatin gizemli tarafi ¢oziimlenerek insan olmanin,
bilgili ve kiiltiirlii olmanin 6nemi ve yasamin kendisi anlamlandirilmis olur. Bireyin zihinsel
stirecini tamamlamamasi, kendisini ¢evresinden geri birakmasi, bellegini, kavrayigimi, bilincini
yeteri kadar gelistirmemis olmasi ya da toplumlarin bdyle bir kaybin 6nemini kavrayamayarak
halkin1 bilgi bakimindan yoksun birakmasi ¢ok biiyiik bir eksikliktir. Tiirk¢e sondan eklemeli
bir dil oldugu ve Tiirkgede yiliklem ¢ogu zaman ciimlenin sonunda bulundugundan, okuyan
kisinin okudugunu tam olarak algilamasi i¢in climleyi sonuna kadar okumasi gerekmektedir
(Gogiis, 1978:73). Okuma, kisilere sabirli olmayi, neden sonug iliskilerini kuracak zaman
dilimini kendilerine tanimay1, olaylar arasinda anlamli baglantilar kurmay1 da dgretir.

II. TURKIYE OKUMUYOR

Kiiltiir Bakanliginin uluslar arasi standart kitap numarasindan (ISBN), 1992-2004 yillar1
arasinda toplam 150.601 -yilda ortalama 10.750- yeni eserin basildigini 6grenmekteyiz.
Unesco’nun verilerine gore 1999 yilinda Ingiltere’de 110.965, Almanya’da 78.042, ABD’de
68.175, Tiirkiye’de ise 2.920 kitap basilmistir. Gegen yil (Mayis, 2006) Kiiltiir Bakanliginin
dilekgemizin karsiliginda bizlere verdigi bilgide 2005 yilinda 20.000 civarinda yeni ISBN
numarasi verdiklerini ve bu sayinin ortalama olarak yilda % 20 oraninda artigin1 ve 2006 yilinda
24 ile 25 bin civarinda olacagini tahmin ettiklerini sdylediler.

Kiitiiphanelerimizin durumu da Avrupa Birliginin ¢ok gerisindedir. Avrupa’da 7.500 kisiye
bir kiitiiphane diiserken bizde 51.000 kisiye bir kiitiiphane diismektedir. Tiirkiye niifusunun
yetmis milyon oldugunu goéz oniinde bulundurdugumuzda, bu oranin ¢ok diisiik oldugunu
goriiriiz.

Tiirkiye’de yapilan bir¢cok calisma Ogrencilerde ve halkimizda okuma aligkanligimin
gelismedigini gostermektedir. Cocuk Vakfi’nin yapmis oldugu arastirmaya gore (Cocuk Vakfi,
2006) Tirkiye’de niifusun % 40’1 hayat1 boyunca hig kiitiiphaneye gitmiyor, genglerin % 70’1
hi¢ okumuyor, yetiskin niifusun yiizde 95’1 yalnizca televizyon seyrediyor. Tiirkiye’de diizenli
kitap okuma aligkanlig1 binde bir oraninda.

Pisa’nin 2003 yilinda otuzu OECD iiyesi, on biri, diger iilkelerden olmak {izere toplam 41
iilkeyi kapsayan arastirmasinda, okudugunu anlama alaninda Tiirkiye 'nin ortalamasinin 441
puan oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu puanla Tiirkiye projeye katilan iilkeler arasinda, Uruguay ve
Tayland'dan farkli olmayan bir performans sergilemistir. Bunun yani sira Sirbistan, Brezilya,
Meksika, Endonezya ve Tunus gibi iilkelerden daha yukarida goziikmektedir. Tiirkiye yukarida
ad1 gecenlerin digindaki tiim tlkelerden daha diisiik performans gostermis, kirk bir iilke arasinda
33 swrayr almistir (www.meb.gov.tr). Bireylerin okudugunu iyi anlayabilmesi i¢in, okuma
kiiltiirtiniin gelismis olmasi gerekmektedir.

Halkin okuma aligkanlig1 seviyesini belirlemek iizere iilkemizde birgok ¢alisma yapilmis ve
sonuclar genelde ayn1 oranda ¢ikmistir. (Dékmen, 1994; Ozgelebi ve Cebecioglu, 1990; Ozen,
2001). Cocuklarin kitap okumaya baglamasi i¢in 6nlerinde 6rnek alabilecekleri genis bir kitlenin
olmas1 gerekmektedir. Evde anne babasindan, okulda &gretmeninden, carsi pazarda esnaftan
veya arkadaslarindan okuyan kisi gormeyen bir bireyin hayatinda kitabin yeri olmaz.
Cocuklarin kitap okuma aligkanlig1 kazanmalarinda en fazla sorumluluk aileye, daha sonra da
ogretmenlere diismektedir. Aileler kitap okumadigi i¢in, ¢ocuklar kendilerine model olacak
bireyler bulmakta zorluk ¢ekmektedirler. Arici’nin (2005:61) 2.000 6grenci iizerinde yapmis
oldugu arastirmada Ogrencilerin % 57,3’0 kitap okuma fikrini Ogretmeninden aldigini
sOylemektedir. Ayn1 aragtirmada kitap okumaya, annemden gorerek alistim, diyenlerin orani,
17,9; babamdan diyenlerin oram1 13,4°tiir. Ogrencilerin % 35,4’i ilk kitabin1 6gretmenin
kendilerine verdigini sdylemektedir. Bu arastirma ailelerin kitap okumadigi, ¢cocuklarina iyi bir
model olamadiklarini gostermektedir.
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Okuma aligkanligina kars1 duyarsiz ailelerin ¢ok oldugu ortamlarda ana gorev 6gretmenlere
diismektedir. Yilmaz’m (2004:139) 6gretmenler {izerinde yapmis oldugu bir arastirma, hig
okumayan ve zayif okuma aligkanligina sahip olan 6gretmenlerin oraninin % 68.5’e ulastigini
gostermektedir. Yani yliz 6gretmenden yaklasik yetmisi, ya okuma aligkanligina sahip degil, ya
da bu konuda model olamayacak kadar zayif okuyucu konumundadir. Ogrencilerin kitap
okumasi icin onlar1 okumaya tesvik etmesi ve daha da Onemlisi onlara ¢ok giizel bir model
olmasi gereken 0gretmen, bireylerin zihinsel siireglerinin hizla gelistigi donemlerinde, onlarin
okuma aliskanligini elde etmelerini saglayacak en etkili kisidir. Iyi bir okuyucu olmayan anne,
sadece kendi g¢ocuklart i¢in kotii bir 6rnek olmaktadirlar. Ama iyi bir okuyucu olmayan
Ogretmen, yiizlerce hatta binlerce 6grenciye kotii 6rnek olmakta ve onlarin gelecegini olumsuz
yonde etkilemektedir.

Aym  sekilde Gazi Universitesi'nde gorevli 1915 Ogretim  iiyesi arasinda
yapilan arastirmada {liniversite hocalarinin da kitap okumadigi ortaya ¢ikmigtir. Bu arastirmaya
gore: Hocalarin % 21.9’u akademik yayinlar1 diginda kitap okumamakta; % 56.2°si ayda 1-2;
%17.5’1 ayda 3-5; %4.5" ayda 6-10 kitap okumaktadir (Cocuk Vakfi, 2006). Universitede
hocasinin, lisede Ogretmenin, ailede anne babanin okumadigi bir ortamda okuyan bireyle
yetistirmek ¢ok zordur.

1. OKUMUYOR OLUSUMUZUN ALTYAPISINDA NELER VAR?

Tiirkiye’de insanlarin bu kadar az okumasinin bir¢ok sebebi vardir. Fakat bugiin yasanilan
baz1 sikintilarm altyapisin1 gegmiste karsilastigimiz bazi sorunlarin olusturdugunu inkar
edemeyiz. Bunlar:

a) Kiiltiirel siirecin ardisiksizligi ve bireysel gelisimin gecikmesi: iletisim agisindan
bakildiginda, diinyanin sozlii kiltiir, yazili kiiltiir ve elektronik -gorsel- kiiltiir (Sanders,
1999:12) siirecinden gectigi goriilmektedir. Bu baglamda siirecin ardisikligi, toplumun kiiltiirel
gelisiminin daha saglam zemine oturmasina neden olmus, dig miidahalelere karst daha direncli
durmasint saglamistir. Tirkiye’de sozli kiiltiir, yazili kiiltiir ile elektronik kiiltiir siirecinin
birbirine yakin oldugunu, yazili kiiltiiriin biraz daha kisa bir donemi kapsadig1 goriilmektedir.
Cumbhuriyetin ilk yillarinda dahi, Tirkiye’de sozlii kiiltiiriin belirgin derecede hakim oldugunu
goriilmektedir (Oztiirk, 2006:70). Bu sartlarda, fertlerin bilgiyi elde etmesinin hala dinlemeye
bagl olarak devam ettigi goriilmektedir.

Bireysel gelisimin olusmasi, okuyan yazan bireylerin artmasi ile miimkiin olacaktir.
Geleneksel Tiirk toplumunun yapisinda dinleme kiiltiirii hakim olup kitlelerin bilgilenmeleri
ancak birilerini dinlemesi ile ger¢eklesmistir. Bireylerin cemaat kiiltiirii i¢inde kalmalari, bir
noktada feodalizmi amimsatir olmustur. Bu acidan bilginin ya da kiltiiriin s6zlii olarak
aktarilmasi, sozli kiiltiiriin topluma hakim olmasi, batinin endiistri devriminden sonra tanik
oldugu gibi bir yazili kiiltiir ddnemine gegmenin 6niinii ttkamustir. Insanlar ¢agdas bir diinyada
yasamis olsalar bile, ortagag zihniyetinin biraz farkli bir sekilde dis yansimasi olan ve bugiin
toplumumuzun genis katmanlarina sahip olan popiiler kiiltiir, topluma hakim olmustur. Popiiler
kiiltiir ise bireyselligin Oniinii tikamakta ve kisileri cahil birakan en biiylik tehlike olmaktadir.
Yani batmin endiistri devriminden sonra gelistirdigi yazili kiiltiir devrimine, Tirkiye’nin
gecmesindeki en biiylik engel, sozlii kiiltiirlin biraz farkli sekillere biiriiniip popiiler kiiltiir veya
kitle kiiltiirti ad1 altinda kendisini devam ettirmesi olmustur.

Bati bugiin kitle kiiltiiriini biitiin derinlikleri ile yasiyor olsa bile, geg¢misinde sozlii
kiiltiirden sonra bireysel kiiltiirii, okuma kiiltliriinii belirli dereceye kadar toplumun katmanlarina
yerlestirmis olmanin rahathigl i¢indedir. Oysa Tiirkiye’de okuma aligkanliginin olmamasina
iligkin sikayetlerin baginda belki de Tirk milletinin s6zli kiiltiirden televizyon ile sozlii-
goriintiilii kiiltiire gegmesi ve bu arada yazil kiiltiirii yasamamis olmasi gelmektedir (Giircan,
1996:202). Boyle oldugu icin Tiirkiye’de gorsellik ¢ok daha 6n plana ¢ikmaktadir. Bati, Herry
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Potter’i, Yiiziiklerin Efendisi’ni seyrediyor ama onun kitaplarin1 da okuyor (Hizlan, 2004:53)
Biz millet olarak okuma c¢agini tam yakalayamadan, gorsellik, dzellikle de televizyon cagina
gectigimiz i¢in bizim edebi eserlerimiz televizyona aktarilsa bile, insanlar onun metnini
okumamakta ve televizyondan izledikleri ile yetinmektedirler. Televizyona aktarilan eserler de
sinirli oldugu icin, insanimizin bilgilenmesi yeteri kadar olmamakta ve insanlar televizyonun
vermis oldugu kadari ile yetinmektedirler.

b) Okuryazar orami: Alman I. Fredick tarafindan baglatilan ve oradan biitiin Avrupa’ya
yayilan 5 ile 14 yas arasindaki kisileri igeren mecburi egitim sayesinde, halkin egitim ve kiiltiir
seviyesi artmis, Almanya ve Iskandinav iilkelerinde okuryazar oram 1850 yilinda % 70’lere
varmis, Fransa ve Ingiltere gibi Avrupa iilkelerinde de %50 civarlarinda olmustu (Yanal
1999:17). Bu kisiler okumay1 eglence haline getirmis, roman okuyarak egleniyor, gazete
okuyarak {ilke ve diinya giindeminden haberdar oluyorlardi. Yanal (1999: 19), Tiirkiye’nin 1970
yilinda -yani Avrupa’dan 120 yil sonra- Avrupa’daki okuryazar oranina ulastigini
sOoylemektedir. Okuryazar oranmnin ge¢ gelistigi bir iilkede, insanlardan iyi bir okuyucu
olmalarini beklemek elbette yanlis olur.

Sanayi inkilabindan sonra, Avrupa’da zenginlerin olusturdugu burjuva smifi, kiiltiirel
ihtiyaglarin1 destan dinleyerek gideremez olmus, bunu gidermek i¢in eski uzun destanlarin
yerini alan ve bireyselligi 6n plana ¢ikaran roman tiiriine yonelmislerdir (Cetisli, 2004: 42-43).
Romanin bizim hayatimiza girmesi ¢ok ge¢ olmustur. Roman, bir noktada kisinin kendisi ile bas
basa kalmasini ve bireysel olarak eserle yilizlesmesini gerekli kilmis, ferdin tek bagina olaylar
yorumlamasina neden olmustur. insanlarda okuma aligkanliginin kazinilmasinda romanlarmn ¢ok
biiyiik bir katkist vardir. Romanin okunmasi, onu yazan kisinin daha ¢gok meshur olmasini ve bu
isten daha fazla para kazanmasii saglamis, boylece okuyan bireyler, yazarlara hayat vererek
onlarin daha iyi eserler liretmelerine zemin hazirlamiglardir.

Bizde okuryazar oranmin az olmasi, zaten bize ge¢ gelen romanm gelismesine, yeni
romancilarin yetismesine engel teskil etmistir. Okuryazar oraninin diisiikliigii, romanin ve
romancinin az olmasi birbirini beslemistir.

¢) Matbaa sorunu: Giiniimiizde yasanilan sikintilarin sebebini ge¢mis kiiltiirimiiziin
derinliklerine girerek aramamiz gerekmektedir. Osmanli’da Egitim Sistemi kitabinin yazari
Ahmet Cihan (2007:29), 300 senelik bir zaman dilimini ihtiva eden klasik Osmanli sisteminde
ilk defa ortaya konulan yeni kitap sayisinin 200 oldugunu sdylemektedir. Yani artan ihtiyaglar
karsilayacak, reel bilgi diizeyini gelistirecek yeni bilgilerin halka yayilmasi ¢ok yavas olarak
islemekteydi. Cihan (2007:29), 14. ile 16. yiizy1l arasinda Osmanli ulemasi tarafindan kaleme
alinan kitap sayisinin 256 oldugunu, bu kitaplarin % 86,3’line karsilik gelen 221 kitabin daha
once yazilmis olan degisik eserlerin serh, hasiye, talik, tasnif ve ¢evirisinden ibaret oldugunu,
diger %13,7’sini olusturan 35 kitabin ise telif oldugunu sdylemektedir. Cihan (2007:29), soz
konusu déonemde Osmanli ulemasinin kaleme aldigi ve ¢ogu serh, hasiye ve terciime olarak
adlandirilan toplam 256 kitap arasinda pozitif bilimlere ait olanlarin oraninin ise sadece %21,4
oldugunu dile getirmektedir. Halbuki Gutenberg’in buldugu teknikle kitap basimi1 Avrupa’da
hizla yayilmis, 15. yiizyill sonunda, Avrupa’nin 250°den fazla kentinde matbaa kurularak
faaliyete gegmistir (Laberre, 1993: 70). 16. yiizyilda sadece Venedik’te 18 Milyon niisha iireten
bes yiiz kadar basim evi bulunmaktadir. Yine Amsterdam’da 1675-1699 yillar1 arasinda 270’ten
fazla basimevi ve kitapevi ¢alismaktadir (Burke, 2001:162). Hayrullah Efendi 1860 yillarinda
yazmis oldugu Avrupa Seyahatnamesi (Giirsoy, 2002:115-116) adli eserinde, Fransiz
imparatorunun kiitliphanesinde dort yiiz bin ciltlik eserin; Arselan kiitiiphanesinde iki yiiz bin,
Saint Genevieve kiitiiphanesinde yiiz otuz bin cilt kitap bulunmakla birlikte bazi kisilerin
evlerinde elli- altmis bin ciltlik kitaplar1 i¢eren 6zel kiitiiphaneler bulundugunu, Paris halkinin
okuyup yazdigini ve evinde kiitiiphanesi olmayan bireyin ¢ok nadir oldugunu anlatmaktadir.
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Avrupa’da matbaa ile birlikte bilgi cogalmis, bilginin maddi degeri artmis ve pazari
olugmustur. Oysa Osmanli Klasik zamanlarinda bilgi toplum tarafindan metadan Gte saygin,
degerli ve kutsal bir form olarak algilanmaktadir. Dolayistyla bilgiden para kazanilacak bir
ticari meta beklentisi yoktur. Bu genel inanisin bir uzantisi olarak uzun siire matbaanin bilgiyi
ticarilestirme islevi karsilik bulmayinca, toplumsal kabul gérmemistir. Ciinkii pazar1 ve talebi
olmayan bir matbaanin (matbaalasan bilginin) toplumda ragbet gérmesini beklemek safdilliktir
(Yildirim, 2007:145).

d) Matbaada basilacak Kkitaplarin seciminde yapilan hatalar: Baysal (1968:65-68)
Ibrahim Miiteferrika’nin ilk kitab1 bastigi 1729°dan, Latin harflerinin kabul edildigi 1928
yilindaki Harf Devrimi’ne kadar gegen iki yiizyilda Osmanli Imparatorlugu’nun ve yeni Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin smirlar iginde 30 bin Tiirk¢e eser basilabildigini, bu siiredeki her yila yaklagik
150 kitap diistiigiinii soylemektedir ki bunlar arasinda divanlar da biiyiik bir yekiin tutmakta idi.
Bu sartlar altinda halka sunulacak fazla bir secenegin olmadigini da gdérmekteyiz. Matbaa
olmaymca bilginin merkezilesmesi gecikmis, sozel kiiltiir biitin agirlig: ile topluma hakim
olmustur. Bilginin merkezilesmesi ve halka yayilmasi yavas olunca, toplumsal hayat agir aksak
islemis, toplumun cemaat kiiltiirlinden bireysel kiiltiire doniisiimii zaman almustir.

Tiim diinyada matbaanin gelisim siirecinde dini kiiltiiriin ¢ok etkili oldugunu gérmekteyiz.
Budizm’in Japonya’da yayilmasini saglayan Imparatorice Shotoko, (6liimii, M.S. 769)
Budha’nin resimlerinin ve kutsal Sutre’nin metinlerinin ¢ogaltilmasinin biiyiik sevap olduguna
inandig1 i¢in bir milyon niisha muska bastirarak Japon pedagoglara dagitmis ve bu siirecte de
matbaadan yararlanmistir. Yine Cin’de Konfiigyiis’iin klasiklerini ¢ogaltmak i¢in Fend Tao,
matbaadan yararlanmigtir(Ersoy, 1959:9-11).

Gutenberg 1456 yilinda matbaasinda ilk eser olarak Incil’i basmustir (Topdemir, 2002:17).
Baysal (1991:70), Miiteferrika’nin matbaasina kadar Osmanli Devleti sinirlart iginde 37
matbaanin kuruldugundan bahsetmekte, Yahudilerin bir¢ok kitap bastigini, bunlarin bastigi
cogu kitabin dini igerikli oldugunu dile getirmekte, ayni sekilde Ermenilerin de dini igerikli
eserler bastigin1 bu matbaalarin misyonerlik ve siyasi amag¢ ugruna kullanildigi igin kapatildigini
dile getirmektedir.

Avrupa’da da matbaanin gelisiminde dini amacin etkili oldugunu gérmekteyiz. Laberre
(1993:29), Avrupa’da matbaanin girdigi kentlerin birgogunda din adamlarinin isini
kolaylastirmak, ibadetin ve din adamlarinin gereksinimlerini karsilamak, inananlarin
egitilmesine yardimci olmak gayreti giidiildiigiinii soylemis, kitap basiminin manastirda kesisin
gozetimi altinda yapildigini, kesisin kitap basim atdlyesinden ve gerekli araglarin
saglanmasindan sorumlu oldugunu dile getirmistir. Matbaa bize Avrupa’dan {i¢ yiizyil sonra
gelmesine ragmen, matbaanin kurulus donemlerinde ¢ok farkli sancilarin  yasandigini
gormekteyiz. Yirmi Sekiz Celebi’nin oglu Sait Efendi ile birlikte matbaa kurmak isteyen
Ibrahim Miiteferrika, kitap ¢ogaltmadan, halkin ve ilim dersi alan insanlarin ok
yararlanaca@imi, kitaplarmn biitiin Islam alemine yayilacagmni, ilmin ve dinin daha da artacagmi,
Avrupa’da basilan kitaplarin yanlislarla dolu oldugunu, kendilerinin daha dogru sekilde bu
eserleri basabilecegini, ayrica tefsir, hadis, fikih ve kelam kitaplarin1 basmayacagini, tip, tarih,
liigat gibi kitaplarn basilacagini belirten bir layiha yazarak Damat Ibrahim Pasa’dan izin
istemigtir. Miiteferrika’nin istegi, donemin Seyhiilislam1 Abdullah Efendi basta olmak iizere,
ulemadan Damazzade, Mir zade Abdullah, Feyzullah, Seyyid Mehmet, Salih, Diirri, Mustafa
Salim, Ishak, Abdurrahman,Sehzade Mehmet, Zeynel Abidin, Ziilali, ishakzade isimli kisilerce
incelenerek olumlu kanaat belirtilmistir (Ergiirbliz, 1947:26-27; Ozkul, 2005:134, Gergek,
1939:22-23).

Miiteferrika’nin matbaasindal3 yil icinde 17 yapit, 24 cilt olarak basilmistir. Bunlarin
toplam adedi 12.500 civarindadir. Topdemir (2002:28), bu verilerin bize, Osmanli devletinde
kitabin, dolayist ile bilginin genis halk kitlelerine ulagmadigini gosterdigini sdylemektedir.
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Matbaanin diger iilkelerdeki seyri ile Osmanli Devleti’'ndeki seyri inceledigimizde ayni siirecin
islemedigini, en azindan matbaanin gelisiminde dini kanalin iyi kullanilmadigini gérmekteyiz.
Matbaada basilan ilk kitaplara sirasiyla baktigimiz zaman, imam Ebu Nasr Ismail ibn Hammad
el-Cevheri’nin Sihah el-Cevheri adli Arapga sozliigiiniin Mehmed ibn Mustafa el- Vani
tarafindan Tiirkgeye cevrilen Kitab-1 Lugat-1 Vankulu adli Arapga-Tiirkge Vankulu Sozligi,
Katip Celebi’nin Kibar fi Esfar el Bihar (Deniz Savaslar1); ibrahim Miiteferrika’nin Polonyali
bir Cizvit misyoner olan Tadee Krozinski’in Tarih-i Seyyah adli eseri, yine Kéatip Celebi’nin
oldugu sanilan Tarih-i Hind-i Garbi, ibn Arapsah’m Tarih-i Timur-i Giirgan; Siiheyli Efendinin
yazmis oldugu Tarih-i Misr-i Kadim ve Misr-1 Cedid; Nazmizade Hiiseyin Murtaza’nin Giilsen-
i Hulefa (Halifeler Tarihi); Johann Babtist Holderman’m Grammaire Turque; ibrahim
Miiteferrika’nin  basmis  oldugu Usul el-Hikem fi Nizam el-Umem; yine Ibrahim
Miiteferrika’nin Fuyuzat-1 Miknatisiye (Pusulanin yararlari), Katip Celebi’nin Cihannuma,
Takvim-i Tevarih, Naima Tarihi olarak bilinen Kitab-1 Tarih-i Naima; Tarih-i Rasid, Tarih-i
Asim; Ahval-i Gazavat der Diyar-1 Bosna, yine bir sozlik olan Kitab lisan el- Acemel
Miisemma bi-Ferheng-i Suuri (Topdemir, 2002:39-59) adli eserler olduklarin1 goérmekteyiz.
Yukaridaki eserleri inceledigimizde Miiteferrika’nin basmig oldugu on yedi eserin on ikisi tarih,
ikisi sozlik ve {igliniin de, Tiirkgenin gramerini anlatan, pusulanin énemini dile getiren ve
Milletlerin yonetimi hakkinda bilgi veren konular i¢erdigini gérmekteyiz. Matbaada basilan bu
kitaplar halkin dikkatini ¢ekecek nitelikle degillerdir. Osmanlida hattatlarin 90. 000 (Baysal,
1992:68) olan sayisini goz Oniinde bulundurdugumuzda, Miiteferrika’nin neden dini konulari
iceren kitaplar1 basmadigim1 anlamaktayiz. Fakat basilan kitaplar da halka tam ulagtirilamadigi
ve halkin da fazla ragbet gostermedigini géz Oniine alirsak, aslinda matbaanin on dokuzuncu
ylzyilin sonlarma kadar kendinden beklenen iglevsellige ulasmadigini gérmekteyiz. Matbaanin
tam tesekkiillii olarak Osmanli Devleti’nde kendine yer edinmesi, Avrupa’dan 400 yiiz y1l sonra
olmustur, diyebiliriz. Halbuki Miiteferrika matbaasinda ilk olarak Kur’an-1 Kerim, Mevlit,
Muhammediye veya Ahmediye gibi halkin ¢ok sevdigi ve deger verdigi dini eserler basilsaydi,
matbaanin halk ile biitlinlesmesi daha hizli olurdu. Muhammediye’nin en eski matbu baskisinin
1842 (Celebioglu, 1996:78) yilinda istanbul’da seraskeri tabhanesinde basildigini gérmekteyiz.
Bu da matbaanin Osmanli Devleti’ne gelisinden 115 yil gibi uzun bir zaman sonra oldugunu
gostermektedir. Bu sartlar altinda, matbaanin halk tarafindan benimsenmesinin ve bu isi
yapanlarin bundan para kazanmasinin ne kadar uzak bir ihtimal oldugu goriilmektedir. Boratav
(1991:7) da Tirkiye de sozli kiiltiirden yazili kiiltiire gecisin uzun silirmesinde basimcilik
teknolojisinin niceliksel ve niteliksel anlamdaki yetersizligine deginerek, halkin okuyacagi halk
hikayeleri kitaplarmin sayilarmin smirli oldugunu, bunlarin ¢ok azinin matbaada basildigini,
basilanlar da ise olaylarin kisaltildigim1 ve siirsel pargalarin anlagilmaz hale getirildigini dile
getirmistir. Boratav 1941 yilinda yazmis oldugu bir yazisinda o donem itibar ile heniiz herkesin
okuyabilecegi sekilde masal kiilliyatlarinin  ve tiirkii  kitaplarinin  basilmadigindan
bahsetmektedir (Boratav, 1991:23).

e) Siir dilinin nesir dilinden cok iistiin olmas1 ve dil sorunu: Osmanli Devleti’ni 37
padisah yonetmistir, bunlarin 19°u siirle ugrasmis, bazilar1 miirettep divanlar bile tertip etmistir
(isen ve Bilkan:1997). Yani her iki padisahtan birisi siirle mesgul olmustur, diyebiliriz. Ciinkii
siir Osmanli devletinin hayat damarlarindan birisi idi, tarihler bazen manzum olarak yazilmakta
hatta tiyatro eserleri bile siir dilinde sahnelenmekte idi. Osmanli Devleti’'nde siir dili ¢ok
gelismis olmasma ragmen, nesir dili fazla gelismemisti. Siir dilinin nesir diline aktarilmasi
insanlarin ihtiyacim karsilamiyordu. Halktan kopuk bir yazi dili ile halka ulagsmak, onlarin
kiiltiir seviyelerini artirmak ¢ok zordu. Bu durumda kitap okumak halka itici gelebilirdi. En
azindan gazete diline ihtiyag¢ vardi. Osmanli Devleti’nin resmi dili Tiirkge olmasina ragmen yazi
dilinde Tiirk¢enin kullanilmasi birgok tartismayi da beraberinde getirmis, devletin resmi
gazetesi Takvim-i vakay1 dergisi, Tirkcenin yaninda Ermenice, Arapga, Bulgarca, Sirpca,
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Yahudice ve Farsg¢a olarak g¢ikarilmaktaydi. On dokuzcu yiizyilda Fransizca Tiirkgeyi ciddi
sekilde tehdit ediyordu. Kologlu (1981:17), 19. yiizyilda Osmanli Devleti’nde 500’e yakin
Fransizca dergi ve gazete ¢iktigini sdylemektedir. II. Mesrutiyet devri Anayasasinda Tiirk¢enin
resmi dil oldugu belirtilmis, ilkokullarda Tiirk¢enin zorunlu dil oldugu, Tiirk olmayan
topluluklarin  ¢ogunlukta oldugu bolgelerde Tiirkgenin yaninda, kendi dillerini de
okutabilecekleri, ortaokullarda ise kendi dillerinin se¢meli dil olacagi hiikkme baglanmistir
(Karal,1996:129-130). Halkin tizerinde tam olarak anlasamadigi bir edebiyat dilini
gelistirmeden, onlar1 okuryazar yapmak oldukga zordur. Tiirk¢enin gramerini tam olarak anlatan
kitabin Cumhuriyet’ten sonra yazildigini diisiiniirsek, halkin neden okuryazar olamadigin1 daha
rahat gorebiliriz.

f) Cocuk edebiyatina gereken onemin verilmemesi: Avrupa’da cocuk edebiyati on
yedinci ylizyillda yayilmaya baslamistir. Gegmis Giinlerin Masallari adli kitabiyla Charles
Perrault (1608-1703), fabllartyla La Fontanie (1621-1703) bu yiizyilda 6ne ¢ikan yazarlardir.
Hemen hemen onlarla ayn1 dénemde yasamis Nabi’nin 1701 yilinda, yedi yasindaki oglu igin
yazmis oldugu Hayriye-i Nabi adli esere baktigimizda, eserin siir dilinde yazilmis oldugunu
goriiriiz. Kaplan (1995:129), eserin muhatap alinan kesim tarafindan anlasilabilecek bir dil ve
anlatim 6zelligine sahip oldugunu soylemektedir. Eserin dili ne kadar sade olursa olsun, aruzla
ve siir dilinde yazildigini goz onilinde bulundurursak, bu eserin yedi yasindaki ¢ocuklar i¢in ne
kadar uygun olabilecegi ortadadir. Eser iizerinde inceleme yapan Kaplan (1995:129-130),
eserin ilk bolimlerinde de dilinin agirlastigimi soyleyerek asagidaki beyitleri 6rnek
gostermektedir.

Itdi mizan-be-kef-i b ii ne-biid
Ademi seng-i terdzu-1 viicid
Olicak rliy-1 viicid ayine-tab
Old1 mir’at-1 adem stiret-yab

Bu beyitlerin sayist daha fazla olmakla birlikte, iceriginin de g¢ocuklarin ilgisini ne kadar
cekecegi tartisma konusudur. Bugiin diinyada milyonlarca kisi La Fontaine’nin fabllarin1 veya
Charles Perrault’un masallarin1 okumaktadir. Biz de ¢ocuklar i¢in yazildigi séylenilen Nabi’nin
Hayriyyesi tniversitelerde bile okutulmamaktadir. Edebiyatimizda c¢ocuklar i¢in yazilan
eserlerin sayist ¢ok azdir. Cocuklar i¢in yazilan kitaplarin dilinin agir oldugu her dénemde
sikdyet konusu olmustur. 1925 yilinda Tiirkceyi Nasil Ogretmeli isimli kitabi yazan Kazim
Nami (Aktaran: Ozbay, 2004:7), insanimizda kitap okuma aliskanligiin olmayisindan sikayet
etmis ve yazarlarin kitaplari, halkin anlayacagi bir dilde yazmadigi i¢in insanlarda okuma
aligkanliginin olmadigini dile getirmistir. Bizde Tanzimat yillarindan sonra ¢ocuk edebiyati ile
ilgilenilmeye baglanilmig (Giirel vd., 2007:241) olmasma ragmen hala giinimiizde ¢ocuk
edebiyatina yeteri kadar 6nem verilmedigi goriilmektedir.

Cocuk kitaplar secilirken kitapta bulunmasi gereken dort unsura dikkat edilmesi
gerekmektedir (Tiirkge Dersi Programi, 2005:427):

Egitim yoniinden, ¢ocuk kitaplarinda ele aliman konularin igerigi, 6grencinin diizeyine
uygun olmali, basitten karmasiga dogru verilmesi, yazarin dilinin agik ve anlasilir, 6grencilerin
ilgisine yonelik olmalidir.

Sosyolojik yonden, 6grenci okuduklari ile yasami arasinda bag kurabilmeli, 6grendigi
bilgileri uygulayabilmelidir.

Dil yoniinden, ¢ocuk kitaplarinda kullanilan s6zciiklerin basit, canli, sonug bildiren, iyi fark
edilen, akilda kolay kalan ve kolay okunan kelimeler olmasia dikkat edilmesi gerekmekte,
climlelerin basit olmasi, tek anlam ifade etmesi, 6zne, tiimleg, yiiklem sirasina dikkat edilmesi
gerekmektedir.
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Basim Yéniinden, kitabin sayfa sayisi, diizeni, yaz1 tiirii, punto biyiikliigii, kelime ve satir
arasindaki agiklik, kagit ve miirekkep rengi, resimlerin tiirii, orani, sayfalardaki yeri, dis
goriliniisii, kolay tasinabilirligi, cildin saglamligi, resimlerin konu ile alakaliligi, ¢ocuklarin
kitaba yaklagimini olumlu yonde etkilemektedir.

Bugiin Milli Egitim Bakanligi’nin basmis oldugu kitaplarin birgogunda bu ozellikler
bulunmamakta, yazarlarin dili agir ve climleler uzun olmaktadir.

SONUC VE ONERILER

Her seyden 6nce kitap okuma bir kiiltiir isidir. Kiiltlirin bir toplumda yayilmasi ¢ok uzun
zaman almaktadir. II. Mahmut 1807 tarihinde ilk olarak ilkogretimi {i¢ yil ve sadece erkeklere
olmak iizere mecburi hale getirmis ve ¢ocugunu ilkogretime gondermeyen ailelere para ve hapis
cezasi verecegini duyurmustur. Aradan yaklasik iki yiiz yildan fazla bir siire gegmesine ragmen,
bugiin ¢cogu bolgemizde, birgok aile, kiz ¢ocuklarini ilkogretime gondermemekte ve devlet de
bunlari, hapis ve para cezasi ile korkutmaya ¢aligmaktadir. Yani iki yiiz yilda halkin ¢ocugunu
okutma konusunda fazla bir ilerleme kaydetmedigi goriilmektedir. Tiim insanlarin bireyin temel
ihtiyaclar1 arasinda ilk siralara koyabilecegi ve mutlak sekilde olmasi gerektigine inandigi,
kiiltiirlin ana unsurlarindan olan temel egitimin bile toplumumuzda ¢ok yavas isledigi
goriilmektedir. Batinin gelismis tilkelerinde belirlenmis giinliik ihtiyaglar listesinde kitap
okuma, on sekizinci sirada iken; iilkemizde Kiiltiir Bakanligi’na sunulan raporda iki yiiz otuz
besinci sirada yer almistir (Milli Kitap Fuari, 1987: 92). Giinliik ihtiyaclar siralamamizda hemen
hemen birinci siraya koyabilecegimiz temel egitimin bile bu kadar yavas ilerledigi ortamda, iki
yliz otuz besinci sirada olan kitabin bir anda toplumun biitiin katmanlarina yayilmasini ve
herkesin okuryazar olmasini beklemek ¢ok yanlistir. Fakat bu siirecin bu kadar uzun siirmesi de
oldukca kaygi vericidir. Medyanin bu kadar baskin oldugu ortamlarda, bireylerin kiiltiirel
gelisimlerini medyaya baglamalari, kiiltiirel yozlasmay1 hizlandiracaktir.

Tiim diinya, bireylerde kitap okuma kiiltiiriinii gelistirmek igin ¢aba harcamaktadir.
Amerikalilar Okumaya tutunun —get caught reading, Ingilizler, okumaya devam et read on,
sloganlar1 ile okuma kampanyalar1 diizenlemektedirler. Tiirkiye’de MEB tarafindan 2004
yilinda lise, 2005 yilinda ilkégretim Ogrencileri i¢in yiiz temel eser okuma, 2008 yilinda
Cumhurbaskanlig1 Tiirkiye Okuyor kampanyast baslatmistir. Cok iyi niyetle hazirlanan bu
kampanyalarin basarili olmasi i¢in ailelere, 6gretmenlere, medyay1 yonlendirenlere, yayincilara
ve kitap saticilarina, yerel yonetimlere, akademisyenlere, ¢cocuk kitabi yazarlarina ¢ok biiyiik
gorevler diismektedir.

Insanlar olmasi gerektigine inandig1 degerler pesinden gider, kitap okumayi bir deger haline
getirmedik¢e ve bunu okulda, carsida, pazarda halkimiza anlatmadik¢a Tiirkiye’de nitelikli
okuryazar oranini artiramayiz.
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