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Oz

Bu calismanin amaci sif Ogretmeni adaylarinin, biyoloji
bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme diizeylerini tespit etmektir.
Bu amagla hazirlanan “Biyoloji Bilgilerini Giinlitk Yasamla
lligkilendirme Testi” Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
fakiiltesi Stuf Ogretmenligi boliimii son sinifta dgrenim géren 139
Ogretmen adaylarna uygulanmistir. Calismada kullanilan testin
ortalamasi, standart sapmasi ve Cronbach alpha degerleri, SPSS 18.0
programinda hesaplanmistir. Bulgulara dayali olarak elde edilen
sonuglarda, Ogretmen adaylarmin biyoloji derslerine ait bilgileri
giinliik olaylarla iliskilendirebilme diizeylerinin yeterli olmadig1
tespit edilmistir. Sonuglara bagli olarak biyoloji konularmin giinliik
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yasamla baglanti kurularak islenilmesi gerektigi yoniinde Oneriler
sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Biyoloji, Giinliik Yasamla Iliskilendirme, Simf
Ogretmeni Adaylar

Giris

Egitimin temel amagclarindan biri, bireyleri yasama
hazirlamak ve onlarin giinliik yasamda gerceklesen olaylara
anlam vermelerini saglamaktir. Bu temel amaglarin yerine
getirilmesinde biyoloji dersi olduk¢a onemli bir yere sahiptir.
Cunki biyoloji, Ogrencilerin yasadiklar1 dogayi, dogadaki
iligkileri, viicutlarini, beslenmelerini, nasil saglikli bir yasam
surebileceklerini anlamasinda Onemli araglardan birini
olusturmaktadir.

Geleneksel egitim sisteminde birey bilgiyi gercek yasamin
disinda ve ondan soyutlanmis olarak algilamaktadir. Bu
durum, gercek yasama iliskin 6grenilmesi gereken her seyin
manipiile edilmis yasantilarla kazandirilmasini; sonug olarak
mekanik bir O6grenme anlayisini ve ezbere dayali 6grenme
etkinliklerini ortaya ¢ikarmaktadir. Mekanik 6grenme, bilginin
aynen yansitilmasi olarak olusmakta; yeni bilgilerin 6grenen
tarafindan Onceden Ogrenilen bilgilerle anlamli bir sekilde
orgiitlenmesinde, anlamli 6grenmeyi gerceklestirmesinde,
gercek yasamin zenginligini ve karmasikligii yansitmasinda
sinirli kalmaktadir (Yurdakul, 2004). Gilbert (2006)" a gore fen
miifredatinin asir1 yiiklii olmasi, giinlitk yasamdan izole
edilmis gerceklerin miifredatta bulunmasi, 0Ogrencilerin
ogrendikleri bilgileri kars1 karsiya kaldiklar1 farkli durumlara
transfer edememeleri, 6grencilerin fen konularma kars: ilgisiz
olusu egitiminin yiiz yiize oldugu bazi problemlerdendir.
Oysaki Bilim 0Ogretiminin amaglar1 arasinda bireylerin
ogrendikleri bilgiyi giinliik yasamda kendi kisisel ¢ikarlar1 ve
toplumsal ¢karlar dogrultusunda kullanabilmesi  yer
almaktadir (DeBoer, 2000).

Biitiin bilim dallar1 gibi biyolojide de ©nemli olan,
kisilerin arastirma yeteneklerini gelistirmek, elde edilen
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sonuglarla gilinliik yasanti arasinda iletisim kurabilmelerine
yardimci olmaktir (Sonmez, 1993). Biyoloji egitimi ile ilgili
uygulamalar sonucu 6grencilerin okulda kazandiklar: bilgilerle
kendi yasantilarim1 etkileyen olaylar arasinda baglanti
kurabilecek sekilde yetismeleri amaglanmaktadir (Enginar,
Saka ve Sesli, 2002). Biyoloji alanindaki c¢alismalar sonucu
dogadaki biyolojik olaylarin olusumuna ve diizenine yonelik
elde edilen bilgilerin insanlarin yasamlarina aktarilarak onlarin
belirli davraniglar kazanmalarinda kullanilabilecek en etkili
yollardan birisi biyoloji 6gretimidir. Biyoloji derslerinde 6grenci
kendi viicudunda, gevresinde, kisacas1 dogada meydana gelen
bir¢ok olaya yonelik bilgi ile karsilasabilmektedir. Bu bilgilerin
Ogrencilere sadece teorik olarak verilmeyip, onlarin
yasamlarina aktarilmasi gerekir (Berkant, 2002).

Biyoloji dersleri 6grencilere sadece teorik bilgi degil ayni
zamanda giinliik yasamda Kkargilagsabilecekleri sorun ve
durumlara anlam vermesini saglamalidir. Ayrica teorik
bilgilerin giinliik yasamla baglantili olarak verilmesinin
motivasyonun, ilginin, tutumun ve basarinin artmasina sebep
olacag literatiirde bahsedilmektedir (Andrée, 2003; Costu ve
Ayas, 2005; Ozmen, 2003). Ogrencilerin kendilerine verilen
bilgileri giinliik yasamda karsilasilan olaylarla bagdastirabilme
dereceleri onlara verilen egitimin ezberden ne derece uzak
oldugunun bir gostergesidir. Egitim siirecinde kazanilan
bilgiler giinliik yasamdaki olaylarla iliskilendirilebildigi 6l¢tide
kalic1 olurlar ve karsilasilan yeni durumlari yorumlamada daha
kolay kullanilabilirler (Ozden 2003). Oysa fen bilimlerinin
degisik konulariyla ilgili farkli Ogrenim diizeylerindeki
ogrenciler iizerinde bilgilerin giinlilk yasamla iligkilendirme
diizeylerinin belirlenmesine yonelik yapilan c¢alismalarin
(Anagiin, Agir ve Kaynas, 2010; Ayas ve Ozmen, 1998; Ayas,
Karamustafaoglu, Sevim ve Karamustafaoglu, 2001; Dogan,
Kivrak ve Baran, 2004; Enginar vd. 2002; Ozmen, 2003;
Pmarbasi, Doymus, Canpolat ve Bayrakgeken, 1998; Tasdemir
ve Demirbas, 2010; Yiizbasioglu ve Atav, 2004) sonuglar,
onlarin biiyiik ¢ogunlugunun bu iliskilendirmeyi arzu edilen
diizeyde yapamadiklarinmi gostermektedir.
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Biyoloji dersleri kapsami geregi anlasilmasi zor goriinen
derslerin  basinda  gelmektedir. ~ Ogrencilerin,  biyoloji
derslerinde genelde basarisiz olmalarinin nedenleri arasinda,
konularinin soyut ve karmasik olmasinin yaninda, 6gretim
programi igerisinde konularin igeriginin yine soyut olarak
sunulmasi gosterilmektedir (Ustiin, Yildirgan ve Cegic, 2001).
Bu nedenle biyoloji egitim ve 6gretiminde, 6grenci i¢in anlaml
ogrenmenin olusturulabilmesinde, ilkogretimin ilk yillar1 temel
niteligindedir. Ilkdgretimden yiiksekdgretime kadar olan egitim
siirecinde  degisik bashiklar altinda biyoloji konular
islenmektedir. Ilkdgretimin ilk 4 yilinda; bireyin biyoloji temeli,
hayat bilgisi derslerinde olusturulmaktadir. Hayat bilgisi
dersinin bireye verilmesindeki ana amaglardan biri; elde edilen
bilgilerin,  giinliik yasama  yaparak ve  yasayarak
uygulanabilmesini saglamaktir. Smif 6gretmenligi programinda
ise biyoloji bilgileri genel biyoloji, hayat bilgisi 6gretimi, fen ve
teknoloji Ogretimi, cevre egitimi, ilkyardim gibi derslerde
verilmektedir.

Arastirmanin 6nemi, ilkdgretimin ilk yillarimin biyoloji
bilgisi agisindan temel niteliginde olmasindan dolay1 bu
konuda ¢ok az calisilan smnif 6gretmeni adaylarinin biyoloji
bilgilerini giinliik yasamla iligkilendirme diizeyini tespitten
kaynaklanmaktadir. Bu arastirma bu konudaki eksikligi
tamamlamak adina yapilan ¢alismalardan biri olmasi nedeniyle
onemlidir. Bu ¢alismanin amaci simf 6gretmeni adaylarinn,
biyoloji bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme diizeylerini
tespit etmektir. Ayrica bu ¢aligma ile hangi konularin giinliik
yasamla daha fazla iligkilendirilip hangi konularin giinliik
yasamla daha az iliskilendirildigi tespit edilebilir. Bu ¢alismada
elde edilen bulgular 151g1nda, giinliik yasamla iligskilendirilme
diizeyi diisiik olan konular {izerinde ¢alismalar yapilabilir.

Yontem

Calisma kapsaminda, Ogretmen adaylarinin biyoloji
konularinda edindikleri bilgileri giinliik yasamlariyla
iliskilendirme diizeylerinin Dbelirlenmesi amaclandigindan;
deneysel olmayan nicel arastirma desenlerinden "betimsel
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yontem" kullanilmistir. Betimsel arastirmalar, arastirmaya
katilan bireylerin tutum, kazamim ve davraniglarini ortaya
¢ikararak mevcut durumu tanimlamak igin kullanilir (Burke ve
Christensen, 2004).

Orneklem

Bu calismanin Orneklemini, 2014-2015 bahar yariyilinda
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi smif ogretmenligi bolimii
son smifta Ogrenim goren 178 Ogretmen adayindan kolay
ulagilabilir 6rnekleme yontemi ile belirlenmis toplam 139
ogretmen aday1 olusturmaktadir.

Veri Toplama Arac

Veri toplama araci olarak arastiricilar tarafinda gelistirilen
30 sorudan olusan ¢oktan se¢meli bir test kullanilmistir. Testin
hazirlanma asamasinda ilgili alan yazin ve konularla ilgili
kitaplardan yararlanilmigtir. Testte yer alan sorular, 6gretmen
adaylarmmn bu giine kadar islemis olduklar1 biyoloji
ogretiminde yer alan konularin, giinliik olaylarla
iligkilendirilmis  halidir. Bu konular viicut sistemleri,
hastaliklar, mikrobiyoloji, hiicre zarindan madde tasinimy,
ekoloji olup genel biyoloji dersinde siklikla yer almaktadir.
Sorulara oOrnekler Ek’te sunulmustur. Hazirlanan sorular
Atatiirk Universitesi Biyoloji Egitimi Ana Bilim Dalinda gorev
yapan iki Ogretim elemanina incelettirilip, onlarin onerileri
dogrultusunda son sekli verilerek, test biyoloji 0gretmenligi
boliimiinden 20 kisilik bir 6grenci grubuna pilot olarak
uygulanmistir. Testin KR-20 giivenirlik katsayist 0,728 olarak
bulunmustur. Cam, Sevimli ve Yerlikaya (2010)'nun belirttigine
gore, bu sonug dlgegin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Veri Analizi

Testin sorulari igin bir cevap anahtar1 olusturulmus olup
her soru i¢in bir dogru cevap vardir. Verilerin analizi i¢in SPSS
18.0 programi kullanilarak frekans ve ortalama degerleri elde
edilmistir.
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Bulgular ve Tartisma

Elde edilen bulgulara gore orneklem grubunun biyoloji
bilgilerinin giinliik yasamla iligskilendirme diizeylerinin g¢ok
diisiik oldugu gozlenmistir. Tablo 1'de 6gretmen adaylarmin
puan ortalamalarinin 30 tizerinden 14.17 oldugu ve en diisiik
puanin 5 en yiiksek puanin ise 21 oldugu goriilmektedir. Bu
durum Ogretmen adaylarmnin 6grendiklerini giincel olaylarla
iliskilendirebilme diizeylerinin diistik oldugunu
gostermektedir.

Tablo 1. Ogretmen adaylarimin puanlarina ait betimsel istatistikler

Aday Ortalama  Standart En En
say1s1 sapma diisiik yiiksek
puan puan
139 14.17 3.27 5 21

Sekil 1'den goriildiigii gibi, birkag soru disinda 6gretmen
adaylarmin biyoloji konularini giinliik yasamla iliskilendirme
diizeyleri diisiik gikmistir. En yiiksek dogru cevaplar 5., 20., 21.,
23. ve 29. sorulara verilmis olup bu sorular 100'iin {izerinde
ogretmen aday1 tarafindan dogru olarak cevaplandirilmisgtir.
Bunun yaninda 3., 7., 10., 17., 24. ve 28. sorulara da 6gretmen
adaylarmin yaklagsik yaris1 dogru cevap vermistir.

Ogretmen adaylarmin ¢ogunlukla dogru cevap verdikleri
sorulara bakildiginda; Ornegin testin 5. sorusu kan nakli ile
ilgilidir. Bu soruda 6gretmen adaylarinin kan naklinde kan
gruplariin 6éneminin farkinda olup olmadig: dlgiilmiistiir. 134
O0gretmen aday1 bu soruya dogru cevap vermistir. Testin 20.
sorusunda Ogretmen adaylarina salata tuzlandigindan bir
miiddet sonra neden sulandigl sorulmustur ve Ogretmen
adaylarmin hiicrede ozmosla su kaybinin anlasilmasi 6l¢iilmek
istenmistir ve bu soruya 125 kisi dogru cevap vermistir.
Ogretmen adaylarinin neredeyse tamamina yakininin bu iki
soruya dogru cevap verebilmelerinin nedeni derslerde konu ile
ilgili en ¢ok bu drneklerin verilmesinden kaynaklanmuistir.
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Sorular

Sekil 1. Sorulara Verilen Dogru Cevaplarin Frekanslar

Bunlarin diginda 1007{in {izerinde Ogretmen adayinin
dogru cevap vermis oldugu sorular; 21. soru, sinir sistemi-tasit
tutmasi ile, 23. soru sinir, hareket ve destek sistemi-felcli
insanin neden hareket edememesi ile, 29. soru dolasim sistemi-
tansiyon ile ilgilidir. Ogretmen adaylarinin biiyiik bir kisminin
bu sorulara dogru cevap vermelerinin nedeni konularin giinliik
hayatta sikga karsilasilmasindandir. Ayrica 3. soruda genetik-
akraba evliligi, 10. soruda kaslar-sporda 1sinma hareketleri, 17.
soruda ekoloji-sera etkisi, 24. soruda bagisiklik sistemi- sugicegi
hastaliginin bulasmasi, 28. soruda besinlerin yutulmasinda
girtlak kapagimin islevinin vurgulanmasi da Ogrencilerin
siklikla karsilastigt durumlar olup derslerde bahsedilen
ornekler igerisindedir. Ogretmen adaylar1 giinliikk hayatla
yaptiklar1 gozlemlerle de rahatlikla bu sorulara dogru yarnit
verebilirler. 17. soruda ekoloji konusu ile ilgili bir soru
sorulmustur. Ozellikle bu soru giinliikk hayatta ¢ok sik
rastladiklar1 hatta gazete ve televizyonlarda rahatlikla
karsilasabildikleri kiiresel 1sinma konusudur.

Ogretmen adaylarmin ¢ogunlukla dogru cevap verdigi
yukarida vurgulanan sorulara genel olarak bakildiginda,
bunlarin ¢ogunlukla dolasim, destek ve hareket sistemi
konulari ile ilgili oldugu goriilmektedir. Bu bulguyu destekler
nitelikte Giines ve Giines (2005) tarafindan yapilan ¢alismada
da 6grencilerin bu konularda daha az anlama giigliigii cektigi

90



Ozay Kose & Giil

ortaya c¢ikmistir. Bununla beraber alan yazinda birgok
calismada ortaya cikan bulgularin (Cerrah, Ozsevgec ve Ayas,
2006; Giines ve Giines, 2005) aksine bu ¢alismada yiiksek
diizeyde cevaplanan bazi sorularin sinir-endokrin sistemle ilgili
olmas: olduk¢a dikkat g¢ekicidir. Bunun nedeni &gretmen
adaylarmin  bu sorular1 giinliik olaylarla rahatlikla
iliskilendirebilmelerinin yaninda ders kitaplarinda da bu
konularin genellikle drneklendirilmesi ve ayrica bu sorularin
icerdigi konularla giinliik hayatta siklikla karsilasip, iliski
igerisinde olabilmelerinden kaynaklanabilir.

Calismada sekil 1 incelendiginde, yukarida vurgulanan
birkag¢ soru disindaki sorularin giinliik yasamla iliskilendirilme
durumu diisiiktiir. S6z konusu sorulara bakildiginda bunlarin
biiylik bir ¢ogunlugunun homeostazi ve metabolizma ile ilgili
oldugu goriilmektedir. Westbrook ve Marek (1992) tarafindan
da ortaya konulan bu bulgu, 6grencilerin sindirim, endokrin,
dolagim vb. gibi metabolizma ile dogrudan iligkili olan konular
arasinda baglanti kurmakta yetersiz olduklarinm
diistindiirebilir. Bu konu ile ilgili olarak Ornegin, az sayida
Ogretmen adaymin (16 kisi) dogru cevapladigi 26. soru
metabolizma konusu ile ilgilidir ve ogretmen adaylarma
kadinlarin neden daha ¢ok tistidiigii sorusu yoneltilmistir. Yine
metabolizma ile ilgili olan 16. ve 18. sorularda titreme ve
terleme nedeninin amaci sorulmus ancak her ikisine de 139
adaydan sadece 331 dogru cevap vermistir. Bu sorulara
Ogretmen adaylarinin c¢ogunun yanlis cevap vermelerinin
nedeni, konu ile ilgili bilgilerin derste tam oturmamis olmasi ve
gunliik hayatla iligskilendirilerek anlatilmamas: olabilir. Benzer
sekilde, 15. soruda 6gretmen adaylarina hayvanlarin neden kis
uykusuna yattign  sorulmustur. Ogretmen adaylarinin
celdiricilerden D sikkina (Kurak mevsimlere karsi koyabilmek
i¢in) takilmis ve dogru cevabi bulamamislardir. Bunun nedeni
ogretmen adaylarmin kurak mevsimlerde kis uykusuna yatan
hayvanlar1 duymamuis, rastlamamis olmasi, derslerde de yeterli
bilgi verilmemis olmasindan kaynaklanabilir. Ogretmen
adaylarmin zihninde genellikle kis uykusu kisin olmasi gereken
bir durum gibi yerlesmis olmasindan kaynaklanabilir. Bununla
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beraber bulgulara bakildiginda 6gretmen adaylarinin en az
dogru cevabi (11 kisi) 6. soruya vermislerdir. Bu soru merkezi
sinir sistemi ile ilgili olup omurilik soganinin yeri ve
fonksiyonunu 6lgmek isteyen bir sorudur. Bahar, Johnstone ve
Hansell (1999), merkezi sinir sisteminin 6grencilerin en g¢ok
zorlandiklar1 konular arasinda oldugunu bildirerek bu
calismaya benzer bulgularini ortaya koymuslardir. Ogretmen
adaylarmin yine az bir kismi1 (26 kisi) 27. soruya dogru cevap
verebilmistir. Bu soru mikrobiyoloji- bakteri ile ilgilidir ve
soruda kapali salga kutular: agildiktan bir siire sonra, neden st
ylizeylerinde kiiflenme oldugu sorulmustur. Bu soruya iliskin
ortaya ¢ikan diisik puanlar Ogretmen adaylarimin
mikroorganizmalar ~ konusunda  yeterli bilgiye sahip
olamamalar1 nedeniyle eksik bilgilerinin giinlitk hayatla
iliskilendirme de yetersiz kalmalarma sebep oldugunu
diisiindiirebilir. Nitekim Uzunkaya (2007) yaptig1 calismasinda
ogrencilerinin mikroorganizmalar konusunda, hangi
ortamlarda bulunduklari, etkileri, vicudumuzda
mikroorganizmalarin  bulunusu vb  konularda yeterli
bilgilerinin olmadig1 ve hatta kavram yanilgilarina sahip
oldugunu vurgulamustir.

Sonuclar

Bulgulardan elde edilen veriler incelendiginde 6gretmen
adaylarmin  bilgilerini  giinlitk yasamla iligskilendirme
diizeylerinin diisiik oldugu sonucuna varilmistir. Fen
bilimlerinin  degisik konulariyla ilgili farkli 6grenim
diizeylerinin belirlenmesine yonelik yapilan calismalarin
(Anagiin vd., 2010; Ayas ve Ozmen, 1998; Pinarbasi vd., 1998;
Ayas vd., 2001; Enginar vd., 2002; Tasdemir ve Demirbas, 2010)
sonuglari, onlarin biiyiik ¢ogunlugunun bu iliskilendirmeyi
arzu edilen diizeyde yapamadiklarini gostermektedir. Bu
durum calismay1 destekler niteliktedir.

Analiz sonucunda oOzellikle metabolizma ve organ
sistemleri ile ilgili konularda test maddelerinin puanlarmin
diisiik oldugu goriilmektedir. Kete, Durmus ve Bakag (2004) 6.
ve 7. smif 0grencileriyle yaptiklar: ¢alismada 6grencilerin duyu
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organlari, dolasim sistemi, denetleyici ve diizenleyici sistemlere
ait sorularda basarmin az oldugunu belirtmislerdir. Dalkiran
vd. (2004) 6. ve 7. smif Ogrencileriyle yaptiklar1 ¢alismada,
ogrencilerin beyin ve beyincigin gorevini karigtirdigini ortaya
¢ikarmislardir. Calismada denetleyici ve diizenleyici sistemlerin
konu igerigi itibariyle soyut bir¢ok kavramdan olustugu bu
nedenle 0grencilerin konularin yasamdaki yerlerini gormeden
ogrendikleri belirtilmektedir. Ozsevgeg, Cerrah ve Cepni (2004)
yaptiklar1 arastirmada altinaa  smif Ogrencilerinin  kendi
vicutlarindaki organlar1 tam olarak bilmediklerini ve bunun
bir bilgi eksikligi oldugunu belirtmektedir. Tekkaya, Ozkan,
Sungur ve Uzuntiryaki (2000) lise diizeyinde yaptiklari
calismada Ogrencilerin Ozellikle denetleyici ve diizenleyici
sistemleri anlamada zorluk cektigini tespit etmistir. Tlkoriicii-
Gocmencelebi ve Ozkan (2009) da yaptig1 calismasinda
ogrencilerin saglik ve gevre ile ilgili bilgilerinin giinliik yasamla
iliskilendirme = diizeyinin = diisik  oldugunu  belirtmis,
ogrencilerin ¢evre ve saglik konulariyla ilgili bilgilerini giinliik
yasamlariyla iligskilendirdikleri 6l¢iide basarilarimin artacagini
vurgulamistir.

Liselerde  6grenim  goren bireylerin = tamaminin
yliksekdgrenim goremeyecegi ve gorecek olanlarin da az bir
kisminin fen bilimlerinde lisans Ogrenimini siirdiirecegi
distintildiigtinde, ilkogretim diizeyinde kendilerini ve
cevrelerini en iyi sekilde anlamalarini saglamak i¢in daha kalict
bir biyoloji egitimi almalar1 gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir.
Ciinkii biyoloji egitimi en basta canli hayatin1 konu alan ders
icerigine sahiptir. Dolayisiyla giinliik yasamla iligkilendirilmesi
gerekli ve kagimilmazdir (Enginar vd., 2002).

Biyoloji 0greniminde temel sorun ezberdir. Ezberden
kaginmak i¢in konular yorumlanmali, gerekirse tartisilmali ve
anlamlandirilmali, giinliik yasamla ilgili Ornekler sikca
kullanilmalidir. Derslerde konularla ilgili tartismalara ayrilan
zamanin az oldugu ve bazi konularda giinliik yasam
orneklerinin ¢ok fazla verilmedigi acgiktir. Bu konuda ogretim
elemanlarina ve  Ogretmenlere  Onemli  sorumluluklar
diismektedir. Biyoloji egitimi en basta canli hayatini, insanin
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kendisini tanimasinmi saglayan bir igerige sahiptir. Dolayisiyla
glnliik hayatla iligkilendirilebilmesi ¢ok kolaydir. Giirdal’a
(1992) gore; 6-14 yaslar1 ¢ocuklarmm en merakli, en arastirici
oldugu yaslardir ve ¢ocuklarin en ¢ok merak ettikleri ve soru
sorduklar1 konular fen konularidir. Oyleyse bu dénemde
ogrencilere merak ettikleri konularda dogru bilgiler verilmeli,
fen okuryazarligi bu dénemde asilanmali ve fen konularini
birbiriyle iliskilendirecek bir diisiince sistemi olusturulmalidir.
Nitekim, Gilicim ve Kaptan'a (1992) gore de; fen bilimleri
cocugun cevresini anlamaya yonelik bilgi edinmesini saglama
ve bir diisiince sistemi gelistirmesine yardim etme gibi
gorevleri icermektedir. Bu noktada 6gretmen yetistirme boyutu
on plana ¢kmaktadir (Baran, Dogan ve Yalgin, 2002). Bu
nedenle egitim fakiiltelerinde Ogretmen adaylarinin alan
bilgilerinin yaninda bu bilgileri uygulayabilmelerini, giinliik
yasamla iligkilendirebilmelerini saglayabilecekleri derslere yer
verilmesi gerekliligi 6n plana gtkmaktadir (Enginar vd., 2002).
Ayrica, gercek hayatla ilgili durumlar s6z konusu oldugunda,
O0grenme motivasyonunun arttigi ve Ogretmenlerin Ozellikle
glinliik hayatla ilgili ornekler vermesinin 6grenmenin etkisini
daha da arttirdigy bildirilmektedir (Baran vd., 2002).

Mayoh ve Kunutton (1997) yaptiklar1 c¢alismada
ogretmenlerin hem giinliik yasam, hem de okulda verilen fen
alanlar1 arasinda bilginin aktarilmas: tizerinde durmadiklarini
belirtmektedirler. Aktarimin yapilabilmesi ve agik¢a olaylarin
ifade edilmesi igin gerekli olan tartisma ortamlarmin eksikligi
nedeniyle, bazi olaylarin 6grencilerin biligsel gelisimi iizerinde
az etkiye sahip olabilecegini belirlemislerdir. Biyoloji ile ilgili
kavramlarin giinlitk yasam deneyimlerini igeren olaylarin daha
agik olarak sunulmasiyla gelistirilebilecegini
vurgulamaktadirlar. Cajas (1999) calismasinda Ogretmenlerin
okulda oOgretilen fen ile okul dist deneyimleri nasil
birlestireceklerini bilemediklerini belirtmektedir.

Aycan ve Yumusak (2003)m yaptig1 calismada da
ogrencilerin zor olarak nitelendirdikleri konularin nedeni igin
biiylik bir ¢ogunlugu "bu konunun giinlitkk yasantimla
baglantisin1 kuramiyorum, bu da benim konuyu anlamami
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gliclestiriyor" aciklamasini1 yaptiklar1 tespit edilmistir. Son
olarak, oOgrencilerin kendi hayat tecriibeleriyle uyusmayan
konular1 6grenirken ne kadar zorluk ¢ektikleri ve buna karsilik
da kendi yasantilariyla bagdasan konular1 da ne kadar kolay
ogrenebildiklerini ortaya koydugu c¢alismasinda $enocak,
Dilber, Sozbilir ve Taskesenligil (2003), fen bilgisi Ogretim
programi ile giinliik yasamin birlestirilmesi, Ogrencilerin
hayatta karsilastiklar1 olaylara dogru bilimsel aciklamalar
getirebilme becerisi saglayacag: tizerinde durmustur.

Oneriler

Calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda biyoloji
ile ilgili kavramlarin giinliik yasamla iliskilendirilemedigi
goriilmektedir. Bunun oOntine gecilmeli, 6gretmen adaylarina
derslerini giinliik hayattan 6rneklerle islemesi dogrultusunda
rehberlik edilmelidir. Ciinkii gilinliikk hayattan Ornekler
verilerek ders islendiginde 6grenci konuyla siirekli i¢ ige olacak,
giinliik hayatta konu ile karsilastiginda bilgilerini stirekli tekrar
edecektir. Boylece konular iyice pekisecek bilgilerin unutulmasi
zorlasacaktir. Ogretmenler, kendi yeteneklerini, bilgilerini,
ilgilerini ve yakin cevrelerindeki kullanilabilecek kaynaklar:
g6z oniinde bulundurmahdirlar. Ogretmenler, uygulayacaklari
sinif igi-dis1 etkinlikler yaninda, 6grencilerini arastirmaya sevk
ederek, bilgiye ulasma yontemlerini 6grenmelerinde onlara
rehber olmalidir. Arastirmaya ve diisiinmeye sevk eden,
glinliik yasamda Kkarsilastiklar1 problemlerin zihinlerinde
¢oziimiine yardimci olabilecek bagimsiz arastirma projelerinin
yaptirilmasi ve Ogrencinin gelisim basamaklarimin takip
edilmesi gerekmektedir. Ogrenci konunun giinliik hayatla
iliskisini kavradik¢a daha kolay Ogrenecek, ezber ile 6grenme
yolunu terk edecektir. Ogrencilerin konuyu alan, isleyen ve
uygulayan olmasi saglanmalidir. Ancak bu sekilde cagdas
egitim-0gretim seviyesine ulasilabilir.
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EK:

-Salataya tuz doktiigiimiizde bir miiddet sonra sulandig:
goriiliir bu olay1 asagidakilerden hangisi ile agiklariz?

A. Salatadaki hiicreler deplazmoliz olmustur.

B. Tuz salatada erimistir.

C. Salatadaki hiicreler plazmolizle su kaybetmistir.

D. Salatadaki hiicreler aktif tasima ile su almistur.

E. Salata hiicreleri turgor olmustur.

- Soguk havalarda daha fazla idrara ¢ikilmasinin sebebi:

A. bobrekler tistidiigiinden,

B. terleme azaldigindan,

C. sicak igecekler ¢ok tiiketildiginden

D. kan damarlarinin daralip osmotik basinci artirmasindan
E. Hicbiri

-Kapali salga kutular1 agildiktan bir siire sonra, salgalarin
sadece tiist ylizeylerinde kiiflenme oldugu alt kisimlarda ise
kiiflenme olmadig gozlenmistir, bu gozleme gore kiife neden
olan bakteri ile ilgili olarak asagidaki yargilardan hangisi
yanligtir?

A. Oksijenli solunum yapar

B. Enerji kaynagi olarak glikoz kullanabilir

C. Solunum {iiriinii olarak alkol meydana getirir

D. Atp sentezler

E. CO2 agiga ¢ikabilir.

- Mide bulantisina sebep olan araba (tasit) tutmasi neden olur?
A. tagitlarin ¢ok hizli gitmesinden

B. tasita tok mideyle binilmesinden

C. i¢ kulakdan ve gozlerden beyine giden sinyaller arasindaki
farkdan

D. yollarin virajli ve gukur olmasindan

E. hepsi

- L. Yogurt uyku merkezine sinyal gonderir
I1. yogurt bakterileri insan1 yorgun diistiriir
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III. yogurtda bulunan laktik asitin etkisinden dolay1
yukaridakilerden hangisi yogurt yedikten sonra uykunun
gelmesini aciklar?

A.Yalniz I, B. Yalniz II., C. Yalniz III.
D. I veIll, E. Hepsi.
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Summary

Problem Statement: Biology lessons are, due to including abstract and
complex topics, one of the lessons in which the students have
difficulty in learning, understanding, and showing low success. The
students in biology lessons can face much knowledge and many
events occurring in their bodies, environments, shortly in nature. This
knowledge should be transferred to students' lives, as not only
theoretically. In literature, it is suggested that students' motivation,
interests, attitudes and achievements may be increased if the
theoretical knowledge is given with the samples in daily life. Because
of the fact that the first years of primary education are fundamental
for biology knowledge, it is important and necessary to do studies
towards associating biology knowledge to daily life. But, examining
the literature, there are very few studies towards it. In this
perspective, this study is important as it is one of the few studies that
have been carried out up to now.
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Purpose of the Study: The aim of this study is to determine the
primary school student teachers' levels of associating of their
biological knowledge with daily life.

Method(s): Descriptive research method was used in this study to
determine the student teachers' levels of associating of their biological
knowledge with daily life. "The Test for Associating of Biological
Knowledge with Daily Life" was developed by researchers and
implemented to 139 student teachers in their fourth year in the
Primary School Department of Kazim Karabekir Faculty of Education
at Ataturk University.

Findings and Discussions: The findings indicated that student
teachers' levels of associating of their biological knowledge with daily
life are insufficient except for a few questions. Highest correct answers
were given to the questions 5, 20, 21, 23 and 29 and these questions
were answered correctly by more than 100 students. In addition,
approximately half of the students gave the correct answers to the
questions 3, 7, 10, 17, 24 and 28.

Conclusions and Recommendations: The findings from analysis
indicated that the points of test questions are in low level especially
on issues related to metabolism and organ systems. This finding is in
accordance with the studies in literature. Therefore, student teachers
should be guided about implementing examples from everyday life in
their lessons. As students grasp the relationship of subject with daily
live, they will not memorize. The students should be individuals
understanding, working and practicing the subject. Only in this way,
we may reach to modern education level

Keywords: Biology, Associating with Daily Life, Primary School
Student Teachers
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