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Oz

Bu ¢alismada, 6gretmen ve anne-baba tutumlarinin okul 6ncesi
donem ¢ocuklarinin problem ¢dzme becerilerine etkisinin incelenmesi
amaclanmustir. Calismanin evreni Karabiik Ili Safranbolu Ilcesindeki
resmi okul Oncesi kurumlarma devam eden 5-6 yas grubundaki
c¢ocuklar ve bu ¢ocuklarin anne, baba ve Ogretmenlerinden
olusmaktadir. Calisma grubunu okul 6ncesi egitim kurumuna devam
eden 60 kiz 60 erkek olmak tizere toplam 120 ¢ocuk, bu ¢ocuklarin
anneleri, babalar1 ve okul 6ncesi 6gretmenleri (n=15) olusturmustur.
Verilerin toplanmasinda “Problem C6zme Becerileri Olgegi (4-7 yas)”,
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“Ogretmenlik Tutum Olgegi” ve "Ebeveyn Tutum Olgegi"
kullanilmistir.  Verilerin analizinde, Kruskal Wallis H ve Mann
Whitney U testi kullamilmistir. Sonug olarak; Cocuklarin problem
¢6zme becerilerinin ¢ocuklarin cinsiyeti, kardes sayisi, aile yapisi ve
okula devam siiresi degiskenleri arasinda anlamli bir iliski olmadig:
(p>.05), ilk ve son sirada dogan c¢ocuklarin problem ¢6zme
becerilerinin ortanca ¢ocuklardan daha diisiik oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin otoriter tutumlar1 arttikca c¢ocuklarin problem
hakkinda soru sorma becerilerinin ve nesneleri bilinenden farkli
kullanma becerilerinin arttigi, 6gretmenlerin demokratik tutumlar:
arttikca ¢ocuklarin bir takim eylemlerin sonucunu tahmin etme ve
genel olarak problem ¢6zme becerilerinin azaldig1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Anne-Baba Tutumu, Okul Oncesi, Problem Cozme,
Ogretmen Tutumu

Giris

Problem, bireyin karsilastig1 yeni bir giiclitk durumudur
(Calik, 2003). Problem, aslinda ¢oziimiin biitiin elemanlarini
i¢cinde barindirmaktadir. Bireyden yapmas: beklenen, verilen
bu elemanlari diizenlemektir (Adair, 2000). John Dewey
problemi, insan zihnini karistiran, ona meydan okuyan ve
inanc1  belirsizlestiren her gsey olarak tanimlamaktadir.
Bireylerin i¢inde bulunduklar: karisik durumlar olarak da ifade
edilebilen bu tanima gore, giinliik hayatta karsilasilan pek ¢ok
sey problem olarak goriilebilir. Bir kisinin yoneltmis oldugu bir
soru, yolda yiiriirken ayaga yapisan bir sakiz, enflasyon, savas,
ogretmenin verdigi bir 6dev gibi bir¢ok sey problem olabilir
(Akt.: Gelbal, 1991). Problem, kiside rahatsizlik uyandiran ve
giderilmek istenen giigliiklerdir (Aydogan, Ozyiirek ve
Akduman, 2014). Problem, insanin bir gereksinimini
doyurmasmi ve bir amacina ulasmasmi durduran engeldir
(Basaran, 2005). Genel olarak tanimlara bakildiginda; problemin
bireyi rahatsiz eden ve amacma ulagsmasina engel olan giig ve
karmasik durum olarak tanimlandigi goriilmektedir. Birey,
karsilastigr bu gilic durumu ¢ézmek igin belirgin bir caba
icerisine girdiginde problem ¢6zme siirecinin bagsladig:
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sOylenebilir. Problem, problem ¢6zme siirecini de beraberinde
getirmektedir.

Problem ¢6zme, kisinin problemi anlayip buna ¢oziim
bulana kadar gecirdigi siire¢ olarak tanimlanir ya da daha
onceki yasantilarindan 6grendigi bilgilerden yararlanarak bir
problem durumunu ¢6zmesi olarak nitelendirilir. Problem
cozme, etkili bir sekilde Ogrenme ve bireysel yetenekleri
gelistirme olarak kabul edilir (Aydogan, 2012). Problem ¢6zme,
problem olan durumun belirlenerek ¢oziim yolunun
aranmasidir (Aydogan ve ark., 2014). Kisiler yasamlar1 boyunca
problem ¢6zme becerilerini ortaya koymak igin gesitli durum ve
olaylarla kars1 karsiya gelmektedir. Bu nedenle, bireylerde bu
problem durumlarma ¢éziim bulmak kaginilmazdir. Problem
¢ozme becerileri, erken yaslardan itibaren kazandirilmasi
gereken  becerilerdir.  Problem  ¢6zme  becerilerinin
kazandirilmas1 gereken donem Kkisiligin temellerinin atildigy,
bazi aligkanliklarin kazanildig: erken ¢ocukluk yillaridir. Erken
yillardan itibaren, c¢ocuklara problemi anlama ve c¢6zme
stratejileri kolaylikla kazandirilabilmektedir. Eger ¢ocuklar iyi
bir problem ¢oziicii olurlarsa, ileride karsilasabilecekleri kisisel,
sosyal ve c¢alisma yasamlarina ait problemleri biligsel
yeteneklerini  kullanarak daha kolay c¢ozebileceklerdir.
Yasanilan diinyanin hareketliligi, ¢ocuklar1 diisiinmesi, karar
vermesi ve ¢Ozmesi gereken problemlerle karsi karsiya
getirmektedir. Bu nedenle problem ¢ozmeyi 0grenme, erken
cocukluk egitimi agisindan 6nem arz etmektedir. Cocuklarin
kiigiik yastan itibaren karsilastiklar1 problemlere kendisinin
¢oztim yolu bulmasma firsat tanimak bilgisini, becerisini ve
yetenegini kullanmasini saglar. Boylece bir birey olarak kendini
gerceklestirme, bagkalarina bagimli olmadan karsilasabilecegi
problemlere ¢6ziim bulmanin temelleri atilmis olur. Insanin
ilerlemesi, onun problemlerini ¢6zme konusundaki basarisina
baghdir. Bugiiniin c¢ocuklar1 yarmmin problem c¢oziiciileri
olacaklar1 igin, anne-babalar ve Ogretmenlerin ¢ocuklarin
problem ¢6zme becerilerinin gelisimiyle yakindan ilgilenmeleri
gerekmektedir (Aydogan, 2012; Aydogan ve ark., 2014).
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Problem ¢O0zme becerisi gelismis bireylerin, 6grenme
siirecinde basarili ve toplumun gereksinim duydugu nitelikli
bireyler olmalarinda, yasamda karsilasabilecekleri kisisel,
mesleki ve sosyal problemleri kendi biligsel yeteneklerini
kullanarak c¢ozebilmelerinde etkili olacagr goriilmektedir
(Anliak ve Dinger, 2005, Caliskan ve ark. 2006). Erken
yaglardan itibaren ¢ocuklar, var olan merak duygular
sayesinde cevrelerindeki olaylar1 gozlemlemeye,
gozlemledikleri olaylar1 yorumlamaya ve merak ettikleri
sorulara cevap bulmaya c¢alisirlar. Cocuklarin  giinliik
yasaminda karsilastiklar1 problemleri basit yollarla ve araglarla
¢ozebilecegini  gormesi,  problemlerin  ¢Oziilebilecegine
inanmalarina ve kendilerine giivenmelerini saglamaktadir
(Unal ve Aral, 2014). Bu nedenle, erken yillardan itibaren
¢ocuklarin  problem ¢ozme becerilerinin = desteklenmesi
onemlidir.

Bireyin problem ¢6zme becerisine etki eden bircok faktor
bulunmaktadir. Bu faktorler arasinda, anne-baba ve yetiskin
tutumlar1 gibi sosyal faktorler 6nemli bir yer olusturmaktadir
(Saygili, 2000). Tutum; yasanti ve deneyimler sonucu olusan,
ilgili oldugu biitiin nesne ve durumlara karsi bireyin
davranislar1 tizerinde yonlendirici bir etkiye sahip ruhsal ve
sinirsel hazirlik durumudur (Freedman ve ark. 2003). Her
anne-babanin bilerek ya da bilmeyerek c¢ocuklarina kars
tutumu degisik olabilmektedir. Baz1 ¢ocuklara sevildikleri daha
¢ok hissettirilmekte, bazilarina baski yapilmakta, bazilarina aile
ile ilgili konularda s6z hakk: verilmekte, bazilarmaysa daha ¢ok
hosgorii gosterilmektedir (Sasik, 2014). Ailede anne veya
babanin ¢ocuklarina karsi tutumu ilk giinden itibaren g¢ocuk
tizerinde derin ve kalia izler birakir. Anne-babalarin
cocuklarina karst duygularmni ifadesi olarak tanimlanabilen
anne-baba tutumlar1 genel olarak esitlik¢i ve demokratik, asiri
koruyucu ve miidahaleci, asir1 otoriter ve baskic,
serbest/ilgisiz, asir1 hosgoriilii ve tutarsiz tutumlar olarak
siniflandirilabilir (Ozyﬁrek, 2004, Ozyﬁrek ve Tezel Sahin,
2012).  Anne-babalar  ¢ocuklarma  karst  sergiledikleri
tutumlariyla ve kendi ¢evrelerindeki sosyal ortamla iligkileriyle
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¢ocuga model olarak c¢ocukta olumlu ya da saldirgan
davranislar gibi olumsuz belli davranislarin yerlesmesine katki
saglarlar (Yildiz, 2004, Attili, Vermigli ve Roazzi, 2011; Durualp
ve Aral, 2011). Farkli kosullar ve ¢ocugun Ozelliklerine bagh
olarak  anne-babalarin tutumlar1 da degisebilmektedir
(Altinkoprii, 2000). Dogumla birlikte baslayan anne-baba-cocuk
etkilesimi tizerine yapilan arastirmalarin bircogunda, 6zellikle
anne ¢ocuk etkilesimleri ile ¢ocuklarin gelisimleri arasinda
anlamli  iliskiler oldugu belirlenmis, anne-baba-¢ocuk
etkilesiminin ©6nemi vurgulanmistir. Cocuk ve anne-baba
karsilikli olarak, anne-baba -g¢ocuk etkilesiminin niteligini
etkilemektedir (Diken, Topbas ve Diken, 2009). Anne-baba -
cocuk iliskisinde her zaman anne ile babanin ¢ocuk tizerindeki
etkilerinden soz edilir ancak, ¢ocugun dogumuyla anne-baba
da degisir ve ¢ocugun onlar tizerindeki etkisiyle davranislari
biiyiik Olglide degisime ugrar. Cocugun iginde dogdugu aile
ortami, onun gelisimini belirlemede ¢ok O&nemli bir rol
oynamaktadir. Cocugun kalitimla getirdigi Ozelliklerinin ne
kadar gelisecegi ve daha sonraki yasantisini nasil etkileyecegi;
ailenin sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel 6zelligi, ¢cocuklarina
sunduklar1 ortam, aile igindeki iligkiler ve iletisim bicimleri,
anne-babalarin ¢ocuk yetistirme konusundaki bilgi, tutum ve
becerileri, ¢gocuga saglanan deneyim ve firsatlara bagli olarak
degismektedir (Arabaci, 2011).

Problem ¢6zme becerilerinin desteklenmesi ve anne-baba
tutumlarma  yonelik olarak kisith sayida c¢alismaya
rastlanmistir. Bu konuda Freund (1990), 3-5 vyasindaki
¢ocuklarin anneleriyle karsilikli etkilesimlerinin ¢ocuklarin
problem ¢6zme performanslarini artirdigini ve bagimsiz
calismalarii tesvik ettigini belirlemistir. Terzi Isik (2000) ise
ilkogretim Ogrencilerinin kisiler arasi problem ¢dzme becerisi
algilarin1  inceledigi ¢alismada, demokratik anne-baba
tutumuna sahip olan Ogrencileri problem ¢6zme beceri
algilarmin otoriter anne-babaya sahip olanlardan daha yiiksek
diizeyde oldugunu saptamistir. Sahin ve Ari (2000), asir1
koruyucu tutuma sahip 6, 7 ve 8. smifa devam eden
ogrencilerin psiko-sosyal temelli problem ¢6zme becerisi
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puanlarinin  daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Ev
kadmlig1 roliinti reddetme ile aile i¢in gegimsizlik ve baski-
disiplin gibi faktorlerin de ¢ocuklarin problem ¢6zme becerisi
puanlarmi anlamli derecede etkiledigi belirlenmistir. Hamarta
(2007), demokratik anne-baba tutumuna sahip ilkogretim 8.smuf
ogrencilerinin probleme olumlu yonelim, akilcit problem ¢6zme
ve toplam sosyal problem ¢o6zme puanlari arasinda pozitif
yonlii bir iliski oldugunu saptamistir. Yilmaz (2012) yaptig
calismada, 60-72 aylik ¢ocuklarin baba 6grenim durumu ile
cocuklarin sosyal problem ¢6zme becerisi {izerinde etkili
olmadigin belirlemistir.

Okul oncesi donemde, ¢ocuklarin gelisimi, tutumlar1 ve
davraniglarin1 6nemli Olglide etkileyen unsurlardan biri de
ogretmenlerdir (Sasik, 2014). Ogretmenlerin, cocuklara karsi
tutumlar1 da tipki anne-baba tutumlar1 gibi ¢ocuklarin basta
kisilik gelisimi olmak {izere hemen tiim gelisim alanlar1
tizerinde etkili olabilmektedir. Ogretrnenlik tutumu ise;
ogretmenlerin 6grencilerine ve okul ¢alismalarina kars: belli bir
tarzda tepki gostermeye hazir olmalar1 seklinde tanimlanabilir
(Celik, 2008). Ogretmenler, Ogrencilerin kendi yasamlarini
idealize ettikleri model kisilerdir. Ozellikle {ist bilissel beceriler
ve problem ¢6zme igin uygun yasantilari olusturma ve model
olma agisindan okul oncesi 6gretmeninin rolii ¢ok onemlidir
(Durak, 2011). Ogretmenler {izerinde yapilan pek ¢ok arastirma
ogretmenlerin ¢ocuklara kars: farkli tutum ve davranis sekilleri
sergilediklerini ortaya koymustur. Bunlar genellikle ii¢ sekilde
ele alinan demokratik tutum, otokratik tutum ve bos vermis
tutumdur (Aydin, 1993; Sakin, 2007). Demokratik 6gretmen
tutumuna sahip smif ortaminda Ogrenciler, daha bagimsiz,
kisilikli, gelismeye acgik, arastirici, kendini ifade edebilen,
sorumluluk sahibi, anlayisli, sosyal iliskilerinde bagarili
insanlar olarak yetisirler. Otoriter 0gretmen tutumuna sahip
ogretmenler elestiriye agik degillerdir ve sinif ortami her zaman
gergindir, 6grenciler ders ilgisiz ve Ogretmene karsi korkak
davranirlar (Tekerci, 2008). Bos vermis veya ilgisiz tutuma
sahip Ogretmenler c¢ocuga karsi ilgisiz, fiziksel ve ruhsal
gereksinimlerine karsi duyarsizdirlar ve denetimde ¢ok
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gevsektirler. Bir hata sonucunda ¢ocuk yakalanmadikca, goze
batmadikca ceza gormez, yakalaninca da asir1 ceza goriir.
Duygusal istismara yol agan boyle bir ortamda o6gretmenle
¢ocuk arasinda iletisim kopuklugu olur (C)zyiirek ve Cavus,
2014). Ogretmenlerin, g¢ocuklara problem ¢dzme deneyimi
sunarak cocuklarin gelecekte iyi problem ¢oziiciiler olarak
yetismelerindeki rolii, problem ¢o6zme siireciyle ilgili bilgi ve
beceri diizeyi, anlayis, inang ve tavirlar1 6nemlidir (Aydogan
2004; Aydogan ve ark., 2012). Ogretmenin cocugun farkli bakis
agisini goz oniinde bulundurmasi, ¢ocuklara sicak, ilgili ve
tutarli bir tutum sergilemeleri gerekmektedir. Olumlu ¢ocuk-
ogretmen iligkilerinin gelistirilmesi konusunda 6gretmenin, aile
ile isbirligi icinde olmas1 da 6nemli bir gerekliliktir (Tok, 2011).

Cocuklarda problem ¢6zme becerileri ile ilgili olarak
cocuklarin problem ¢ozme stratejileri ve problem ¢ézmedeki
basar1 diizeyleri (Altun ve ark., 2001), problem ¢6zme becerisi
ile yaraticilik ve zeka arsindaki iliski (Sonmaz, 2002), bilissel,
sosyal ~ve  kisisel = problem = ¢6zme  becerilerinin
kazandirilmasinda uygulanan egitim programlarinin etkisi
(Aydogan, 2004; Dereli, 2008; Ozdil, 2008; Unal ve Aral, 2014),
4- 6 yas grubu c¢ocuklarinin kisiler arasi problem ¢6zme
becerileri ve bakis agis1 alma becerileri arasindaki iliski (Bal,
2013; Bal ve Temel, 2014) gibi ¢alismalara rastlanmistir. Anne-
baba tutumlar1 ile c¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri
arasindaki iligkiyi inceleyen c¢alismalar ise oldukg¢a smirh
sayidadir (Kesicioglu, 2015; Sahin, 2009; Tavli, 2007; Terzi Isik,
2000).

Cocugun gelisiminde onun ilk ve en Onemli cevresini
olusturan anne-baba ve sonrasinda okul 6ncesi 6gretmenleridir.
Bu nedenle, ¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri ile anne-baba
ve Ogretmen tutumlar1 arasindaki iliskinin degerlendirilmesinin
onemli oldugu distintilmiistiir. Bu c¢alismanin problem
ciimlesini “Anne-babalar ve okul 6ncesi 6gretmen tutumlari ile
¢ocuklarin problem becerileri arasinda anlamli bir ilisi var
midir?” olusturmustur. Ayrica asagidaki alt problemlere cevap
aranmistir:
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¢ Cocuklarin problem ¢ozme becerileri ile kardes sayisi,
dogum sirasi, cinsiyet ve aile yapist gibi degiskenleri arasinda
anlamli bir iligki var midir?

¢ Cocuklarin problem ¢dzme becerileri ile okul Oncesi
ogretmenlerinin tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

¢ Cocuklarin problem ¢6zme becerileri ile anne-
babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlar: arasinda anlaml bir iligki
var midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Calisma, bir durumu var oldugu gibi tanimlamay
amaglayan betimsel tarama modelinde tasarlanmistir.

Calisma Grubu

Calismanin evreni Karabiik ili Safranbolu Ilgesindeki
resmi okul Oncesi egitim kurumlarma devam eden 5-6 yas
grubundaki ¢ocuklar, bu c¢ocuklarin Ogretmenleri ve anne-
babalarindan olusmaktadir. Arastirmada; okul oOncesi egitim
kurumuna devam eden 60 kiz 60 erkek olmak tizere toplam 120
cocuk, bu ¢ocuklarin okul dncesi 6gretmenleri (N=15), anneleri
(N=120) ve babalar1 (N=120) calisma grubunu olusturmustur.
Calisma grubundaki ¢ocuklarin %55 ilk sirada, %34,2'si son
sirada dogmustur ve %10,8'1 ortanca ¢ocuklardan biridir.
Cocuklarim %30"u tek ¢cocuktur, %50,8'i iki kardes ve %19,2'si {i¢
veya daha fazla kardese sahiptir. Cocuklarin %85'i ¢ekirdek
aile, %151 genis aile yapisina sahiptir. Okul Oncesi
ogretmenlerin tiimii kadindir. Annelerin %25'i ve babalarin
%5,8'1 26-29 yas grubunda, annelerin %37,5'i ve babalarin
%34,2'si  30-34 yas grubunda, annelerin %23,3U0 ve
babalarin%351 35-39 yas grubundadir. Ayrica annelerin
%14,2'si ve babalarin%18,3'i 40-45 yas grubunda, babalarin
%6,7'si 46 yas ve ustli grubundadir. Annelerin %28,3'1 ve
babalarin %5,8'1 ilkokul mezunu, annelerin %10,8'1 ve %13,31
ortaokul mezunu, annelerin %34,2'si ve babalarmn %41,7'si lise
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mezunu, annelerin %26,7'si ve babalarin %34,2'si tiniversite
mezunudur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada, ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin
degerlendirilmesi amaciyla Problem Cézme Becerileri Olgegi (4-
7 yas) kullanilmistir. Problem Coézme Becerileri Olgegi (PCBO),
Aydogan, Omeroglu, Biiyiikoztiirk ve Ozyiirek (2012)
tarafindan 4-11 yas grubu ¢ocuklarin problem ¢ozme beceri
diizeylerini 6l¢mek amaciyla gelistirilmistir. PCBO 4-7 yas, 10
alt olgek ve 50+2 (0rnek) maddeden olusmaktadir. Maddelerde
gercek yasama iliskin problem durumlarin igeren 50 resim ve
problemlerin tanimlandig1 kisa ifadeler yer almaktadir.
PCB(O'deki maddeler, 4-11 yaslar1 arasinda 3010 ¢ocuk iizerinde
standardize edilmistir. Olgegin 4-7 yas formu bireysel olarak
uygulanmaktadir. ~ Uygulama  kitapgigindaki =~ problem
durumlarin ifade eden resimler sirasiyla gocuga gosterilmekte,
ilgili ifade okunarak cevabin1 sOylemesi istenmektedir.
Cocugun cevabi, cevap anahtar1 {izerine isaretlenmektedir.
Tim maddelere iliskin cevaplar isaretlendikten sonra, alt
boyutlar ve toplam puan iizerinden degerlendirme
yapilabilmektedir.

Okul  Oncesi  Ogretmenlerinin  ¢ocuklara  yonelik
tutumlarinin  belirlenmesinde “Ogretmenlik Tutum Olgegi”
kullanilmigtir. Bilgin (1996) tarafindan Minnesota Ogretmen
Tutum Envanteri'nden yararlanilarak hazirlanan, genel olarak
ogretmenlik tutumlarimi 6lgen ve 52 maddeden olusan oOlgek,
51i likert tipindedir. Otokratik (16 madde), demokratik (17
madde) ve bos vermis (19 madde) olmak {izere {i¢ alt boyuttan
olugsmaktadir. En yiiksek puan hangi tutum boyutunda alinmus
ise Ogretmenin baskin Ogretmenlik tutumu olarak kabul
edilmektedir. Olgegin giivenirlik calismalar1 icin hesaplanan
Cronbach Alpha degerleri testin tiimii i¢in .63, otokratik tutum
boyutu igin .70, demokratik tutum boyutu igin .58, bogvermis
tutum boyutu igin .66 bulunmustur (Akt.: Durmusoglu Saltali
ve ark., 2012). Bu calismada ise; Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 Demokratik alt boyutu igin .62, Otoriter Tutum alt

212



Begde & Ozyiirek

boyut igin .52, Bosvermis Tutum alt boyut icin .55 olarak
belirlenmistir.

Anne-baba tutumlarnin belirlenmesinde  "Ebeveyn
Tutum Olgegi" kullanilmistir. Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO),
anne ve babalarin, 2-6 yas arasindaki gocuklarini yetistirirken
gosterdikleri ebeveynlik davraniglarinin belirlenmesi amaciyla
Karabulut Demir ve $Sendil (2008) tarafindan gelistirilmistir.
Olgekte yer alan maddelere “her zaman” ve “hicbir zaman”
arasinda degisen bes secenek arasinda yanit verilmektedir.
Olcek demokratik tutum (17 madde), otoriter tutum (11
madde), asir1 koruyucu tutum (9 madde), izin verici tutum (9
madde) olmak {izere dort alt boyut ve 46 maddeden
olusmaktadir. Olgekte yiiksek puanlar alt boyutun ait oldugu
ebeveynlik tutumunun baskin oldugunu, diisiik puanlar ise o
ebeveynlik tutumunun zayif oldugunu gostermektedir. Yapilan
givenirlik analizleri sonucunda Cronbach alfa degerleri
Demokratik boyutu igin .83, Otoriter boyutu igin .76, Asir1
Koruyucu boyutu igin .75 ve Izin Verici boyutu icin ise .74
olarak hesaplanmistir. Bu calismada okul oOncesi yas grubu
cocuklara uygulanan Ebeveyn Tutum Olgegi, Demokratik
Tutum alt boyutu Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 anne
i¢in .83, baba i¢in .84; Otoriter Tutum alt boyutu anne igin .75,
baba igin .76’; Asir1 Koruyucu Tutum alt boyutu anne igin .75,
baba igin .78; izin Verici Tutum alt boyutu anne igin .64, baba
icin .72 olarak belirlenmistir.

Verilerin toplanmas1 asamasinda, okul oncesi ¢ocuklara
Problem Cézme Becerileri Olgegi bireysel olarak uygulanmustir.
Okul &ncesi dgretmenlerinden, Ogretmenlik Tutum Olgegini
doldurmalar1 istenmistir. Anne-babalara Ebeveyn Tutum
Olgegi, smnif Ogretmenleri veya arastirmaci tarafindan
ulastirilmis ve ayni yolla geri toplanmuistir.

Verilerin analizinde, yapilan normallik dagilim testi
(Kolmogorov-Smirnov) ve Homojenlik testi sonuglarmna gore
degerler normal dagilmadig: icin Kruskal Wallis H ve Mann
Whitney U testi kullanilmistir. Gruplar arasinda anlaml
farkliliklar ~gortildiigtinde Post-Hoc Coklu Karsilastirma
Testlerinden Tukey testi kullanilarak farkin kaynag:
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belirlenmistir. Olgekler aras1 ve lcek toplamlari ile alt boyutlart
arasindaki iligkiler incelenirken Korelasyon Analizinde Pearson
Korelasyon Katsayisindan yararlanilmistir. Verilerin
analizinden elde edilen sonuglar yorumlanirken, anlamlilik
diizeyi olarak 0,05 kullanilmustir.

Bulgular

Tablo 1 ve Tablo 2’de ¢ocuklarin bazi kisisel ozellikleri ile
Problem Cozme Becerileri Olcegi (PCBO) toplam puanlari
arasindaki iligkiyi gosteren bulgulara yer verilmistir.

Tablo 1. PCBO toplam puanlari ile cocuklarin kardes sayist ve
dogum sirasina iliskin Kruskal Wallis-H Testi sonuglari

PCBO Degiskenler n X s.5. (S)lrrta H p

Tek Cocuk 36 31,83 543 65,83

Kardes Iki Kardes 61 30,10 542 54,08

Sayisi  UgveUzeri 23 32,26 4,44 69,17
TOPLAM 120 31,03 5,30

Tk Cocuk 66 31,24 550 62,29

Son Cocuk 41 29,78 5,08 51,35

Dogum
7235 0,027*
Siragy  Ortanca 13 3392 3,68 8027
Cocuk

TOPLAM 120 31,03 5,30

4,369 0,113

Tablo 1’e gore, cocuklarm PCBO toplam puani ile
cocuklarin kardes sayisi arasinda anlamli bir fark yoktur
(p>0,05). Cocuklarin PCBO toplam puanlar1 ile dogum sirast
arasinda anlamli bir farklilik vardir (p<0,05). Farkin kaynagi
incelendiginde, ortanca ¢ocuklarin PCBO puanlarimin ilk ve son
cocuklarin puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. PCBO toplam puanlari ile cocuklarin cinsiyeti ve aile
yapisina iliskin Mann Whitney U testi sonuglar

Sira

PCBO  Degiskenl X S.
C egiskenler n X S.S Ort. z P
L. Kiz 60 30,72 5,43 58,75
Cinsiyet -0,552 0,581
Erkek 60 31,35 5,18 62,25
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TOPLAM 120 31,03 5,30

Cekirdek
Aile Aile
Yapis1 Genis Aile 18 33,11 3,41 73,28

TOPLAM 120 31,03 5,30

102 30,67 549 5825
-1,694 0,090

Tablo 2'ye gore, cocuklarn PCBO toplam puanlari ile
cocuklarin cinsiyeti ve aile yapisi arasinda anlamli bir fark
yoktur (p>0,05).

Cocuklarin Problem Cozme Becerileri Olgegi alt boyut
puanlari ile okul 6ncesi dgretmenlerinin Ogretmen Tutum
Envanteri puanlar1 arasindaki iliskiye ait korelasyon analizi
sonuglar1 Tablo 3’'te verilmistir.

Tablo 3. Cocuklarin problem ¢ozme becerileri alt élcek puanlart ile
ogretmen tutumlart arasindaki iliskilere iliskin korelasyon analizi
sonuglar

Demokratik Otoriter Bos Toplam

PCBO Alt Boyutlan Tutum Tutum Vermis Tutum

Tutum  Puanmi

Problemi Fark r 0,015 -0,109  -0,009  -0,060

Tob emi Far p 0,868 0234 0925 0,518

Etme

N 120 120 120 120

Problemi r -0,135 0,024 0,066  -0,020

robremt p 0,142 0797 0474 0,830
Tanimlama

N 120 120 120 120

Problem Haldanda | -0,152 0197  -0,062 0,011

roblem Hakkinda 0,096 0,031* 0499 0,906
Soru Sorma

N 120 120 120 120

Problemin r -0,196 0,160  -0,127  -0,062

Nedenini Tahmin p 0,032* 0,081 0,167 0,502

Etme N 120 120 120 120

Problemin Céziimii r -0,063 0,002 0,092 0,012

I¢in Bilgilerin p 0,494 0981 0316 0,895

Yeterliligine Karar

Verme N 120 120 120 120

Problemin r 0,066 0,114  -0,083 0,058

Ogelerini p 0,477 0215 0367 0,532
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Tanimlama N 120 120 120 120
Nesnelerin r -0,078 0,231 0,024 0,107
Bilinenden Farkl1 P 0,397 0,011* 0,792 0,245
Kullanilmasi N 120 120 120 120
Birtakim r -0,195 0121  -0,118  -0,079
Eylemlerin p 0,033* 0,186 0,200 0,389
Sonucunu Tahmin
Etme N 120 120 120 120
o 0,172 0,034 0,024  -0,051
En Uygun Coziimii p 0,061 0714 0,795 0,577
Bulma
N 120 120 120 120
Coziimler r -0,039 0,017 0,069 0,004
Arasindan En P 0,675 0,850 0,454 0,965
Alisilmadik Olani
Secme N 120 120 120 120
Cocuklarin r 0,197 0,154  -0,043  -0,026
Problem C6zme P 0,031* 0,092 0,638 0,777
Becerileri N 120 120 120 120

Tablo 3 incelendiginde, oOgretmenlerin demokratik
tutumlar1 ile cocuklarn problemin nedenini tahmin etme
becerileri arasinda ¢ok giiclii olmamakla birlikte negatif yonde
(r=-0,196) anlaml bir iliski oldugu (p<0,05) goriilmektedir. Yine,
ogretmenlerin demokratik tutumlar1 ile ¢ocuklarin bir takim
eylemlerin sonucunu tahmin etme becerileri arasinda ¢ok gtiglii
olmamakla birlikte negatif yonde (r=-0,195) anlamli bir iligki
oldugu (p<0,05) goriilmektedir. Ayrica, Ogretmenlerin
demokratik tutumlar1 ile cocuklarin genel problem ¢6zme
becerileri arasinda ¢ok giiclii olmamakla birlikte negatif yonde
(r=-0,197) anlaml1 bir iligki (p<0,05) oldugu goriilmektedir.

Tablo 3’e gore, Ogretmenlerin otoriter tutumlar1 ile
¢ocuklarin problem hakkinda soru sorma becerileri arasinda,
cok giiclii olmamakla birlikte pozitif yonde (r=0,197)
istatistiksel olarak anlamli bir iliski vardir (p<0,05). Yine,
Ogretmenlerin otoriter tutumlar1 ile c¢ocuklarin nesneleri
bilinenden farkli kullanma becerileri arasinda, ¢ok giiglii
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olmamakla birlikte pozitif yonde (r=0,231) istatistiksel olarak
anlamli bir iliski (p<0,05) oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin Problem Cozme Becerileri Olgegi alt boyut
puanlari ile anne-babalarin Ebeveyn Tutum Olgegi puanlari
arasindaki iligskiye ait korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 4’te ve
Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 4. Cocuklarin problem ¢ozme becerileri ve alt 6lcek puanlari ile
annelerin ebeveyn tutum ve alt élcekleri arasindaki iliskilere iliskin
korelasyon analizi sonuglar

Asin izin Anne

PCBO Alt Demokratik Otoriter .
BCoyutlarl Tutum Tutum Koruyucu  Verici ETO
Tutum  Tutum Toplami
) 0,093 -0,081 0,006 0,030 0,035
Pmb]l;’;fark p 0,314 0,379 0951 0745 0,706
N 120 120 120 120 120
. 0,024 -0,002 0,143 -0,062  -0,080
Ti;‘i:f:?;a p 0,792 0,982 0120 0500 0383
N 120 120 120 120 120
Problem r 0,040 -0,150 -0,128 0,017  -0,102
Hakkinda p 0,666 0,103 0,163 0,853 0,268
SoruSorma N 120 120 120 120 120
Problemin T 0,141 -0,139 0,024  -0,012 0,005
Nedenini p 0,125 0,129 0,791 0,897 0,955
Tahmin Etme N 120 120 120 120 120
Problemin 0,049 0,068 0,123 0,068 0,152
Coziimii i¢cin 0,597 0,459 0,181 0,458 0,098
Bilgilerin
Yeterliligine N 120 120 120 120 120
Karar Verme
Problemin T -0,024 0,092 0,206 -0,038 0,114
Ogelerini  p 0,797 0,317 0,024* 0,682 0,217
Tamimlama N 120 120 120 120 120
Nesnelerin 0,033 -0,073 0,160 0,078 0,030
Bilinenden |, 0,720 0,427 0,081 0,400 0,741
Farklx
Kullamlmas: N 120 120 120 120 120
Birtakim r 0,083 0,007 0,033 0,150 0,009
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Eylemlerin  p 0,369 0,943 0,721 0,102 0,921
Sonucunu
Tahmin Etme 120 120 120 120 120
EnUygun T 0,154 0,005 0,122 -0,082 0,007
Coziimii p 0,094 0,954 0,183 0,370 0,943
Bulma N 120 120 120 120 120
Coziimler 0,016 -0,077 -0,151 0,056  -0,077
Arasindan En 0,865 0,403 0,100 0,544 0,403
Alisilmadik
Olam Secme N 120 120 120 120 120
r 0,128 -0,078 0,016  -0,047 0,016
TOPLAM  p 0,164 0,395 0,864 0,612 0,862
N 120 120 120 120 120

Tablo 4’e gore, annelerin Asir1 Koruyucu Tutumlar ile
¢ocuklarin problemin 6gelerini tanimlama becerileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iligski vardir (p<0,05). Cok giiglii
olmamakla birlikte pozitif yonde bir iliski vardir (r = 0,206).

Tablo 5. Cocuklarin problem ¢ozme becerileri ve alt 6lcek puanlari ile
babalarin ebeveyn tutum ve alt 6lgekleri arasindaki iliskilere iliskin
korelasyon analizi sonuglar

Asir1 izin Baba

PCBO Alt Demokratik Otoriter
Bcoyutlarl Tutum Tutum Koruyucu - Veric ETO
Tutum  Tutum Toplami
) r 0,058 -0,004 -0,072 0176 0,076
Pmb]l;’;fark p 0,528 0,962 0434 0054 0,406
N 120 120 120 120 120
_ r 0,046 -0,157 0,060  -0,017  -0,081
sz:f:za p 0,621 0,087 0452 0852 0,379
N 120 120 120 120 120
Problem r -0,030 0,040 0,199  -0,089  -0,136
Hakkinda P 0,748 0,665 0,029* 0,333 0,138
Soru Sorma N 120 120 120 120 120
Problemin T 0,102 -0,055 -0,136 0,020  -0,017
Nedenini P 0,268 0,550 0,140 0,829 0,855
Tahmin Etme N 120 120 120 120 120
Problemin r 0,092 -0,078 -0,002 0,117 0,074
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Cozimiiicin  p 0,317 0,399 0,987 0,203 0,422
Bilgilerin
Yeterliligine N 120 120 120 120 120
Karar Verme
Problemin T 0,125 0,006 0,156 0,005 0,159
Ogelerini  p 0,175 0,944 0,089 0957 0,083
Tanimlama N 120 120 120 120 120
Nesnelerin  r 0,042 0,010 0,063 0,043 0,080
Bilinenden 0,647 0,915 0,495 0,643 0,385
Farkli
KullamImas: N 120 120 120 120 120
Birtakim r 0,305 -0,133 0,109 0,060 0,156
Eylemlerin 0,001* 0,147 0,237 0451 0,089
Sonucunu
Tahmin Etme N 120 120 120 120 120
En Uygun r 0,093 -0,019 -0,064 0,059 0,045
Cozimii p 0,314 0,838 0,489 0,523 0,626
Bulma N 120 120 120 120 120
Coziimler r 0,021 -0,007 -0,168 -0,035  -0,086
Arasmndan En 0,817 0,938 0,067 0,700 0,349
Alisilmadik
Olan: Secme N 120 120 120 120 120
r 0,169 -0,075 -0,087 0,036 0,047
TOPLAM  p 0,065 0,418 0,344 0,700 0,609
N 120 120 120 120 120

Tablo 5'e gore, babalarin Asir1 Koruyucu Tutumlar: ve

cocuklarin problem hakkinda soru sorma becerileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski vardir (p<0,05). Cok giiglii
olmamakla birlikte negatif yonde bir iliski vardir (r = -0,199).
Babalarin Asir1 Koruyucu Tutumlar1 arttikga ¢ocuklarn
problem hakkinda soru sorma becerilerinin
sOylenebilir. Yine, Tablo 5e gore, babalarin demokratik

tutumlari ile ¢ocuklarin bir takim eylemlerin sonucunu tahmin

azaldig

etme becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
vardir (p<0,01). Cok giiglii olmamakla birlikte pozitif yonde bir
iligki vardir (r = 0,305).
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Tartisma ve Yorum

Okul 6ncesi egitim yas grubundaki ¢ocuklarin 6gretmen
ve anne-baba tutumlari ile ¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri
arasindaki iligkinin incelendigi bu ¢alismada, ¢ocuklarin
cinsiyeti, kardes sayis1 ve aile yapisi ile ¢ocuklarin problem
¢ozme becerileri arasinda anlamli bir iliski olmadig:
belirlenmistir. Benzer olarak; Terzi Isik (2000) ilkogretim
ogrencilerinin kisiler aras1 problem ¢dzme becerileri algilarinin,
cinsiyetlerine gore farklilik gostermedigini belirlemistir. Tavh
(2007), anasmifina devam eden alti yas grubu cocuklarin
problem ¢ozme becerilerini karsilastirmali olarak inceledigi
arastirmada, kiz ve erkek Ogrencilerin hepsinin problem
¢ozmeye istekli olduklari ortaya ¢ikmustir. Problemi anlama
becerisi, problem tiizerinde ¢alisma ve geriye bakma (¢oziimiin
degerlendirilmesi) asamalarinda sonuglar karsilastirildiginda
birbirine yakin oranlar ¢ikmistir. Yilmaz (2012) yaptig:
calismada, 60-72 aylik ¢ocuklarin cinsiyetinin ¢ocuklarin sosyal
problem ¢o6zme becerisi iizerinde etkili olmadigin belirlemistir.
Arastirma bulgusundan farkli olarak Crombi ve Gold (1988),
cinsiyet ile uyum ve problem ¢6zme arasindaki iligkiyi
arastirdiklar1 ¢alismalarinda 4-5 yaslarindaki kiz ¢ocuklarin
¢ogunun problemin ¢oziimiinde daha basarii olduklarmi
belirlemislerdir (Akt.: Aydogan, 2004).

Calismada ilk ve son sirada dogan cocuklarin problem
¢ozme becerilerinin, ortanca ¢ocuklardan daha diisiik oldugu
belirlenmistir.  Cocuklarin  dogum  sirasmin  anne-baba
tutumlarin etkiledigi bilinmektedir. Ilk sirada dogan gocuklar,
aile iginde fazla ilgi gorebilmekte ve yetigkinlere daha bagimh
ve kendilerine giivensiz olabilmektedirler. Son dogan ¢ocuklar
da onemli Olgiide ilk dogan ¢ocuklara benzemekte ve her seyi
bagkalarindan bekleme egiliminde olabilmektedirler. Diger
cocuklar ise biiyiiklerine daha az bagmli olabilmektedirler
(Ozyiirek ve Tezel Sahin, 2012). Bu durum, ortanca cocuklarin
problem ¢6zme becerilerinin digerlerinden daha fazla olmasmi
agiklayabilmektedir. Yetigskin korumaciligr daha az, daha fazla
bagimsiz hareket etme becerisine sahip olan ortanca ¢ocugun
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problem ¢6zme konusunda daha fazla firsatlar elde ettigi
distintilebilir.

Calismada, okul oOncesi Ogretmenlerinin demokratik
tutumlar1 arttik¢a ¢ocuklarin bir takim eylemlerin sonucunu
tahmin etme ve genel olarak problem ¢6zme becerilerinin
azaldigl, oOgretmenlerin otoriter tutumlar: arttik¢a ¢ocuklarin
problem hakkinda soru sorma becerilerinin ve nesneleri
bilinenden farkli  kullanma Dbecerilerinin de arttig:
belirlenmistir. Cocuklarin problem ¢6zme becerilerinin dogru
bir sekilde gelismesini saglayacak aileden sonra gelen en
onemli yap1r okuldur. Okullarda bu becerilerin dogru sekilde
verilmesi 6gretmenlerin demokrasi anlayisi ve problem ¢dzme
becerilerinin gelismis olmasini gerektirir (Geng ve Kalafat,
2007). Cocuklarin problem ¢dzme becerileri tizerinde, 6zellikle
ogretmenler dnemli bir yer tutmaktadir. Ofretmenin goérevi
cesitli 6gretim yontem ve tekniklerinden yararlanarak 6grenme
yasantilarini diizenlemektir. Ogretmenlerin etkisi gdz oniinde
bulunduruldugunda problem ¢6zme becerisi yiiksek olan
ogretmenlerin egitimde de bunu daha fazla kullanabilecekleri
ve bu durumun egitim verdikleri ¢ocuklarin problem ¢ézme
becerilerini arttirabilecegi vurgulanmaktadir. Problem ¢6zme
becerisine sahip olan bireyler; yenilikgi, tercih ve kararlarmi
agikca belirten, sorumluluk duygusuna sahip, esnek, kendine
glivenen ve yaratici 6zellikler tasiyan bireylerdir. Problemlerini
etkili c¢Ozemeyen bireylerin ise, etkili problem ¢6zebilen
bireylere gore, daha fazla kaygili ve giivensiz olduklari,
baskalarinin beklentilerini anlamada yetersiz kaldiklar1 ve daha
fazla duygusal problemler yasadiklar1 belirtilmektedir (Ceylan
ve ark.: 2012).

Cocuklar1 asir1 derecede bagimsiz birakma egilimi,
cocuklarin biligsel gelisimini yavaslatmaktadir. Cocugun tam
olarak gelisimini saglayabilmek icin, sistemli olarak daha
karmagik becerileri kazanmasina yol gosterilmelidir. Bunu da
yetkin bir erigkin yapabilir (Altinkdk, 2006). Ozellikle dikkat
eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan, saldirgan,
diistincesizce davranan g¢ocuklarin biligsel ve sosyal problem
¢ozme glicliiklerinin olmasit muhtemeldir. Bu tip g¢ocuklar
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saldirgan davranirlar ve diger kisilerin bakis acisindan
bakmadan ve kabul edilebilir bir ¢oziimii diisinmeden
davranirlar. Problem ¢6zme stratejilerini kullanan ¢ocuklarin
daha yapia1 ve igbirlik¢i davranislar sergiledikleri, akranlari
tarafindan daha c¢ok tercih edildikleri dile getirilmektedir.
Ogretmenin rolii ¢cocuklara birbirlerinin ihtiyac ve duygularmi
fark etmelerine yardim etmek ve problemi yeniden
tanimlamaktir (Dereli, 2008).

Okul Oncesi donem, bireylerin yasantisinda kritik bir
oneme sahiptir. Bu noktada okul oncesi 6gretmen adaymin
etkili bir elestirel diistiniir, problem ¢oziicii olmasi igin bu iki
beceriye dayali egitim almas1 6nemli bir gerekliliktir. Elestirel
diistinen ve problem ¢oziimiinde etkin olan bir 6gretmen
adaymin egitim ortamlarni olustururken diisiinmeye dayali
ortamlar1 daha ¢ok tercih etmesi olasidir (Tok ve Seving, 2010).
Ogretmenin problemi tanimlama asamasindaki rolii, gocuklara
birbirlerinin ihtiya¢ ve duygularini fark etmelerine yardim
etmek ve yeniden tanimlamak olabilir. Ogretmen cocuklarin
yaratict ¢oziimlerine ve yaratici diisiinmelerine model olmals,
farkli ¢oztimler bulan ¢ocuklar1 pekistirmelidir. Eger ¢ocuklar
¢oztim bulmakta zorlanirlarsa, 6gretmen bazi fikirler 6nerebilir
veya gesitli ¢6ztim kartlar1 sunabilir. Problemi ¢ozerken uygun
yontemi  kullanmalarinin  sonuglarini  hayal etmelerini
isteyebilir. Cocuklara bir veya iki ¢o6ziimii uygulamasi icin firsat
verilebilir. En iyi ¢0ziime karar verdiklerinde, planlarin1 nasil
basarili bir sekilde uygulayacaklarimi belirlerler. Cocuklara
problem durumunda ne yapmasi gerektigini sdylemek yerine
diistinmelerine yardim etmek daha etkilidir. Cocuklar ge¢miste
kullandiklar1  becerileri  gelecege  aktarmada  basarili
olamayabilirler. Cocuklar iyi bir ¢o6ziim sectiklerinde, sonuglar1
ve ¢Ozlimleri degerlendirmelerine yardim edilebilir (Dereli,
2008). Knight, Waxman ve Padron (1989), problem c¢6zme
davraniglarinin  etkisini ve kullanilan stratejileri inceledigi
¢alismasinda, ¢ocuklarin problem ¢6zme ile ilgili stireglerdeki
davraniglarinin, ¢oziim stratejileri ve yaratica diisiinme
yollarinin olusmasinda etkili oldugunu belirlemislerdir. Onemli
yerleri yazma stratejisinin 0gretmenlerin ilk tercihleri arasinda
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yer aldigr dikkat c¢ekmistir. Cocuklarin problem ¢6zme
siirecinde Ogretmen tutum ve davranislari oldukga etkilidir
(Akt.: Aydogan, 2004). Ceylan ve arkadaslar1 (2012), okul 6ncesi
egitim kurumunda calisan Ogretmenlerin problem ¢6zme
becerilerini inceledikleri ¢alismalarinda, 6gretmenlerin problem
¢ozme beceri diizeylerinde vyaslarnin etkili oldugunu
belirlemislerdir. Mezun olunan alan, calisma siiresi, c¢alisilan
kurum tiirii, gruptaki c¢ocuk sayist ve c¢ocuklarin yasmin
ogretmenlerin problem ¢6zme beceri diizeylerine etkili
olmadig1 saptanmustir.

Cocuklarla en yakin ve uzun siireli etkilesimde bulunan
kisilerden biri olan Ogretmen, asil islevi olan “Ogrenmeyi
kolaylastirma” ya ek olarak, 0grenciye model olma, 6grenciye
rehberlik yapma gibi islevleri de yiiklenmek durumundadir.
Nitelikli bir Ogretmenin olmadig1 bir egitim sisteminde
kaliteden bahsetmek miimkiin degildir (Denizel Giiven ve
Cevher, 2005). Cocuklarin problem ¢6zme yoniinden
gelismeleri icin 6gretmen ana kaynaktir. Ogretmen, cevrede
bulunan kuvvetlerin kayda deger 6grenme durumlar1 haline
getirilebilecegini goérmek ve bunlara yeni unsurlarin
katilmasma rehberlik etmekle sorumludur. Egitimciler,
¢ocuklarin ne tiir problemlerle karsilastiklarim1i ve ne gibi
problemlerin  ¢ocuklarca  ¢oziimiiniin uygun olacagim
bilmelidir (Tavli, 2007).

Aydogan (2004) calismasinda, ilkdgretim Ogrencilerine
uygulanan hem yapilandirilmis hem de yapilandirilmamais
egitim programlarinin gocuklarin problem ¢dzme becerilerini
onemli dlgiide etkiledigini saptamistir. Ozdil (2008) kisilerarasi
problem ¢6zme programimnin okuldncesi kurumlara devam
eden c¢ocuklarin kisilerarasi problem ¢6zme becerilerine etkisini
inceledigi calismada, kisilerarasi problem ¢6zme egitimine
katilan ¢ocuklarin kisilerarast problem ¢ozme becerilerinde
egitim almayanlara gore istatistiksel agidan anlamli bir fark
oldugunu saptamistir.

Calismada, annelerin asir1 koruyucu tutumlarr ile
cocuklarin problemin 6gelerini tanimlama becerileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu, annelerin asir1
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koruyucu tutumlar: arttik¢a g¢ocuklarin problemin Ogelerini
tanimlama becerilerinin de arttig1 belirlenmistir. Babalarin Asir1
Koruyucu Tutumlar1 ve ¢ocuklarn problem hakkinda soru
sorma becerileri arasinda, demokratik tutumlar ile ¢ocuklarin
bir takim eylemlerin sonucunu tahmin etme becerileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.
Babalarin asir1 koruyucu tutumlar arttik¢a ¢ocuklarin problem
hakkinda soru sorma becerilerinin azaldig1 belirlenmistir.
Demokratik tutumlar arttikga ¢ocuklarin bir takim eylemlerin
sonucunu tahmin etme becerilerinin de arttig1 belirlenmistir.

Sonuclar

Sonu¢ olarak; erken yaslardan itibaren ¢ocuklarda
problem ¢6zme becerilerinin desteklenmesinin 6nemli oldugu
sOylenebilir. Cocugun iginde yasadig1 sosyal diinyaya
uyumunu ve iletisim kurmasmi saglayan ve bunun yoniini
belirleyen en 6nemli kurum aile olarak goriilmektedir. Anne-
babanin ¢ocuga yonelik ortaya koydugu davrams Oriintiileri
sosyalizasyon siirecinde ¢ocugun gevresini algilamasinda ve
uygun tepkileri ortaya koymasinda en onemli faktor olarak
goriilmektedir (Erdogan ve Ucukoglu, 2011). Anne-babalar
bilerek ya da bilmeyerek dogumlarindan baglayarak
¢ocuklarma nasil davranmalari, diistinmeleri, hissetmeleri ve
algilamalar1  gerektigini ¢ocuk yetistirme tutumlariyla
ogretmektedirler (Alisinanoglu, 2003). Yapilan calismalar, hem
anne-baba tutumlarinin hem de okul 6ncesi egitim kurumunun
cocuklarin problem ¢6zme becerileri {izerindeki etkilerini
vurgulamaktadir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgularin, alan
yazinda yer alan bilgilerle ortiistiigti goriilmiistiir.

Oneriler

Problem ¢ozme  becerilerinin  desteklenmesinde
yetiskinler olarak oOncelikle anne-baba ve daha sonra
ogretmenlere 6nemli gorevler diismektedir. Cocuklarin iyi birer
problem c¢oziicii olabilmeleri igin yetigkinlerin yapabilecegi en
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onemli seyin c¢ocuklari deneyimlerinde daha bagimsiz
davranislara tesvik etmeleri olacag: sdylenebilir.

Bu c¢alisma, okul Oncesi 5-6 yas grubu ¢ocuklarla
yuritilmistiir. Daha kiiglik yas grubu ve ilkokul ¢ag1 ¢ocuklar,
ogretmenleri ve anne-babalar ile yapilabilir. Her yas grubunda,
problem ¢ozme becerilerinin gelistirilmesine yonelik egitim
programlar: uygulanarak etkisine bakilabilir.
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Summary

Problem Statement: Problem solving ability is a kind of ability that
should be given from the very early ages of the children. If children
are good problem solvers, they can handle the problems that they
may face about their personal, social and occupation in the future.
There are many factors that can influence the ability of problem
solving. It has been thought that it is very important to assess the
influence of the attitude of the parents and the teachers for children
for the development of the problem solving ability.

Purpose of the Study: This study aims to examine the relationship
between attitudes of teachers and parents and the problem solving
skills of preschool children.

Method(s): The universe of the study was composed of 5-6 years old
children who attended to the formal pre-school institutions in
Safranbolu County located in Karabiik province and the mothers,
fathers as well as the teachers of these children. In the study, there
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were totally 120 children, the mothers (N:120) and fathers (N:120) of
these children and the preschool teachers (N:15).

The "Problem Solving Skills Scale" (4-7 years old), "Teacher Attitude
Inventory" and "Parental Attitude Scale" were used to obtain data. In
the analyses of the data, Kruskal Wallis H and Mann Whitney U tests
were used when the values were not normally distributed.

Findings and Discussions: As a conclusion, we have found that the
gender and the birth order of the children, number of siblings and the
family structure did not affect the attitudes of mothers (p>0,05). On
the other hand, the occupation of the fathers, the birth order of the
children and the number of siblings did not affect the attitudes of
fathers (p>0,05). The problem solving skills of children were not
influenced by their gender, the number of siblings and the family
structure (p>0,05) whereas their skills were shown effective by the
order of their birth. The problem solving skills of the children who
were born in the first and the last were less developed compared to
other siblings. It has been observed that when the authoritarian
attitude of teachers increases, the questioning skills of children and
the ability to use the objects in different purposes also increase.
Conversely, we have indicated that the estimation skills of the
consequences of events and the general problem solving skills of
children decreases as democratic attitudes of the teachers increases.

Conclusions and Recommendations: As a consequence, it can be said
that it is very important to support the problem solving ability from
the early ages. It can be said that the most important thing for adults
is to make their children be good problem solvers and to encourage to
have more independent and free behaviours.

This study is executed with the children who are between the ages of
5 and 6. It can be done for the children at younger ages, and primary
school students with their parents and teachers. It can be examined
the effect of the problem solving ability development studies for each
age groups.

Keywords: Parents Attitude, Pre-School, Problem Solving, Teacher
Attitude
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