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Ozet: Anackulunda dinler aras: ve kiiltiirler arasi formasyon, vatandashik egitiminin
dini ve kiiltiire! bilesenlerine odaklanarak ve vatandashk egitiminin baslangici olarak
miimkiin olan en kisa siirede baslamali ve layikiyla yorumlanabilmelidir. Yazarlar,
Hollanda’nin Ede kentindeki ilk kabul edilen dinlerarasi okul olan Juliana van Stolberg
ilkokulunda dinleraras: ckullasmaya ve sirasiyla bir Islam okulunda ve bir Roma
Katolik anaokulunda kaynasik Kkiiltiirli Ofrenme ve dinlerarasi Ggrenmeyi
irdelemektedirler. Bu baglamda i{(i anaokulunda bir karsilastirma yapiidi. Sonugta
dinlerarast ve Kkaynagsik kitltirlii® egitim cercevesinde tercih etiikleri yaklasimi
nitelemek i¢in “ezberleme” kavramm tamittilar,

[

Anahtar- Kelimeler: . Kaynagik kulturlu ogrenme dmlerarasx Ggrenme, anaokuluy,
vatandaglik egitimi, Hollanda ™' ~~"™

Bu makale daha once “Multicultural and-inter-religious learning in Dutch Kindergarien:
Daily classroom experiences with four year old children” adi altinda, PANORAMA.
Intercultural Journal of Interdisciplinary Ethical and Religious Studies for Responsible
Research, dergisinin 2007 wili 19. sayisinda 162-174. sayfalarnn  kapsaminda
yayinlanm:stir. Makalenin gevirisini okuyarak diizeltme ve katlalarda bulunan Hiiseyin
Susam’a gok tegekklir ediyoruz.

Inter Culturel Education kavrami, bu makalede, yazarlarmn istegi dogrultusunda “kaynasik
kiiitiirlii egitim” olarak g:evnlmwur
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Anaokulunda Kaynasik Kiiltiirli ve Dinleraras: Egitim

Dinleraras1 ve kaynasik kiltiirli formasyon ve kiigitk ¢ocuklarin ana
okulunda ahlaki olgunluga erismesi oldukca- ilgingtir. Bu nitelemeyi
kullanmanin birinci nedeni, dinlerarasi ve kaynagik kiiltiirlii egitim genellikle
altt yasin tizerinde ortackula devam eden cocuklar’ agisindan ele
ahnmaktadir. Bu sonmucu destekleyen pek ¢ok kitap ve makale
yaymlanmigtir. Bu ilging girisimi ele almanin ikinci nedeni, g¢ocuklar,
. kiiltiirel ve dini olarak birlikte yasamay1 ne kadar &grenirlerse ve bunu ne
kadar gergeklestirirlerse hayatlarinin geri kalaninda bunu o kadar iyi yaparlar
varsayimidir. Bunu agikca ortaya koymak igin: Anaokulunda kiiltiirler arasi
ve dinler arast formasyon dini ve kiiltiirel bilesenlere 6zel bir odaklanmayla
veya vatandaghk egitiminin bakis acilariyla, vatandashk egitiminin
baglangici olarak, miimkiin oldugunca en kisa siirede baglamali ve layikiyla
yorumlanmahdir.

Hollandali arastirmacilar olarak, eskiden Hollanda’da “kleuterschool”
olarak ve Kindergarten (anackulu) olarak bilinen kurumla kendimizi
simirladik. Bugiin Hollanda’da anaokulu 4 yaginda baslayip 6 yasma kadar
stiren ilkokulun birinci asamasidir. Bu yliizden, ilkokulun olgunluk ¢ag
(stiresi) toplamda 4 yasindan 12 yasma kadar stirmektedir. Cocuk 5 yasina
geldiginde okul ¢agina gelmis olur ve okul derslerine katilmak zorundadir.

Bu makalede, biz, ilk olarak, belli bir dine mensup iken cok dinli ve
ok kiiltiirlii bir topluma déniisen {ilkemizdeki kiiltiirel ve dini baglamun kisa
bir ger¢evesini-sunacagiz. (Bakimz De Ruyter & Miedema, 2000; Ter Avest,
Bakker, Bertram:Troost & Miedema, 2007). Ozellikle, Hollanda ikili oku!
sistemi olan. devlet- okulu ve mezhebe baglt ckul tirlerinde bu sosyal
degisimlerin etkisini ele alacagiz. Gelecek paragrafia iilkenin merkezi bir pargasi
olan Ede’deki bir okul Orneginde dinler arasi okullasmaya ve dinler aras:
Sgrenmenin daha genis kavramma dikkat ¢ekecegiz. Daha sonraki paragrafta
anaokulu (4 ila 6 yas), perspektifinde Islam okulu ve Katolik Roma okuluna
odaklanacagiz. Daha: sonraki boliimde iki: anaokulu arasindaki farklan
gosterecegiz. Son boliimde, kiiltiitler arasi ve dinler arasi baglamda tercih

ettigimiz yaklastmu nitelemek igin ¢ “czberleme” fikrine giris yapacagiz.

Hollanda Toplumunda Deglslm ‘

20. yiizyiln Lkmc1 yansmda Hollanda, homojen tek kultirlii bir
toplumdan heterojen ¢ok kiiltiirlii ve gok dinli bir yaprya dontisti. Homojen
toplumda, ailelerin dini goriiglerine bagh ve digeri igin de herhangi bir
mezhebe veya belirli-bir ideolojiye ve diinya goriisiine bagh olmayan ayr
Roma Katolik ve Protestan. okullarmm kurulmasina karar verilmisti.
Bunlarn tiimil, 20. ylzyilin ortalarina kadar Hollanda’da énemli bir rol
oynayan “mezheplesme - (pillarization)” Siirecinin  bir  pargasidir.
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“Mezheplesen toplum” nosyonuyla, iilke pek cok béliime ayrilmisti, sézde
siitun, din veya ideolojiye gore ve her mezhep kendi sosyal kurumuna
sahiptir. Sadece okullar degil, kitle iletisim araglar, politik partiler,
hastaneler, iiniversiteler, spor kuliipleri vb. mezhebe bagh bir sekilde
ayrilmistt. Etnik bir perspektiften Hollanda’ya bakilirsa, homojen bir toplum
oldugn gorilliir. Efnisitede birlik, dini organizasycnlarda farkhilik
goriiniiyordu. Bu mezheplestirilmis egitimin sosyallestirme fonksiyonu 20.
yiizythn ortalarina kadar hékim olmustur. Hollanda’da mezheplestirilmis
egitim sisteminin - baglamindaki degisiklik, cogulculuk ve sekiilerlesme
baglaminda, farkl okul tiplerinin dogmasina neden oldu:

- Bireysel mezhepler i¢in geleneksel okullar

- Dini kiilttirler dahil, dinin kiiltiirlerin karsllasmasml gelistirmek i¢in
tasarlanan okullar,

- Dinler aras: egitime fazla odaklanan okullar.

Bu okul tiirleri, ¢ok kolay bir sekilde, Grimmitt’in din ve &grenme .
kombinasyonu icin nitelendirdigi ticlit yaklasim olan din icinde dgrenme, din
hakkinda dgrenme ve dinden Ogrenme tasnifine uydurulabilir. Teolojik bir
bakis agisindan, bu okul tipleri sahip olduklar: kapsayicilik ve dislayicilik
tutumlarinda farklibk gostermektedirler. Bu yiizden, onlar sirasiyla,
Hiristiyanligin tek dogru din oldugunu ve tanrinin istedigi sekilde yasamanin
tek yolu oldugunu diisiinebilirler veya Roma’ya gétiiren pek ¢ok yoldan biri
olarak gorebilirler. (Bkz. Wardekker & Miedema, 2001}

Bazi Miisliiman aileler, inanglarla karsilasmaya dayanan egitimi veya
cocuklarimin sahip olmasint istedikleri dini egitim tiirlerini saglayan dinleraras:
egitimi dikkate almazlar, Velilerden kiigiik bir grup, Hollanda Anayasasmin
23. maddesinde belirtilen egitimin, Szgiirliigiinii kullanmaktadirlar (“Herkesin
dini ve ideolojik goriiglerine -saygi duymak. .igin halk egitimi yasa ile
diizenlenir.”) ve Islami okullar kurmaktadirlar-bagka bir ifadeyle tipik bir
Hollandali ¢6ziimii olarak-. Onlar, Hollanda’da toplam ilkokullarm %1 ’inden
daha az olmasina ragmen, ilk Islami okul, 1988’de kuruldu ve 2006’nn sonuna
kadar iilke ¢apinda 40’a yakin okul oldu (Bkz. Ter Avest, Bakker, Bertram-
Troost&M1edema 2007). . -

Binlerarasi Egitim

Hollanda’da kurulan ilk: dinleraras: egitim -veren ilkokul daha dnce
sOzii edilen kiigiik bir gehir. olan Ede’deki.Juliana van Stolberg Hiristiyan
okuludur. Bu giine kadar Ede’deki bu okul, Hollanda’da kendlsmx dinlerarasi
okul olarak nitelendiren tek okuldur. Bu okul, resmi olarak, dinlerarasi
egitim veren bir okul olarak tanmmustir. Bu okul, dinlerarast egitimin
ilkelerini tam olarak uygulamig ve bunun pratigini'agik¢a ortaya koymustur.
Bu okulun dinler aras: eoltlm progranunda iki din yer almustir, bunlardan biri
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Hiristiyanlik, digeri Islam. Bu okuldaki din egitimi prensipleri, asagida ayirt
edilebilecegi gibi, dini gelenegi 6grenmenin formlarma dayanmaktadir:

- Kisinin kendi dini gelenzginde sosyallesme; kendi tamdig: geleneﬁi
bilmeye odaklanan dersler.

- Diger dini gelenekler hakkinda ogrenme: Bu, bir Hiristiyan
perspektifinden Islam veya Bir Miisliman Perspektifinden Hiristiyanliktir.
Digeriyle karsilasmaya ve digerinin gelenegindeki yeni ve ilging
benzerliklerini tanimlamaya odaklanan dersler (6tekiyle kargilasan dersler).

- Cocugun kendi 6zgiin dini kimligini gelistirmesini hedeflerken her
iki dini gelenekten 6grenme, farkliliklara odaklanan dersler, onlar hakkinda
tarigma ve cekisme degil, farkl: ydnlerini 6grenme (kargiiasma dersleri).

On yildan daha fazla bir siire, boylamsal bir aragtirmada, gocuklar |
kadar bu okulun Ogretmenleri de gozlendi ve miilakata alindi. (Ter Avest
2003; 2009°da basildi) Ter Avest, ¢ahgmasinda, bu dinlerarast okulun, cok
kiiltiirlii ve ¢ok dinli bagiaminda Hiristivan ve Miistiiman gocuklarin dini
gelisimlerine odaklandi.

Bu arastirmadaki ilging olan bir bulgu sudur: arastirmanin baslangi¢
periyodunda grup 6’daki (9 veya 10 yaslarinda) her ¢ocugun ifadesi asagida
gosterildigi gibidir:

Allah, her yerde ve her zaman mevcuttur. O, herkesi duyar. O, duyar
ve dualara cevap verir. Insanlar Allah’t goimez ve duyamaz. Bazen kisi
Allah’t dogrudan veya dolayl olarak tecriibe eder. Allah, kurallar koyar. O,
cezalandirir ve ddiillendirir. Allah’in her seye giicii veter. O, her seyi
yapabilir. ,

Her ¢ocuk, kendi kdiltiirel ve dini gorgtisiindeki bu genellemelerie
ifade etmesine ragmen, onlar, “bizim tanrmiz” hakkinda konusuyorlarch
Asagdaki. bir ornekte oidugu u1b1 blr cocuktan ,“benim tanrim” ifadesini
edindik: :
Tanri, insanlar arasmdadzr. Dua ettiginde onun seni duvdugunu
bilirsin. Tanrt dualara cevap verir: eger hava daha sonraki giin giizel olursa
(eger sonraki giin zorlug“u asarsan), buny hemen hissedersin. Ancak bazen,
dualara cevap vermez “belki o -an dogru yerde degildir” insanlar tanriy:
gormez. Tanrt vardwr fakat sen ony gérmezsin.. Insanlar tanriyr duyamaz.
Kz;z tanriyl tecritbe edebilir: “Kotii bir sey yaparsan, hwsizlik yaparsan,
buna kalkisamam dersin, onun seni cezalandwmasindan veya baska bir
seyden korkarsin. Onu hissedebilirsin. Tanrt kural koyar, drnegin kiliseye
gitmek zorundasin. Tanri, herkesi duyan, insanlara yardim eden ve herkesi
iyilestiren, kibar ve iyi bir adamdir. Tanr! tiim insanlari duyabilir. Bunun
nasd oldugunu bilmiyorum ama o, bunu yapabilir.

Ergenlik ve yetigkinlik donemi boyunca, biligse! ve duygusal
gelisimin bir sonucu olarak, kendi 6zgiin dini kimligin sonucunda “benim
tanrim” kavrami sadece degismez, genellikler hususilige doniisiir, dinierarasi
Juliana van Stolberg okulunun Musluman ogrencuermde" biri olan Yusuf
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da, tanridan ihtiya¢ duydufunda var olan, bir arkadas olarak bahsetti.
Arkadaghk kavrami agikga ifade edilmemesine ragmen, bu, neredeyse,
Islami tann’ kavrammin bir goriinimi idi. Yusuf, dinlerarasi egitimi
giidiileyen Juliana van Stolberg okulunda, elestirel gdzlemi, yansitmas: ve
yorumlamast siirecinde buldugu bu terimi, 6diing almig gibi gériiniiyor. (Bu
ii¢ terimin detaylari i¢in bakiniz, Jackson, 1997) Ciinkii Yusuf’un “benim
tanrim” kavrami melez bir karakter tagimaktadir. Bu, su ana kadar,
dinlerarasi egitimin gézlenmemis bir yoniinti ortaya koyabilir. Yani, sadece
dinlerarasi diyalogu giidiileme degil, daha dnemli bir sey olabilir: dinleraras:
egxtlmm din i¢i diyaloga olan etkisi. Sinifta diger dinle karsilasma ve “benim
tanrim” kavramlanyla benzerlik, Islamiyet’te veya Hiristivanhkta olan
“benim tanrim” kavraminda, kisinin kendi gelenegindeki benzeriiklerin ne
oldugunu yansitmaya giidiiler. Smf disi diyalog, benim tanrim ve senin
tanrin kavraminm yetigkinlikte bir sonucu olarak, smifta dinler i¢i divalogun
Onciisit olabilir (Bkz. Roebben 2000, p. 91). Yukarida gosterildigi gibi,
Musliman ve Huwristiyan cocuklann tann kavramlarmin melez karakter
gOstermesi ilgingtir.

Maalesef, 2003 Temmuzunda Juliana van Stolberg Okulu, 6grenci
sayisindaki azalma nedeniyle kapandi. Bu durum, kismen, ¢evre okullarin
niifusunun ani bir yiikselmesi, kismen de, zamanin dinlerarast egitim igin
yeterince olgun olmamasi sonucu ortaya ¢ikti. Ancak zaman degisiyor, bugiin
Hollanda’da farkli etnik ve dini altyapilardan gelen gocuklarla karsilagma
sadece dinlerarasi okulda olmuyor. Bugiin, diferiyle karsilasma, kamu okuiu
olsun, Hiristiyan okulu (Protestan hatta Roma Katolik) olsun veya Islam
okulu olsun hgr okulun bir konusudur. Hollanda’da Miisliiman c¢ocuklarm
%A47’si devlet okuluna devam ederken %33 ise mezhebe bagli okullara
devam etmektedir. Bu geri kalan %53’den Roma Katolik okulunda %28,
Protestan okulunda %19 Miisliman 6grenci bulabilirsiniz. Miisliiman
niifusun %6’s1 ise diger Miisliiman okullara veya Montessori veya Waldorf
okullar gibi 6zel bir pedagojik teorisi olan okullara devam etmektedir (Bkz.
Bakker & Rigg, 2004, s. 66).

Iikekulda “Benim Tanrim” ve “Senin Tanrmn“

Hollanda’ da gocuklar, egmm kanyerlenne 4 yasmda, ilkokulda
baglamaktadirlar.. Ter. Avest aragtwrmasim. dinlerarasi bir okulda yiirtitiirken,
kargtlasma derslerinde catigmadan uzak tutarak, o ¢ocuklarn dini gelisimlerini
giidiilemeyi amagladi. Biz bu makalede, Ede’deki dinleraras1 Juliana van Stolberg
okulunun ¢ocuklarmda oldugu gibi, farkli dini alt yapilardan gelen ¢ocuklar olan,
onlarin gocuklarmin dini egitimleri alaninda, Hiristiyan ve Islami okullarm meydan
okumalarma 6zen gosterdik. Biz okuyucuyla bir Roma Katolik Ilkokulu ve Islam
ilkokulunda karma bir smuf niffusunun din egmnu tecriibelerini  paylagmak
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istiyoruz. Her iki sumfin 6gretmeni de Hollandal geng bir kadindir. Arastirmada
karma metot kullamlmigtir: katthmh gozlem, miilakat ve diirtii metodu.

Islam Din Egitiininde “Benim Tanrim”

[tk olarak, bir Islami- ilkokulda genc bir Hollandah 6gretmen olan
Wilma’nmn sinifim yakindan inceledik. Okuly, tilkenin ortalarnda, hos bir Hollanda
kasabasimnin merkezinde bulduk. Okuil, eski bir kasabanin giizelce restore edilen ¢ok
uzak bir semtinde bulunmamaktadir. Okulun ¢evresinde, diisiik sosyo -ekonomik
tabakadan insanlar bulunmaktadir. Bu Islami okulda, din egitimi dersleri gocuklara
Islami gelenegi tamtmay1 amaglayarak, haftada bir saat yapiimaktadir. Her derste
¢ocuklar “haftamin suresini” ezberlemekte, bunun yaminda Hz. Muhammed’in
hayati hakkinda bilgiler gibi Islami gelenek hakimnda bilgiler edinmekicdirler. Bu
dersler, ilkokulda c¢ocuklar 4 yasmdayken baslamakta, altt yagmma kadar
stirmektedir.

Bu 6gretimenin 6znel teorisinde (bu baglamda bkz. Ter Avest, Bakker & .
Miedema, 2008, 314-315), din egitimi sadece din egitimi dersleriyle iliskili
degildir, ancak din egitimi bununla yakmdan ilgilidir ve bulgular digerine
kars1 davramssal tutumlardaki sonugtur. Ogretmen, ozellikle digerini dinleme
yetenegini ve digerinin bakis agistmt almayr 6nemli amaglar olarak
isimlendirdi. Bu amaglar, sadece din egitimi dersleri boyunca, din egitimi igin
ogretilecek amaglar degil, genelde egitim icin 6gretilecek amaglardir.

Ogretmen, 4 veya 5 yas gocuklari igin din egitiminin gocuklarin evde
sosyallesmesinin baglama noktasi oldufunun farkindadir. Evde ¢ocuklar diger
pratikler gibi, dogal olarak dini pratiklere katilir. Onlarm nigin bu sekilde
davrandiklari- hakkmda herhangi bir:soru_sormaksizin ve anne-babalarinca
herhangi bir aq:lklama 'yapilmaksizin yaparlar. Kisaca, bu Islami kiiltiiriin
agilandif1 ev kiiltiirtine uygun olarak ele almir. Cocuklar onu anne siitiinden
alirlar, kiilttrtin pratik davramsgsal yonii ayn1 zamanda dini kavramlarin bir
dzetidir. Cocuklar yaparak 6grenirler (Dewey, 1915/1979, pp. 253, 255, 258,
261, 265, 286) ve ona sik bir. bagla baglanarak ilk bakict modelini
kopyalarlar. Bu bag, ¢ocugun kendisini bagimsiz bir kisi olarak kabul
etmesine kadar suren, onunla ilgili bagka bir kisi olarak anneden ayri olan ¢ok
kuvvetli bir bagdir. Buna ragmen, onun hayatmdaki ilk bes v1l, ¢ocuk gliven
ve huzur duygusunu hissetmede hala annesine veya ilk bakicisma cok baghdir.
Annesi agladigy icin aglayan ¢ocuk modeli iyi bilinir. Cocugun iiziintlisii
karmasgik bir empati duygusunun sonucu degil, sanki bulagiyormus gibi daha
cok, gocugu etkﬂeyen anne {zlntlisiiniin bir durnmudur. Bu, aym zamanda
efer anne iyi bir moddaysa  da uygulanir: onun mutlulugu gocugun
mutlulugunun énemli bir derecesini belirler. Bu sadece onun iyi modu degil,
aym zamanda - gocufun gelisiminde biiyilk etkisi olan dini degerlere
intibaki(uyumudur) dir. (Harter 2005, 387). Clinkii ¢ocuk, annesinin dizi
dibinde dini Sgrenir. Bazen literal olsa bile, gocuk, temel tezahiirleri dahil
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Islam’1 ve Islami gelenege gtre nasil davranmas: gerektigini dgretmeninin dizi
dibinde 6grenir. Sadece, kendini giivende hisseden ¢ocuk 6grenir. Bu nedenle,
ogretmen, ilk olarak aile baglamim: ayarlamalidir. Bu, giivenden ortaya cikan
dindarligin gelismesinde bile uygulamr: giivenle iliski inancin besigidir.

Diger taraftan, ¢ocuklarin, onlarm dini okuryazarliklarim genisletecek
[slam’mn temel kavramlari ile tamigmalarina imkén vermek, daha gengler igin,
davramgsal agilar1 somutlagtirmada temel kavramlan cevirmek kesinlikle
gereklidir. Ilkokulda gocuklarn geligebilecegi, evde soru sormaksizin yaparak
ogrendikleri rittielleri isimlendirdikleri kelimeleri edinecekleri bir alan
yaratilir. Okulda, 6gretmen, ¢ocuklari soru sormaya tesvik etmede ve gesitli
deger ve diizenlemeleri vurgulamak igin farkli kelime ve kavramlan
ogretmede, tim bu farkli ev kiiltiirlerinden yararlanir, Dewey soyle ifade
etmektedir: 6gretmen vasitasiyla, okul, diinyay: gocuklar i¢in daha genisletir.
Daha karmagik aliskanliklar ve cocugun toplumla ilgisini ve etkilesimini
diizenleyen eylemler haklinda konusurken Dewey’in merkezi kavrami
Lkatilma“dir. Okul, daha sonrasina hazirlayict degil, ayni zamanda toplumun
kendisinin bir formu olarak, oOzellikle, bu noktada 6nemli bir faktordiir.
Dewey, (Dewey, 1897/1972, p. 86-87) egitimi embriyonik bir alan olarak ve
okulu, cocugun digerleriyle birlikte yasamay: 6grendigi embriyonik bir toplum
ve iiyesi oldugu topluma katilma olarak tamimlarken, Hermans (2003, pp. 223-
230) ,pratiklerin toplulugu” kavramim kullanmistir. Bu tiir bir kilgitk
toplulukta, ¢ocuklarm kasith 6grenme siireglerinden sorumludur. Ogretmen,
cocuklarn -egitici tecriibelere katilabilecegi bir alan yaratir. Bu tecriibeler,
hayatin Onemli. bir pargasi- olan din ;dahil, farkii alanlaninda ¢ocugn
gelistirebilir.; Tecriibenin kalitesi, ister, dini olarak tanmmlansin, ister
tanimlanmasin, ya]mzca gegmise, baklgta tannmanabﬂlr (Dewey 1934, p. 42).

Giinlik smif durumunun ne oldugu ile ilgili bir omek verelim.
Ogretmen, gocuklara kisisel iligkilerin *“arldlhglm Ogretmede, Allah’m 57.
Sure’de kendisine agikga bir halife olarak insam tammmlamasmi kullanabilir.
Bu baglamda cocuklara halife gibi davranma farkliliklarm &gretmek igin-
daha kiigitk ¢ocuklara- gocugun :igerisinde bulundugu aktiiel diinyaya
doniistiiriilecek daha somut davranigsal yonlere ihtiyag duyar Islami ilkokulda
ogretmen olan Wilma, gocuklarmn . diinyalarmi nasu degistirdigini ve aym
zamanda Islami gelenege gore yasayan yetigkinlerin diinyasiyla nasil
tamgtirdigm ~ gosterdi bize. Bu Ogretmen, sadece, kendilerinin de
inceleyebilecekleri, onlara okudugu a,ocuk kitaplarmn: degil, aym: zamanda o
kitaplarda gegen karakterlerin de rollerini oynamaya ¢agirarak pek cok somut
materyal kullanmaktadir. Bu sekilde ofretmen, farkli yollarla 6grenme
siirecini giidiilemede c¢esitli duyulara ilaveten, hayali uygulamay1 tesvik
etmektedir. Hollanda’da. ilkokuldaki kiigtik gocuklar i¢in bu amagla yazilan
Max Velthuys’un kitaplan 6gretmenler arasinda oldukca popiilerdir. Ornegin,
Kikker en de horizon: [Kurbaga ve ufuk]. (1998), Kikker is verliefd [Asik
kurbaga] (1989) Kzl’ker is kikker [Kurbaga kurbacradlr] (1996), Kikker vindt
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een vriendje [Kurbaga bir arkadas buluyor] (2001), and Kikker is bang
[Korkan kurbaga] (1994) gibi.

Her giin oldugu gibi bu giin de Miisliiman bir 6gretmen yardimcis,
sureyi okurken ellerini baglayarak veya agarak giinlik duay: ¢ocuklar ile
birlikte okur. Sure ezberden olmahdir ve Sgretmen Ogrencilerine farklihk
konusunda bir kitap okur. Ogretmenin yorumuna gore, bu kitapta farklilik,
digerlerini guduleylcx ve her birinin dlgerme yardime: olmasmi sagiayan bir
firsat olarak goriitir. Ogretmen, ogrencileriyle bu baglamu kesfederel\
ogrencilerinden kendi giiglerini adlandimalarmi ve kendilerinin ¢ok iyi
olmadﬂdan ve gercekte onlarin giicii olmadiklar seyde simf arkadaslarindan
yardim istemeleri gerektigini ister. Aymi derste, zayifhiklarini ve glilerini
ortaya koyarak, gocudara »glglerini gehg,txrrne perspektifini  sunar.
Ogretmenin ogrencﬂen icin istedigi gelistirme igin, disaridan baz1 seylere ve
icerden de iradeye 1ht1ya9 duva*sm Bunu, sogan: sularken, cocuklaria birtikte
¢igek sogani sarkisint s@yleyerek ve sap: ve«c;igekleri biiyliyen soganin
cimlenmesini yiireklendirerek 6rneklendirir. Hayal ve hareketli bir sekilde var
olan gelismenin ortak arzusunu igeren bu dersin kapsamimda somut belge
olmasina ragmen, gelismenin kaynag: olan Allah’t ve kendi giiclinii kendisi
goren cocugu karsilastrmak agik¢a zikredilmez. Islami okuldaki bu
¢ocuklarin ,benim tanrra® kavrami, el ele kendi glicleri ve iradeleriyle
giderek, tamamlamaya ilaveten disaridan yardim alarak doldurulmustur:
kendi kendine yapamazsan tanr sana yardim eder. Paylasilan dini bir kavram
olarak ,,benim tanrmm®, ,,bizim tanrmiz* olur,

Roman Katolzk Szizzﬁarda “Benim Tanrun ve Senin Tanrin”

Sekiiler Hmlanda .toplumunda terlmlerm dm1 kavramlarla
tammlanmasi yoktur. Devlet okullar haricindeki mezhebe bagh okullarm bir
kismi sekiiler bir ‘arka plana sahip Ogrencilere sahipken o6zellikle biyiik
sehirlerin bati kismindaki bu okullara devam eden &grencilerin [slami bir
arka plam vardw. Bu durum bize egitiminin ikinci &rnegidir. Bu Roman
Katolik okullari baskentin 30 y1l 6nce kurulan ve Faslhi, Tiirk ve Surinamli
ailelerin oldugu bolgelerdedir. Cocuklar, sahip olduklarn farkit kokenlerin
farkinda olarak smnifa gelirler, ve okul din dersinde komsunu sevime, bir
insana karsi sempati ve empati yapma gibi.evrensel kavramlar1 vurgular.
Dewey, bu durumu §oyle bir ek verir: Onun gozleri, 6gretmene Tanrt nin
dogru bir peygamberi, Tanri’'mn kralligimm bir gozciisii olduguna inanir
(Dewey, 1897/1972, p. 95). Dewey’e gore, ogretmen sadece bir elgi degil
ayni zamanda barig ve adaletin pratik 6rnegi oian Tanri’min krallifmnin b1r
ornegidir. Biitiin bunlardan, sonra, her kisinin kendi yorum ve doniiglimiint
kurmaya basladigindan beri her 6gretmen kendi yoluna sahiptir ve her
birinin kendi yolu/yaklagim: Tanri’nm kraligimin idealidir. Iyiligi segmek,
ask ve empatinin gelismesi i¢in bir sorudur. Cocukiugun ilk dénemlerinden
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itibaren empatinin gelismesi ¢ocuklarda bagiilik ve 6diil hislerinin gelismesi
bakimmdan olduk¢a onemlidir. Roman Katolik okulundaki bu geng
Hollandah 6gretmen 6grencilerine bunu harfi harfine yerine getirmistir.

Nancy 'nin subjektif egitim teorisinde, Roman Katolik ilkokullarmdaki
Ogretmen igin farkhliklara egit olma  kavrami merkezdedir. Nancy
etkinliklerinde daha ¢ok beraberligin temel alindigi oyunlardan ve karsihkli
beklenerck oynanan oyunlardan araba yarist oyunu, ticlil bisiklet siiriisii ve
actk alanda karsilikli oyunlardan faydalanmanin Onemini lizerinde
durmustur. Ogretmen kitaplari okurken &grencilerinden orug ve namaz gibi
ailelerinde yapilan ibadet aktivitelerini anlatmasini ister. Farkli ibadet
sekilleri birer problem degil aksine ¢ocuklarin soru sormaya sevk eden bir
zenginliktir. Islami okullarda oldugu gibi, Nancy de kitaplari okurken
dgrencilerin tecriibi bilgilerinin yan: sira kognitif bilgiler alaninda kargilikli
fikirlerin'- degisimlerini saglayan bir tetikleyicidir. Roman Katolik
ilkokulunda gorev yapan bir 0gretmen Ogrencilerini farkliliklara, tekinin
diinyasini anlama ve kendi ve &tekinin diinyas: arasindaki farklari farkinda
olmaya cesaretlendirir. Bu benim Tanrim ve senin Tanrin arasindaki farka
farkinda olmaya yo6nelik bir eksersizdir,

Iki Ogretmenin Yaklasunlar: Arasindaki Benzerlikler

Ogrencilerin dini okuryazarlif: ve hissiyatim geligtirmek igin, her iki
ogretmen de dort yasindaki. ¢ocuklarin - psikolojik ozelliklerini gevresel
faktorlerle diizenlemeli, bu . ¢evrenin ¢ocukta temel beraber yasama
prensiplerini éve ,farkli dini hassasiyetleri -beraber yasayarak 6grenmesini
destekler. . o

Bu iki dgretmen ¢ocuklarin birbirlerine bagiml: bir sekilde yasamay:i
tecrilbe etmelerini saglamast igin cocuklann etrafindaki ¢evrenin ve
yaklasimlarin ¢ocuklarin seviyesine uygun bir sekilde olusturmaiar: gerekir.
Bu farkindalik “kalplerimizden daha biiylik bir sey olmasi” Hiristiyanlik
geleneginde Tanri Islam .geleneginde Allah olarak isimlendirilir ve onlar
farkli olan yeni bir seyi her ¢ocuk ve ailesi-i¢in acgik bir sekilde ortaya
koyuyor. = . e .

Sahip oldugumuz. empirik : bilgiler ortaya koymustur ki; her iki
Ogretmenin Oznel egitim teorisi de mezhebe bagl okulun din kimliginden
bagimsizdir. Cok kiiltiirlit ve gok dinli toplumlarda giivenli bir ¢evre egitimi
topyekiin ¢ocuklarin beraber birbirlerini destekler nitelikte olmalidir. Bu iki
ogretmen ogrencileriyle beraber ve Ggrencilerin kendi aralarinda fiziksel bir
temasla bunu pratige dékmektedir: Boylelikle bu 6gretmenler gocuklarina
kendi dizlerinin dibinde oturarak diinya dinlerini tanitirlar.
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Cokdinli Toplumda Geleneksel Din Egitimi

Dini terimleri 6grenmenin iki yoluna daha yakindan bakalim: Din
Egitiminde dini aidiyete katki saglayan iki vol vardir. Bunlar dini
okuryazarlig1 ve dini hissiyat: gelistirmeye katki saglar.

Geleneksel kelimesi Latincede tradere yani iletmek anlamina gelir.
Bundan dolays, gelenek akiif bir stiretir. Ogretmen kendi hayatmda onemh
olani ¢ocuklara iletmek igin yogun bir ¢alismanm igine girer. Onun 6znel
dini geleneksel yaklagimina gére &frencilerine esit bir sekilde dgrencilerin
seviyelerine getirmeye ¢alisir. Ogretmen ve O8renci arasindaki iligki, egitici
ile egitilen arasindaki iligki 6nemlidir. Cocuk, gelenekseli birincil olarak
kulaktan kulaga sonra katihimla ve kabulle &grenir. Dikkatli dinleme ve tek-
rar, ezberleme ve taklit arastirmalan Hiristiyanlik ve Islam gelenegin 6gre-
timinde 6nemli yere sahiptir. (Bkz.. Meijer 2009) Cocugun Hiristiyan ayini
icin ilahi, dua ve incilden pasajlar veya Miisliiman ibadeti i¢gin veya oOzel
durumlar i¢in Kurandan sureleri ¢cocugun 6grenme geleneksel 6grenmedir.
Bu bazen ezberlemeye konsantre olan Yakmn yumruk yaklagimi olarak ifade
edilir. Bu yaklasimda her sey ¢ocugun inanglarini hayatina katarak yagsamayi
hedefler: Bunlar, bilgi transferi, cocuga iginde bulundugu gelenegin 6gretil-
mesi. Bunlarin hepsi ¢ocugun toplumsal dinle sosyallesmesine katki sacrlar

Hem Hiristiyanlik hem de Islami gelenek ezber ve tekrarin iistiine
vurgu yapar. Boylece cocugun 6grendigi seyi yansitmasim beklerler ama bu
durumun her zaman pratikte gecerli olmadlgx dikkate alinmalidir. Sorular
sorma ocrrenme geleneginin aynlmaz uu' parc;a51d1r Gelenek ﬂorsellen tire-
ler her zamaf cocug,un gevresinde yansimaz. Cocugun her zaman gordugt
ideal ettigi seyle uyusmaz:Bu su gotiirmez gercek cevaplanmas: gereken
soruiar ortaya koyar. Cocuk 6grendigi seyler gergekligi ile ilgili sorular sor-
maya sevk edilir. Gadamer’in de ifade ettigi gibi “olumsuz tecriibe” (Bkz.
Meijer 2009, p. 177): Olaylar bize empoze edildigi seklide degildir. Gergek
kiiltiirel empozeden, 6n yargidan kacar ki bu ¢cocugun gerceklige bakis agisi-
dir. Burada ayni1 zemanda farklilik 6n ¢ikmigtir. Cocuk 63retmeni tarafindan
beklenmedik doniit fark edecek sekilde cesaretlendmlu bunlar genellikle
¢ocugun beklemedigi ve anlamadig1 konular {istiine odaklamr Bu farkhhk]ar
bireyin ne 6grendigine 151k tutar. Bu y6ntemin karakteristik 6zelligi kargasa-
dan kagmak degildir tam, tersme kargasamn {istiine mdcrek ortaya bir gelis-
me gﬂcarmaktu .
farkiiliklan ortaya Qlkarmaya ‘'sevk eder. Eger gocuk tek basma kafasmda
sorularla gelmezse §gretmen ¢ocugun beklentilerinin aksi‘yoniine farkh nok-
talara yoneltmelidir. Bu yontem fiil olan tradere’ye (iletmek) yeni bir anlam
katiyor. Ogretmen gocugu degisik kaynak‘ara yonlendirir ve sunar. Cocuk bu
yontemle sadece farkli metinleri gormek ve 6grenmekle kalmaz aym zaman-
da tarigma yOntemi olan kargitlik, anlagma tekniklerini de 6grenir. Bu yon-
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tem yorumsamaci-iletisim (hermontik-iletigim) 6gretme konsepti olarak egi-
tim teorisinde bilinir. Veya bazen “acik el” yontemi olarak da kullanilir.
Amag¢ ¢ocufun belleginde olan yasanmisliklara anlam yiiklemek, yeni ve
bilinen terimleri yeni bir sekle sokmaktir. Cocuk kendine yiiklenen gelenegi
yeni bir kendine ait dini kimlik olusturmak icin kullanir. Farkliliklarla yiiz-
lesmek kisinin otantik dini kimligini daha dnceki bellekteki gelenegi referans
alarak temel alarak geligtirmesidir.

Gelenegi Ezberden Ogrenmek

Daha once bahsettigimiz hermonotik-iletisim 6gretme konsepti bize
gore Idiltiirleraras: ve dinleraras: kontekste ¢ok onemli bir &gretme metodu
vaat etmektedir. Birlesik Krallikta Uluslar arasi arenada ve tartismada 6zel-
likle Avrupa ve 6tesinde dinleraras: ve. kiiltiirlerarasi egitimde 6nemli bir
yere sahip olan Robert Jockson 10 yil dnce gelistirdigi ve tasvir ettigi etkile-
simli yaklagimla benzerlik gosteriyor. Bu daha ¢ok Alman meslektas
Wolfram Weife ve meslektast Hamburg tarafindan gelistirilen ve uygulanan
“herkes i¢in din egitimi” yaklasim:i ile giiglii bir bag kurmaktadir (Bkz.
Doedens & Weife, 1997).

Buna karsmn hermonctik-iletisim 6gretme konsepti kullanmak yerine
biz daha temelli ve aym zamanda daha etkili tasvirler ortaya koyan bir yak-
lagim olan “kalpten 6grenme” yontemini kullanmay: tercih ediyoruz. Bu
yontemin kullanilmasimin en énemli nedeni, kisa 6ykii yonteminin kissa ile
Ogrenme geleneginin Snemli bir pargasi olmasidir. Bunu destekleyen bir
yaklagim ayni: zamanda Paulo Freire’nin Ezbere (Kalpten) Pedagojisin’de de
goriilityor (Freire 1997). Freire ¢ok ikna edici bir sekilde yansimanin ve
bilincin 6nemine vurgu yapmustir, fakat pedagojik transfer ve degisim ezbere
6grenmenin Onemli, ayrilmaz pargalari oldugunu da gbzden kacirmamugtir.
Kalp direk olarak agkla alakalidir ve Freire’e gére askin giicii, diinyay: ve
insaniari tammanin, onlarla diyalog kurmann tartigmasiz en énemli yonte-
midir (Bkz. Miedema 2005, p. 45). ,

Ogrenme yontemirin yarg11anab1lecek sorgulanabilecek tek yonii
baskalanyla ylzlesme yonteminin kullanilmasidir. Gergek insanlarla yiz
ylize gelmek iletisimi hatta bithassa etkili bir duygusal bag olusturmada
onemli bir yere sahiptir. Genglerin 1let1§1m1nde sOzsiiz iletigim, sozlii xletlsl-
mi geride birakabilir ve hatta onun yerine bile gecebilir. Sézsiiz iletigim in- -
sanlarin hissiyatimi en etkili kelimelerden bile daha etkili bir §ek11de yansita-
bilir, ortaya koyabilir. Herhangi bir metmden alinmug bir pasaj, iletigimi etki-
. li bir gekilde yansitamayabilir. Parlayan ve heyecan verici gozlerle bakan bir
¢ocugun Ramazan’da bir sey. yemesi veya mutlu goézlerle bakan bir kizin
hayatinda ilk kez aldig1 giizel bir kiyafetin olusturdugu samlmlyenm ve his-
siyatini herhangi bir metinden alinmig ayrmtili bir pasajin verememesi s6z-
siiz iletisimin onemini ortaya koymaktadir. Yazili metin her ne kadar yazar
ve okurun birbirleriyle olan etkilesimini ortaya koysa da aslinda okuru ger-
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cek diinvadan uzaklagtumaktadir, ama bir ¢ocukla yapilan iletisimde ise
¢ocugun duygulari, beklentileri, mutluluklar: direk olarak goriilebilecek bir
sekilde kars: tarafa yansimaktadir (Bkz. Bakker & Ter Avest 2009 basildi).
Ornek verecek olursak, bir gocuga “Ne zaman ilk kez babanla camiye namaz
k}lmaya gittin” sorusu veya * Ofretmen sana soru sordugunda nas:l hisset-
tin” gibi soru climlelerini yéneltmek, canh bir iletisimi ve ¢ocugun kafasinda
olusturdugu tipik gorselleri degistirmesine sebep olmaktadir. Ezbere 6gren-
me (Kalpten Ogrenme)ydntemi karsihikli iliskileri ve birbirlerine olan
bagimlililan gokiiiltiirlii ve dinleraras1 toplumda ortaya koyan énemli bir
vaklagimdir. Bu y6ntem hatta dindar vatandas egitimine model olarak da
goriilebilir.

Kalpten 63renmenin 3 6nemli ana baghg: vardir, bunlar: bilgiyi edin-
mek, bilgiyi kesfetmek ve bunlarla beraber yeni b11g1y1 olusturmaktir. {1k
etapta, cocuk kendi terimleriyle etrafin anlamlandirma ve isimlendirmeye
yonelmektedir. Daha sonra etrafini iyi gozlemleyerek ve dinleyerek okulda
6grendigi bilgileri ve sorunsallart evde somutlagtirmak isteyecektir. Hem
Katolik hem de Islami okullar &grencilerini hayallerini kullanarak pratik
vapmaya tesvik etmektedirler. Tkinci etapta, kesfetme yontemiyle, gocuk
edindigi bilgilerle ve bu bilgilerin is1ginda bagka kesfedilmeyi bekleyen
diinyalara girer ve o diinyalar kesfeder. Bakis acisi ve gozlikleri gercek
hayatta gérdiiklerini anlamlandirmada dini okuryazarlikla sekillenmigtir. Bu
yontemde, 6gretmen ¢ocugu gergekle yiizlestirmeye yonlendirmeli ve agik
uclu sorular sorarak onu tesvik etmelidir. Yonlendirilmis agikiikla, yontemi
gelenek ve yasam bigimi olarak farkli olana “dtekine” karsi 6grencilerin
kendilerinin olusturdugu iletisim yoluyla, gergek diinya yasantlariyla olus-
turmus olduklari-biligsel ve etkili bilgi edinimi kurallarmi kullanarak kendi-
lerini anlamlandirmada 6nefrarz etmektedh Bat1 Avrupa kiiltiiriinde, i¢inde
bulundugumuz.degisim toplurnunda, “Kalpten 6Zrenme” yontemi, insanlarin
birbirlerini vatandas olarak gormelerini ve birbirleriyle tanismalarins “kalp-
ten kalbe” teknigi sayesinde olugturmaktadir, Bunun en $nemli uygulamasi,
anaokullarinda uygulanmakta olan hayal kurma ve etkili bir sekilde katilma
teknigidir. ' '
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