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COVID-19 salgin siireci ile birlikte egitim kurumlarinda, hem 6grenciler hem de 6gretmenler agisindan
pratikte olduk¢a yeni sayilan uzaktan egitim dersleri giindeme gelmistir. Uzaktan egitim ile birlikte
ogrenciler aligik olduklar1 diizenin disinda yeni deneyimler kazanmig ve yiiz yiize egitim ile birlikte
cevrim i¢i dersleri takip etmislerdir. Egitim sisteminde siiregelen degisimlere ayak uydurabilmede ve
yenilikleri takip edebilmede uygulamadan dogrudan etkilenen 6grencilerin ve 6gretmenlerin algilarinin
etkili oldugu diisiinilmektedir. Bu nedenle bu ¢alisma ile 8. sinif dgrencilerinin uzaktan ve yiiz yiize
matematik derslerine yonelik algilarinin incelenmesi amaglanmistir. Nitel aragtirma yontemlerinden
durum g¢aligmasi olarak tasarlanan aragtirmanin katilimeilarini Sakarya’da bir devlet okulunda 2020-2021
egitim-0gretim yili bahar doneminde O6grenim goren 35 Ogrenci olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore
ogrencilerin uzaktan ve yiiz yiize yiiriitillen matematik derslerine yonelik hem olumlu hem de olumsuz
yonde algilara sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu kapsamda 6grencilerin uzaktan matematik egitimine
yonelik algilarinda olumsuz ifadelerin ¢ogunlukta olmasina ragmen yiiz yiize matematik egitimine
yonelik algilarinda ise daha olumlu ifadelerin yer aldig tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, uzaktan egitim, yliz ylize egitim, algi.

ABSTRACT

With the COVID-19 epidemic process, distance education courses, which are considered quite new in
practice, have come to the fore in educational institutions, both for students and teachers. With distance
education, students gained new experiences outside of the order they were accustomed to and followed
online courses with face-to-face education. It is thought that the perceptions of students and teachers who
are directly affected by the application are effective in keeping up with the ongoing changes in the
education system and following the innovations. For this reason, this study aimed to examine the
perceptions of 8" grade students towards distance and face-to-face mathematics lessons. The participants
of the research, which is designed as a case study from qualitative research methods, consist of 35
students studying in a public school in Sakarya in the spring term of the 2020-2021 academic year. A
semi-structured interview form was used as a data collection tool. According to the findings obtained
from the study, it was determined that although the negative expressions were mostly in the perceptions

" Bu calisma 3-5 Haziran 2021 tarihlerinde diizenlenen ERPA International Congresses on Education’da sorumlu
yazar tarafindan sunulan bildirinin genisletilmis halidir.
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of the students towards distance mathematics education, there were more positive expressions in their
perceptions of face-to-face mathematics education.

Keywords: Mathematics education, distance education, face-to-face education, perception.

GIRiS

COVID-19 salgin siireci insanlarin birgok aligkanliklarini degistirmis olup ozellikle
egitim kurumlarinda dinamik bir yapmin gelisimine yol acmistir. Toplum sagligi agisindan
sosyal ortamlarda bulunmak riskli hale geldiginden okullardaki yiiz yiize egitim-6gretim
faaliyetlerine ara verilerek acil uzaktan egitim faaliyetleri uygulanmaya baglanmistir. Salgin
stirecinin egitime yansimasi olarak kiiresel capta her iilkede okullar kademeli olarak kapanmis
ve 6gretmenler yiiz yiize 6gretimden beklenmedik bir degisiklikle uzaktan 6gretime gecmek
durumunda kalmustir (Chan, Sabena ve Wagner, 2021). Ulkemiz genelinde ise 2020 yili Mart
aymin ikinci haftasinda okullarda siiregelen egitime ara verilip egitim bilisim agi (EBA)
platformu araciligi ile ¢evrimici dersler yiiriitiilmis ve TRT-EBA TV ile desteklenen egitim
stireci kesintisiz olarak devam etmistir. 2020 yil1 Nisan ayinda oncelikle 8. simif ve 12. simf
Ogrencileri ile uygulamaya baslanilan EBA canli sinif 6zelligi ilerleyen haftalarda tiim 6grenci
ve Ogretmenlerin kullanimina sunulmustur. Bu kapsamda dersler okul yoneticileri tarafindan
planlanarak 6gretmen ve Ogrencilerin sisteme girisleri saglanmis (MEB, 2020) ve 23 Mart
2020 Pazartesi giinii baglatilan uzaktan egitim siireci, 19 Haziran 2020 Cuma giiniine kadar
tim smif diizeyleri i¢in gerceklestirilmistir. 2020-2021 egitim-6gretim yilinda ise salginin
seyrine gore kademeli olarak yiiz yiize egitim faaliyetleri; okul 6ncesi, ilkokul, 8. siif ve 12.
smiflar diizeyinde devam etmis ve diger simf diizeylerinde uzaktan egitim faaliyetleri
siirdiiriilmiistir (MEB, 2021). Ozellikle pandemi siireci ile énem kazanan uzaktan egitim
uygulamalar1 yeni bir uygulama olmamakla beraber bircok O0gretmen ve Ogrencinin toplu
olarak ilk kez deneyimledigi ve siiregte yetersizlikler kadar yetkinlikler kazandigi bir alan
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle siire¢ boyunca yasanan deneyimler arastirmacilarin
bu alana ilgisini arttirmakta ve egitim sistemimizin degisen ¢evre kosullarma uyumunu
saglamada teknolojik gelismelerin takibini giindeme getirmektedir.

Uzaktan egitim faaliyetlerinde teknolojik yapilarin kullanilmasiyla 6grenen-6greten ve
kaynaklar arasindaki olumsuz sartlarin iyilestirilmesine c¢alisiimaktadir (Bozkurt, 2017).
Baki’ye (2007) gore uzaktan egitim, sinif i¢i 6grenme ortamlarinda bazi sinirliliklar nedeniyle
etkinliklerin siirdiiriilemedigi durumlarda paydaslar arasindaki iletisim ve etkilesimin yeni
duruma 06zgli hazirlanmig {inite ve ortamlarla saglandigi bir dgretim yontemidir. Kaya’ya
(2002) gore uzaktan egitim, teknoloji odakli egitim siirecinde bireyin ihtiyaclarini giderip
kendi kendine yetebilmesini saglayan hayat boyu devam eden bir disiplindir. isman (2011) ise
uzaktan egitimi, farkli ortamlarda bulunabilen 6grenen ve Ggretenin siirece esnek olarak
katilabildigi teknoloji odakli bir sistem olarak tanimlamistir. Kologlu, Kantar ve Dogan (2016)
da bu siirecte farkli teknolojilerin farkli zaman ve mekanlarda kullanilabilmesiyle ilerlendigini
vurgulamistir. Bu durumda uzaktan egitime yonelik tek bir tanimin olmadig: fakat tanimlarin
ortak noktasinda teknoloji, zaman ve mekan farkliligi, 6grenen ve ogreticilerin etkilesimi gibi
hususlarm oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ozellikle uzaktan egitim ile yiiz yiize verilen egitim
yerine 6grenci ve Ogretmen etkilesiminin kuruldugu ortak bir platformun olusturulmasinin
amaclandig1 (Bayam ve Aksoy, 2002) unutulmamalidir.

Uzaktan egitim siireci 1700’1 yillarda Amerika’da mektup yoluyla baslayan ve takip
eden siiregte Avrupa iilkelerinde ders materyallerinin posta aracilifiyla gonderilmesiyle
farklilasip radyo-TV gibi iletisim araglarmin da kullanildigi, ¢agin yenilikleri sonucunda
bilgisayar ve internet teknolojileriyle devam eden bir donemi kapsamaktadir (Ergiliney, 2015).
Bircok iilkede ozellikle gelismis iilkelerde uzaktan egitime yonelik alt yapr ¢aligsmalari, okul
kurma, proje yapma ve yayginlastirma gibi énemli adimlar atilmistir (Kirik, 2014). Ulkemizde
ise uzaktan egitim silireci Cumhuriyet’in ilk yillar1 ile baslamakta; kavramsal, mektupla

449



yazisma, gorsel isitsel araglar ve bilisim tabanli olmak {izere dort donem seklinde
incelenmektedir (Bozkurt, 2017). Ulkemizde gelismis Avrupa iilkeleriyle karsilastirildiginda
uzaktan egitimle olduk¢ca ge¢ tanmisilmasina ragmen giliniimiiz internet alt yapisindan
faydalanilarak uzaktan egitimin uygulama alan1 genisletilmistir (Kirik, 2014). Pardala’ya
(2010) gore uzaktan egitim ayn1 zamanda uzaktan 6grenme olarak da nitelendirilebilir ve e-
O6grenme, web tabanli 6grenme, bilgisayar destekli 6grenme gibi bilesenleri igermektedir. Web
tabanli uygulamalar senkron (es zamanli) ve asenkron (es zamansiz) uygulamalar olarak
siiflandirilabilir (Karatepe, Kiigiikgengay ve Peker, 2020; Ozseven ve Cagman, 2021).
Senkron olarak yiiriitiilen derslerde 6gretmen ve 6grenciler es zamanli olarak farkli ortamlarda
etkilesim igerisinde olmakta; asenkron olarak yapilan derslerde ise 6nceden hazirlanmig ders
dokiimanlar1 Ogrenciler tarafindan zaman smir1 olmadan bireysel hizlarina gore takip
edilebilmektedir (Yorganci, 2015).

COVID-19 salgin siirecinde ise uzaktan egitim diger Ogretim yoOntemlerine katki
sunacak bir yontem olarak degil, uygulanmasi zorunlu bir egitim haline gelmistir (Demir,
2020). Dolayisiyla uzaktan egitim konusunda 6nceden bir egitimi olmayan ve bu siireci
deneyimlemeyen birgok 6gretmen 6grencilerine uzaktan egitim vermeye baglamistir (Tican ve
Toksoy-Gokoglu, 2021). Sozel dersler oldugu kadar sayisal derslerde de bu siire¢ gevrimigi
ortamlarda sirdiiriilmiis ve derslerin takibi 6gretmen ve Ogrenciler arasindaki etkilesim ile
stirdiiriilmeye ¢alisilmistir. Her ne kadar bu uygulama yeni bir uygulama olmasa da matematik
gibi temel bir derste dgrencilerin kavramsal 6grenmelerinin saglanmasi, dgrenci eksiklerinin
¢ok fazla olusmadan siirecin en verimli sekilde gegirilmesi 6nem arz etmektedir.

Alan yazin incelendiginde; matematik O6zelinde yapilan c¢aligmalarin, uzaktan
egitim/web tabanli matematik 6gretimine yonelik goriisler (Akgayir ve Kilig-Cakmak, 2017;
Iskenderoglu ve Konyalihatipoglu, 2021; Kilit ve Giiner, 2021; Kobak-Demir ve Giir, 2020;
Korkmaz, 2021; Turgut ve Yenilmez, 2011; Tican ve Toksoy-Gokoglu, 2021; Yorganci,
2015), tutumlar (Demir, 2020; Korkmaz, 2021; Yalman ve Kutluca, 2013), deneyimler
(Aluparmak, Can ve Dur, 2021; Batdal-Karaduman, Aksak-Ertas ve Duran-Baytar, 2021;
Ozdemir-Baki ve Celik, 2021), sorunlar ve ¢dziim &nerileri (Akinci ve Piskin-Tung, 2021),
matematik basarisina etkileri (Tezcan ve Ugar, 2013; Yorganci, 2015) vb. konularda yapildigi
goriilmektedir. Bu kapsamda yapilan ¢alisma sonuglar1 degerlendirildiginde; Kobak-Demir ve
Giir (2020) matematik dgretmen adaylari ile yaptiklar: ¢alismada katilimeilarin alan egitimi ve
okul deneyimi dersleri ile teknolojik alt yap1 eksiklikleri nedeniyle uzaktan egitim
faaliyetlerini yetersiz olarak degerlendirdikleri, internet baglantis1 sorunu, O6devlerin
yogunlugu, smav siirelerinin yetersizliginden dolayr giiclik yasadiklari belirlenmigtir.
Korkmaz’in (2021) pandemi nedeniyle gergeklestirilen uzaktan egitim siirecine ydnelik
matematik 6gretmen adaylarinin goriis ve tutumlarini inceledigi calismada uzaktan egitim
sisteminin (UZEM) yiiz yiize egitim gibi olamayacagi, alan derslerinde elverissiz oldugu ve
gelistirilmesi gerekliligi sonuglar1 elde edilmistir. Tican ve Toksoy-Goékoglu'nun (2021)
calismasinda matematik 0gretmenlerinin uzaktan egitim matematik derslerine yonelik 6grenci
etkilesimi ve programdaki kazanimlara ulagma agisindan smirhiliklarin yasanmasi nedeniyle
derslerden istenen diizeyde faydaya ulasilamadigi goriisiinde olduklar1 belirlenmistir. Demir’in
(2020) caligmasinda meslek yiiksekokulu 6grencilerinin pandemi nedeniyle uzaktan egitim
kapsaminda devam eden matematik derslerine kars1 tutumlarinin olumsuz oldugu ve bu tutum
diizeylerinin 6grencilerin derse katilma bigimi, internet kullanim siiresi ve uzaktan egitime
yonelik sahip olduklar1 bilgi degiskenlerine gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Pamuk ve
Karakag (2011) ise c¢alismalarinda sosyal bilim Ogrencilerinden uzaktan egitim alan
Ogrencilerin kampiiste 6grenim géren 6grencilere gore daha fazla matematik kaygisi tagidiklar
sonucuna ulagsmustir. Bu durumda o6zellikle smav kaygist faktoriiniin  etkili oldugu
belirlenmistir.

Matematik egitiminde uzaktan egitime yoOnelik olumlu sonuglarn elde edildigi
calismalar da mevcuttur. Bu baglamda Turgut ve Yenilmez’in (2011) ¢aligmasinda lisansiistii
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Ogrencilerin geometri derslerinde web tabanli egitimin kullanima elverisliligi hakkinda olumlu
yonde goriis bildirdigi belirlenmistir. Tezer ve Gililyaz-Cumhur’un (2020) calismasinda
iiniversite Ogrencilerinin ¢evrimi¢i matematik derslerinin zor olmadigi ve derste basarili
olacaklarina inandiklar1 yoniinde goriislere sahip olduklari ortaya c¢ikmustir. Bu durum
iizerinde niversite Ogrencilerinin ¢evrimici dersleri anlamada c¢aba harcamalarinin ve bu
yonde zaman ayirmalarinin etkisinin oldugu belirlenmistir. Ozdemir-Baki ve Celik’in (2021)
calismasinda pandemi siirecinde ortaokul matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitim
derslerinde karsilastiklar1 giigliikleri giderebilmek i¢in teknoloji kullanimini etkinlestirme,
materyal temini, Ogrenciyi aktiflestirme ve iletisimi arttirma gibi Onlemler aldiklar
belirlenmistir. Haciomeroglu ve Elmali’nin (2021) calismasinda ise ilkogretim matematik
Ogretmen adaylarimin uzaktan 6grenmeye yonelik tutumlarmin olumlu olmadigi, fakat 6z
yeterlik ve 6grenme ortami algilarmin olumlu oldugu tespit edilmistir. Ozgakir-Siimen (2021)
caligmasinda, uzaktan egitim matematik derslerinde 6gretmenlerin ders oncesi planlamayi iyi
yaptiklari ve dijital materyallerle farkli yontemleri kullanarak dersleri isledikleri belirlenmistir.
Ayrica ders siiresi ve siif yonetimi noktasinda zorluklarla karsilasilmstir.

Yurtdisinda yapilan ¢alismalarin ise icerik gelistirme ve uygulama paylagimi seklinde
(Bobyliev ve Vihrova, 2021; Cassibba vd., 2021; Kramarenko, Bondar ve Shestopalova, 2021;
Lowrie ve Jorgensen, 2012; Maltempi ve dos Santos-Malheiros, 2010; Wijaya, 2021) oldugu
dikkat ¢ekmektedir. Bobyliev ve Vihrova’ya (2021) goére uzaktan egitim teknolojileri
Ogrencilerin bagimsiz olarak Ogrenmelerini saglamakta ve siirekli bir 6grenme ortami
olusmasina katki sunmaktadir. Boylece uzaktan egitim uygulamalarinin teknik kapasitelerinin
esnekligi modern egitim siirecinin gerekliliklerini karsilamaktadir. Cassibba ve digerlerinin
(2021) calismasinda matematik gibi bir disiplinin uzaktan 6gretiminde Ogrencilerin heniiz
ogrendikleri kavramlari ve terimleri anlamalari i¢in matematiksel konularin metafor
kullanimiyla  desteklenmesinin ~ gerekliligi  vurgulanmustir.  Kramarenko, Bondar ve
Shestopalova’nin (2021) ¢alismasinda igitme engelli 6grencilere uzaktan egitim siirecinde ne
tiir matematiksel ogretim uyarlamalarinin yapilabilecegi yansitilmistir. Lowrie ve Jorgensen
(2012), wuzaktan egitimde anlamli matematik uygulamalari olusturmanin zorluklarini
arastirarak olusturduklar iki farkli ortamin ilkinde yenilik¢i ve okul dis1 6§renmenin 6tesinde
olundugunu, digerinde ise okul dis1 6grenmenin teknolojik kaynaklarin gerisinde kalindigini
belirlemistir. Maltempi ve dos Santos-Malheiros (2010), c¢evrimi¢i matematik egitimi
uygulamalarin1 aragtirarak aragtirma ornekleri sunmus ve hem uzaktan egitim ile dgretmen
egitimi hem de uzaktan matematik egitimi ile modelleme arasindaki sinerjiyi vurgulamustir.
Wijaya (2021) ise calismasinda pandemi siirecinde dgrencilerin dinamik matematik yazilimlari
araciligryla video takiplerinin matematik 6grenmeye yonelik tutumlarinda olumlu etkisinin
oldugu sonucuna ulagsmistir. Buna gore 6grenciler kendilerine 6gretilen kavramlari anlamada
video ile 6grenmeyi oldukea etkili bulmustur.

Yukarida bahsedilen galigmalar dogrultusunda matematik derslerinin odaginda olan
ogrenci 6grenmesine yonelik daha fazla ¢alismaya ihtiyag duyuldugu 6ngoriilmiig; 6grenci
algilarinin onlarin deneyimlerine yonelik ipuglar1 sunmasi ve eksikliklerin giderilmesi adina
onemli oldugu diisiincesiyle incelenmesine karar verilmistir. COVID-19 salgin siireci tiim
diinya Ttlkelerinin egitim sistemlerini etkiledigi gibi iilkemiz egitim sistemini de oldukca
derinden etkilemistir. Bu siirecin gelecekte nasil bir boyutta devam edecegi
ongoriilemediginden her tiirlii olasihiga yonelik tedbirler alinmasi gereklidir. Bu kapsamda
Ogrencilerin uzaktan egitim ve yliz yiize egitim seklinde gerceklestirilen matematik derslerine
yonelik algilarmin incelendigi ¢aligmadan elde edilen bulgularin COVID-19 salginiyla beraber
olusan yeni siiregte almabilecek tedbirler agisindan egitim sistemine ve alan yazina katki
sunacagl  diisiiniilmektedir. ~Ogrencilerin matematik ~ derslerine  yonelik  algilarmin
incelenmesinin her iki uygulamanin karsilastirilmast, giiglii ve eksik yonlerinin tespit edilerek
yeni egitim-6gretim doneminde yol gosterici olmasi adina énemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu
nedenle ¢aligmada sekizinci simif 6grencilerinin uzaktan ve yiliz yiize matematik derslerine
yonelik algilarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda ¢alismada “8. smif
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Ogrencilerinin uzaktan ve yiiz ylize matematik derslerine yonelik algilar1 nasildir?” arastirma
sorusuna yanit aranmistir.

YONTEM

2.1. Arastirmanmin Yontemi

Calisma nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi kapsaminda yiiriitilmiistiir.
Durum c¢aligmasi ile aragtirma konusunun farkli yonleriyle baglamsal olarak anlagilmasi
amaglanmaktadir (Merriam, 2009). Ozellikle durum ¢aligmasinda bir veya birka¢ durum sinirl
bir sistem i¢inde birden fazla veri toplama yontemi kullanilarak derinlemesine incelemek igin
uygulanir. Bu c¢aligmada ele alman durum, O6grencilerin uzaktan ve yiliz ylize matematik
derslerine yonelik algilaridir. Calismanin amaci goz oniine alindiginda 6grencilerin hem uzaktan
egitim ile yiiriitiilen matematik derslerine yonelik algilar1 hem de yiiz yiize yapilan matematik
derslerine yonelik algilar1 ayr1 ayn olarak derinlemesine incelenmeye c¢aligilmistir. Bylece
Ogrenci deneyimlerinden yararlanilarak mevcut sartlarda olusan ogrencilerin algilart ve
matematik derslerine yansimalari incelenmistir. Calismanin planlandig gibi yiiriitiilebilmesi
i¢in gerekli izin belgeleri alinmis ve etik kurallar ¢ergevesinde ¢alisma gergeklestirilmistir.

Etik Kurul izni/Evrak Tarih ve Sayisi: 02.08.2021-E.18154
2.2. Arastirmanin Katihhmcilar:

Caligmanin katilimeilart segkisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden amagli 6rnekleme
yontemi ile belirlenmistir. Bu Ornekleme yontemi, ¢alismanin amaci kapsaminda detayl
incelemenin yapilmasma ve bilgi gesitliligi agisindan zengin durumlarin segilmesine firsat
tanidig1 icin (Biiyiikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018) tercih
edilmistir. Ozellikle ¢alismanin yapilacag siire zarfinda 8. sinif dgrencileri hem uzaktan egitim
yolu ile yiiriitiilen matematik derslerini hem de yiiz yiize yiiriitiilen matematik derslerini takip
edebildikleri i¢in ¢aligmanin amacia uygun olacak sekilde bu seviyede Ogrenci grubu ile
calisilmistir. Bu kapsamda galismanin katilimeilarint 2020-2021 egitim-6gretim yili bahar
doneminde Sakarya’da bir devlet okulunda 6grenim goren 8. sinif 35 6grenci olusturmaktadir.
Calisma grubundaki 6grenciler 2019-2020 egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde ve 2020-
2021 egitim-6gretim yilinin birinci doneminde salgin tedbirleri kapsaminda TRT EBA, EBA ve
canli siif uygulamalari, basili ve dijital yardimci kaynaklarla yiiriitiilen uzaktan egitim
derslerini takip edebilmis ve ¢caligmanin yiiriitiildiigii 2020-2021 egitim-6gretim yilinda salginin
seyrine gore kademeli olarak gerceklestirilen yliz ylize egitim faaliyetlerine devam etmistir.
Calisma bir devlet okulunda kiz imam hatip ortaokulu 6grencileri ile yiiriitiildiigi i¢in sadece
kiz 6grenciler calismada yer almistir. Ogrenciler iki farkli subede egitim gormektedir.

2.3. Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Calismada veri toplama araci olarak ogrencilerin matematik derslerine yonelik algilarini
belirleyebilmek amaciyla iki a¢ik u¢lu sorudan olusan goriis formu kullamilmistir. Bu
dogrultuda ilk soruda Ogrencilerin pandemi siirecinde uzaktan egitim yoluyla yiiriitiilen
matematik dersleri ile ilgili deneyimlerinden yola ¢ikarak bir kompozisyon yazmalar1 ve ikinci
soruda pandemi siirecinde yiiz yiize yapilan matematik dersleri ile ilgili bir kompozisyon
yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerden her iki duruma ait goriis, duygu ve diisiincelerini
sinirlandirmadan yazmalari, her iki siirecte de karsilagtiklari olumlu ve olumsuz durumlar
acgiklamalar1 istenmistir. Veri toplama siirecinde Oncelikle Ogrencilere caligmanin amact
aciklanmis ve calismaya katilimin tamamen goniillik esasina dayandigi, elde edilen verinin
bilimsel amagl, etik kurallar gergevesinde kullanilacagi ve 6grenci isimleri ile bilgilerinin
herhangi bir yerde paylasilmayacagi belirtilmistir. Bu kapsamda g¢alisma, arastirmacinin ayni
zamanda matematik derslerini yiirittiigii iki farkli smifta 6grenim goren ve dersleri diizenli
olarak takip eden tiim 6grenciler ile bir ders saati boyunca gergeklestirilmistir.
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2.4. Veri Analizi

Calismada elde edilen veri icerik analizi teknigi kullanilarak ¢oziimlenmistir. icerik
analizinde 6nemli olan unsur elde edilen veriyi anlamlandiracak kavramlar1 agiga ¢ikarmak
oldugundan oOncelikle mevcut veri kavramsallagtirilir, sonra belirlenen kavramlar yeniden
diizenlenerek gizil gergeklerin ortaya cikarilmasini saglayan temalara ulasilir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Igerik analizi yapilirken ilk olarak &grencilerden alinan goriis formlar1 her bir
Ogrenci formuna ayri bir say1 verilerek kodlanmistir. Caligmada iki farkli subede 6grenim gdren
Ogrenciler yer aldigi icin subelerini ve sira sayilarini belirleyebilmek adma farkli kodlar
kullanilmistir. Ornegin “B-1” kodu B subesinden 1. dgrenciyi ve “D-12" kodu D subesinden 12.
ogrenciyi gostermektedir. Ogrenci kodlar1 bulgular béliimiinde detayli agiklamalar icin yapilan
altilarda kullanilmigtir. Goriis formlart numaralandirildiktan sonra her biri ayr1 ayr1 okunmusg
ve 0grencilerin uzaktan ve yiiz yiize matematik egitimine yonelik algi ve diisiincelerinden ortaya
cikan ortak kod ve temalar isimlendirilmistir. Yapilan kodlama isleminin giivenirliligini
saglayabilmek i¢in elde edilen veri {i¢ ay sonra detayli olarak bir kez daha incelenerek kodlama
siireci gozden gecirilmistir. ikinci kez yapilan islemlerden sonra egitim alaninda uzman iki
akademisyenin gorilisiine basvurularak olusturulan kod ve temalarin kontrolii saglanmistir.
Uzman goriisleri sonucunda g¢aligmanin giivenirliligi saglanmaya calisilmistir. Ayrica elde
edilen verinin daha anlamli yorumlanmasi ve biitiinciil olarak degerlendirilebilmesi adina
tablolar {izerinde sunum yapilmistir. Calismanin gegerliligini arttirmak i¢in de elde edilen
bulgular olabildigince objektif bir bi¢imde ele alinmis ve 6grenci ifadeleri dogalligi bozulmadan
orneklendirilerek sunulmustur.

BULGULAR

Bu bolimde elde edilen bulgular; ¢alismanin amaglari dogrultusunda “Ogrencilerin
Uzaktan Matematik Egitime Yonelik Algilari” ve “Ogrencilerin Yiiz Yiize Matematik Egitimine
Yonelik Algilart” seklinde alt basliklar halinde sunulmustur.

3.1. Ogrencilerin Uzaktan Matematik Egitimine Yénelik Algilar:

Ogrencilerin genel olarak uzaktan egitim yoluyla yiiriitiilen matematik derslerine yonelik
algilarinin olumlu ve olumsuz yonde olmak {izere farklilastigi tespit edilmistir. Bu kapsamda
6grenci ifadelerinden elde edilen tema ve kodlar ile olusan frekanslar Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Uzaktan Matematik Egitime Yonelik Algilar

Tema Kodlar
Dersi anlamaya katkisinin olmasi
Materyal zenginliginin olmast

Olumlu yénde algilar Sorunsuz bir siire¢ olmasi
Uzaktan matematik egitiminin zor olmamasi
Egitimin her yerde yapilabilmesi 1
Teknik sorunlarin olmast 24
Konunun anlagilamamasi 22
Verimli gegmemesi 15
Ders takibinin yapilmamasi 10
Ev ortaminda dikkatin dagilmasi 9
Ozel problemlerin olmasi

Olumsuz yonde algilar Moral bozuklugunun olmas1
Yeni nesil sorularda zorlanilmasi
Sikici olmasi
Soru sormada ¢ekinilmesi
Uzaktan egitimin sevilememesi
Akranlarin olumsuz etkisi
Matematigi bagsaramama
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Adaletsiz olmasi 1
Tembellige aligtirmasi 1

Tablo 1 incelendiginde; &grencilerin uzaktan matematik egitimine yonelik algilarinin
cogunlukla olumsuz yonde oldugu goriilmektedir. Olumlu yondeki algilar niceliksel olarak daha
az ifade edilmis olsa da Ogrenci ifadeleri en fazla uzaktan yiiriitiilen “derslerin anlamaya
katkisimin oldugu” ve bu kapsamdaki derslerde “materyal zenginliginin oldugu” yoniindedir.
Ayrica iki 6grenci siirecin sorunsuz oldugunu ve birer 6grenci de uzaktan matematik egitiminin
zor olmadigin1 ve egitimin her yerde yapilabildigini belirtmistir. Ogrencilerin olumsuz yéndeki
algilar1 ise en fazla “feknik sorunlarin olmasi” ve “konunun anlagilamamasi” Kodlarinda
yogunlagmistir. Diger ¢ogunlukla soylenen ifadeler “uzaktan matematik derslerinin verimli
gecmemesi”, “ders takibinin yapiimamasi” ve “ev ortaminda dikkatin dagilmasidir.” Asagida
ise 0grenci ifadelerinden alintilar 6rneklendirilmistir.

Ogrencilerin uzaktan matematik egitimine yonelik olumlu algilarina érnek olarak B-3
kodlu 6grencinin “Uzaktan matematik egitiminde konulart anlayabildim. Ogretmenime de
yapamadigim sorulart sordum.” ifadesi, D-12 kodlu 6grencinin “Uzaktan egitim stireci
konulart kavrama agisindan ideal...” ifadesi ve D-14 kodlu 6grencinin “Matematik derslerine
girdim, uzaktan olmasina ragmen konular: anlayabildim.” ifadesi verilebilir. Bu yondeki
aciklamalar oOgrencilerin uzaktan egitimin matematik dersinin anlagilmasina yonelik
aciklamalaridir. Arkadaslar1 gibi uzaktan egitime yonelik olumlu algilara sahip 6grencilerden
bir boliimii materyal zenginliginin oldugunu vurgulamistir. Bu kapsamda B-2 kodlu 6grencinin
“Uzaktan egitimdeyken bence materyal olarak da sikinti ¢ekmiyorduk.” ifadesi, D-6 kodlu
ogrencinin “Uzaktan egitimde soyle bir avantaj var. Daha ¢ok soru ¢ozebilmek.” ifadesi ve D-
12 kodlu 6grencinin “Uzaktan egitimde farkli yeni nesil sorulari ¢ozebiliyoruz.” ifadesi drnek
verilebilir. Ayrica B-8 kodlu 6grenci “Uzaktan matematik egitimi bana gore sorunsuz gegti. Su
olsa daha iyi olurdu diye diigiindiigiim bir sey yok.”, D-14 kodlu 6grenci “Uzaktan matematik
derslerine girdim, ¢ok giizel gecti.” ifadeleri ile uzaktan egitim derslerinde yasadiklari siirecin
sorunsuz gectigini belirtmistir. Arkadaslarindan farkli olarak D-15 kodlu 6grenci “Benim igin
zor degildi, matematik derslerine katilabildigim kadar katiliyordum.” ifadesi ile uzaktan
matematik egitiminin zor olmadigimi, B-8 kodlu 6grenci de “Bana gore egitim her yerde
mumkiin.” ifadesi ile derslere her yerden katilabildigini, mekan smirlamasinin olmadigini
belirtmistir.

Ogrencilerin uzaktan matematik egitimine yonelik olumsuz algilar1 incelendiginde daha
¢ok teknik aksakliklardan kaynakli sorunlar yasadiklari goriilmektedir. Ornegin B-2 kodlu
Ogrencinin “Uzaktan egitimin bazen eksileri oluyor, ogretmenlerin sesleri en olmayacak
zamanda gidiyor, internet sikintist oluyor.” ifadesi ve B-11 kodlu 6grencinin “Internetin gidip
gelmesi, sesin gidip gelmesi ve dersin geri atip durmast gibi sorunlar var.” ifadesi 6grencilerin
yasadiklar1 sorunlardan dolay1 olumsuz algilarin olustugunu géstermektedir. Ozellikle ¢evrimigi
derslerde anlik paylasimlarda kisa siireli dahi bir kopukluk yasansa Ogrencinin derse
odaklanmasin1 ve anlatilanlar1 takip edebilmesini giiglestirebilir. Matematiksel kavramlarin
birbirleriyle iliskili ve matematik konularimin sarmal yapisindan dolay1 Ogrencilerin ders
takipleri olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle teknik sorunlarin yaganmasi 6grencilerin derse yonelik
algilarmi etkileyebilir. Ogrencilerin bir boliimii de uzaktan egitim dersleri ile konularin
yeterince anlagilamadigi ifade etmistir. Ornegin farkli subelerde 6grenim goren B-1 kodlu
ogrencinin “Karekoklii ifadeler ve veri igleme gibi konulari ¢ok iyi anlayamadim.” ifadesi ve D-
8 kodlu ogrencinin “Uzaktan egitimde girdigim derslerin o donemki konularini tam olarak
bilmiyorum.” ifadesi bu yondeki 6grenci agiklamalaridir.

Uzaktan egitime yonelik olumsuz algilara sahip dgrencilerin bir bolimii uzaktan egitimin
verimli gegmedigini belirtmistir. Ornegin B-13 kodlu dgrenci “Uzaktan egitim yani canli ders
konulart ogrenmek igin bana gore yeterli degil. Canlt derslerde bir¢ok sikinti oluyor; konuyu
dinlememiz ve anlamamiz zorlasiyor.” ifadesi ile derslerde yasadig1 sorunlardan dolay1 konular
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anlamakta zorlandigim ve canli derslerin 6grenebilmesinde etkili olamadigini belirtmistir.
Arkadasi ile benzer goriislere sahip D-17 kodlu 6grenci de “Ben uzaktan egitimin verimli
gectigini diigtinmiiyorum. Cogu kez kendi eksiklerimi ozetlerle tamamladim.” ifadesi ile
eksiklerini tamamlamada ek ¢aligsmalarin gerektigini vurgulamistir. Esasinda uzaktan egitimin
temelinde senkron uygulamalar ile asekron uygulamalar olmasina ragmen bu siireci ilk kez ve
pandemi nedeniyle mecburi olarak deneyimleyen Ogrencilerin yasadiklar1 zorluklar nedeniyle
olumsuz algilara sahip olmas1 dogal karsilanabilir.

Ogrencilerde olusan olumsuz algilarm bir béliimii de ders takibinin yapilmamas: seklinde
ifade edilmistir. Buna gére D-1 kodlu 6grenci “Online egitimde ¢ok birsey anlamiyorum, bu
yiizden sikici geliyor ve derse girmiyorum. Evde oldugumuz i¢in biraz rahata kagiyoruz ve ders
dinleme istegi olmuyor.” ve D-2 kodlu ogrenci “Uzaktan matematik egitiminden dersi
anlayamiyorum, o yiizden girmiyorum.” ifadeleri ile ders takibini yapmadiklarmi agiklamistir.
Ogrencilerin agiklamalarindan derse girmeme nedenlerine yonelik ipuglar1 da oldukea ilgi ¢ekici
goriilmektedir. Ogrenciler kendilerine ait bir firsat alan1 bulamadig1 ve konular1 anlayamadig1
icin olumsuz algilara sahip olabilir. Ogrencilerin diger bir boliimii de canli derslere ev
ortaminda yeterince odaklanamadiklar1 igin yasadiklari siireci olumsuz yonde degerlendirmistir.
Ornegin B-10 kodlu dgrenci “Evde oldugum icin bazen aklim baska seylere kayiyor ve dersi
dinleyemiyorum.” ve B-14 kodlu 6grenci “Kiiciik kardesim oldugu icin siirekli odama giriyor ve
benim de dikkatim dagilyyordu.” ifadeleriyle farklilasan 6grenme ortamlarinda olusan olumsuz
durumlar1 aktarmigtir. B-5 kodlu 6grenci “Hayatimda gelisen bazi olaylardan dolayr ¢ogu
zamam derslerden uzak gecirdim. Ozel bir dershaneye gidiyordum, ama ailemdeki bazi kisileri
covid yiiziinden kaybedince oradan da ayrildim...” ve B-18 kodlu 6grenci “...Tasinma olay
oldugu igin canli derslere uzun siire giremedim.” ifadeleri ile yasadiklar1 6zel problemleri
aciklamigtir. D-6 kodlu 6grenci “...Moral bozuklugu okula gidememek bir yandan.” ve B-6
kodlu ogrenci  “Canli derslere girmek istemiyordum, ¢iinkii girsem bile hicbir sey
anlamiyordum. Aksine umudumu kaybetmeme, yapamadigima inanmama neden oluyordu.”
ifadeleri ile moral bozuklugundan kaynakli yasadiklar1 durumu aktarmustir.

Son olarak az sayida &grenci “yeni nesil sorularda zorlamilmasi, sikict olmasi, soru
sormada ¢ekinilmesi, uzaktan egitimin sevilememesi, arkadaslarinin olumsuz etkisi, matematigi
basaramama, adaletsiz olmast ve tembellige aligtirmasi” kodlarina yonelik agiklamalarda
bulunmustur. Ogrenci alintilarindan yapilan &rneklendirmeler asagida yer almaktadar.

“Yeni nesil sorulart anlamlandirmakta problem ¢ekiyorum.” (D-10)
“Uzaktan matematikte yeni nesil ¢oziiliince hi¢bir sey anlamiyorum.” (B-14)
“Online egitimde ¢cok birsey anlayamiyorum, bu yiizden sikici geliyor.” (D-1)

“Uzaktan egitimde ne yalan soyleyeyim ¢ok zorlaniyyorum, ¢iinkii bir vakitten sonra canli
dersler ¢ok sikict olmaya basladi...” (B-16)

“Okula geldigimizde anlamadigimiz bir konuyu hi¢ ¢ekinmeden sorarken uzaktan egitim
stirecinde ne kadar istem dist olsa da ¢ekiniyoruz.” (B-15)

“Uzaktan egitimde anlamadiklarimi soramiyordum.” (D-4)

“Ashinda ben uzaktan egitimi pek sevemedim, ciinkii internet, teknolojik alet sikintisi
¢eken insanlar var...” (B-T)

“Bu siirecte motivasyonum bayag diistii. Matematikte asiri zorlantyorum.” (D-10)

“Arkadaslarimin derslere katilmamasi, ogretmenimizin bunu siivekli dile getirmesi beni
olumsuz etkiliyordu.” (D-5)

“Ben matematigi yine basaramiyorum. Caligsam da olmuyor, bunun icin ek bir kaynak
aldim bilgisayar iizerinden. O bana ¢ok etki etmese de biraz ilerlememi sagladi.” (D-5)
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“Internet, teknolojik alet sikintisi ceken insanlar var ve derse giremiyorlar. Bunun
adaletli oldugunu diigtinmiiyorum.” (B-T)

“Uzaktan egitimde insanlar tembellige alisti, artik birsey yapmak istemiyoruz.” (B-T)

Yukarida sunulan 6grenci agiklamalar: genel olarak degerlendirildiginde 6grencilerin dile
getirdikleri sorunlardan dolay1 uzaktan matematik derslerine yonelik olumsuz algilara sahip
olduklar1 sdylenebilir. Ozellikle 6grenciler uzaktan egitim siirecinde motive olmayip ders
calisma noktasinda istekli olmadiklarini vurgulamaktadir. Bunun sonucunda da 6grenciler canlt
dersleri takip etmemekte veya derslere katilmamaktadir. Ogrencilerin zihinlerinde algiladiklart
durumun yansimasi bu sekilde agiga ¢ikmaktadir.

3.2. Ogrencilerin Yiiz Yiize Matematik Egitimine Yonelik Algilar

Ogrencilerin yiiz ylize yiirlitilen matematik derslerine yonelik algilarinin uzaktan egitime
yonelik algilarinda oldugu gibi olumlu ve olumsuz yonde olmak {iizere farklilastigi tespit
edilmistir. Bu kapsamda 6grenci ifadelerinden elde edilen tema ve kodlar ile olusan frekanslar
tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Yiiz Yiize Matematik Egitime Y6nelik Algilar

—

Tema Kodlar

Konunun rahat anlagilmasi (Daha iyi
kavrama)

Daha iyi olmast
Zamanin verimli gegmesi
Daha yararl

Olumlu yonde algilar Daha motive edici
Eglenceli
Derse katilimin saglanmasi
[letisim kolaylig
Dikkatin dagilmamasi
Adaletli

e )
co NN

Yeni nesil matematik sorularinin zorlugu

Siirenin yetersizligi

Matematik dersinin zorlugu

Maske ve havalandirma zorlugu
Olumsuz yonde algilar Dersi dinleme mecburiyetinin olmasi

Hoca degisikligi yiiziinden zorlanilmast

Riskli olmasi

Tahtaya kalkamama

Smifin matematige dnyargisinin etkisi
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Tablo 2 incelendiginde; 6grencilerin yiiz yiize yiiriitiilen matematik derslerine yonelik
algilarinin gogunlukla olumlu ydnde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin olumlu ydndeki
algilar1 en fazla “konunun rahat anlasiimast (daha iyi kavrama)” kodunda yer almaktadir. Daha
sonra “yiiz yiize egitimin daha iyi olmasi, zamamin verimli ge¢mesi, yiiz yiize egitimin daha
yararli olmasi ve daha motive edici olmas1” kodlar1 gelmektedir. Ogrencilerin olumsuz yéndeki
algilar1 ise en fazla “yeni nesil matematik Sorularimin zorlugu” kodunda goériilmektedir. Diger
Ogrenci gorisleri ise “siirenin yetersizligi, matematik dersinin zorlugu, fiziksel ortam ve
digerleri” kodlarinda yer almugtir. Ogrencilerin agiklamalarindan &rnek alintilar asagida
sunulmaktadir.

Ogrencilerin yiiz yiize yapilan matematik derslerine yonelik olumlu yondeki algilarima
gore D-16 kodlu 6grenci “Yiiz yiize egitimde uzaktan egitime gére daha iyi anlyyorum.” ve D-17
kodlu 6grenci “Yiiz yiize egitimde konular: daha iyi kavrayabiliyorum.” ifadeleri ile yliz yiize
derslerde konunun daha iyi kavrandigini belirtmistir. B-2 kodlu 6grenci “Yiiz yiize egitim bence
daha iyi, ¢iinkii ogretmenlerimiz ile daha iyi iletisim kuruyoruz.” ve D-17 kodlu 6grenci
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“Dersler verimli gegiyor, konulart daha iyi anliyorum, okul ortami ders c¢alisma istegi
olusturuyor. Bu yiizden yiiz yiize egitim daha iyi.” ifadeleriyle yliz ylize egitimin daha iyi
oldugunu vurgulamistir. Ozellikle B-2 ve D-17 kodlu dgrenciler yiiz yiize egitimin iletisim
kurma ve motive olma ydniinde olumlu katkilarmin oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin bir
boliimii de yiiz yiize egitimde zamanin verimli gegtigini belirterek olumlu algiya sahip olduklari
yoniinde ipucu niteliginde agiklamalarda bulunmustur. Ornegin B-3 kodlu égrenci “Her acidan
yiiz yiize egitim daha iyi, daha ¢ok katilim oluyor bence. Yani hoca soru sorsa birden herkes
cevap verebiliyor. 30 dakika daha dolu dolu gegiyor.” ve B-7 kodlu 6grenci “Yiiz yiize egitimde
dersler daha verimli gidiyor, daha iyi anliyorum ve dikkatimi sadece derse veriyorum.”
ifadelerinde bulunmustur. B-5 kodlu 6grenci “...uzaktan egitimden daha yararli oldugunu
diistiniiyorum hem motivasyon agisindan hem de ders islenisi agisindan.” ve B-6 kodlu 6grenci
“Yiiz yiize matematik derslerinden gayet memnunum ve bana katkist oluyor. Gergekten bana
birseyler katiyor, dersleri anliyorum. Yiiz yiize egitim ¢ok faydali ve konulart ogrenme
agisindan bize, bana ¢ok kolaylik sagladigini diisiiniiyorum.” ifadeleriyle yiiz yiize egitimin
uzaktan egitime gore daha yararli oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin bir béliimii yiiz yiize
egitimin motive edici oldugunu ifade etmistir. Ornegin B-3 kodlu dgrenci “Swnfia hep beraber
ve yiiz yiize olmak baska. Derse daha motive oluyorum.” ve D-10 kodlu 6grenci “Yiiz yiize
egitim en azindan motivasyonumuzu yiikseltti. Hocamizla yiiz yiize olunca nedense daha kolay
gelmeye bagladr.” ifadeleri ile pandemi siirecinde deneyimledikleri her iki durumu
karsilastirarak yiiz yiize egitime yonelik olumlu algilarii belirtmistir.

Ogrencilerin olumlu yondeki algilar1 son olarak “eglenceli, derse katilimin saglanmast,
iletisim kolayligi, dikkatin dagilmamasi ve adaletli” kodlarinda yer almaktadir. Ogrencilerin
aciklamalarindan 6rnekler asagida sunulmustur.

“...Daha eglenceli geliyor bana, ¢iinkii uzaktan sadece ekran var. Ama sinifta hep
beraber ve yiiz yiize olmak baska.” (B-3)

“Anlamadigin veya yapamadigin bir konu oldugunda hemen sorup onu diizeltmeye
calistyorsun. Yiiz yiize egitim hele matematik dersi i¢cin benim acimdan daha kolay, kolay:
da gectim daha eglenceli hale geliyor.” (B-15)

“Derse katilimimiz ve ders i¢i aktifligimiz daha fazla.” (B-8)

“Yiiz yiize egitimde konulart daha ¢ok anlayp derslere katilmak daha kolay oluyor.” (B-
11)

“...Ogretmenlerimiz ile daha iyi iletisim kurabiliyoruz.” (B-2)
“Konulart anlama ve iletigimi rahat kurma agisindan ger¢ekten ¢ok iyi.” (D-12)

“Yiiz yiize egitimde anlayabiliyorum, bir ses ¢ikmiyor. Kafami baska yere verebilecek
birsey olmuyor.” (D-9)

“Zaten ogrencilerin zorlandigi bir ders matematik yiiz yiize daha iyi anlasiliyor en
azindan benim igin. Derslere cogunluk katilabildigi icin daha adaletli oluyor.” (B-7)

Yukaridaki 6grenci agiklamalar1 degerlendirildiginde 6grencilerin genel olarak yiiz yiize
egitime yonelik algilarinin farkli agilardan da olsa olumlu yonde oldugu ve pandemi siirecinde
uzaktan egitimde yasadiklari gliclikleri yiiz yiize egitimle daha kolay asabildikleri
goriilmektedir.

Arastirma bulgularina goére 6grencilerin bir bdlimiiniin yiiz yiize yapilan matematik
derslerine yonelik olumsuz algiya sahip oldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda verilen cevaplar
incelendiginde Ogrencilerin en fazla degisen smav sistemine yonelik matematik sorularini
¢cozmede zorlandiklar1 belirlenmistir. Ornegin B-8 kodlu 6grenci “Matematik konularin:
anlamakta stkinti cekmiyorum. Sadece is yeni nesil matematik sorularina gelince afalliyorum.”
ve B-12 kodlu 6grenci “...Derslere basindan beri siki sarilmadigimdan biraz zor olabiliyor.
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Yeni nesil, beceri temelli sorular vb.” ifadeleriyle agiklamalarda bulunmustur. Olumsuz yonde
algilara sahip olan 6grencilerden D-10 kodlu 6grenci “Ders siireleri biraz sikintili. 30 dakika
genelde yetmiyor, ama kurstaki gibi 80 dakika da fazla.” ve B-13 kodlu 6grenci “Pandemi
¢ctkmadan once matematigi kolaylikla anlaywp yapabiliyordum. Simdi yiiz yiize olarak dersler
kisaltildi. Biraz daha zorlagti.” ifadeleriyle siirenin yetersiz oldugunu vurgulamistir. D-3 kodlu
ogrenci “Matematik derslerini biraz anliyorum, c¢iinkii Tiirkce’yi anlamakta zorlaniyorum.” ve
D-11 kodlu 6grenci “Matematik dersi ¢ok zor, anlamakta zorlaniyorum.” ifadeleriyle
matematik dersinin zorlugundan bahsetmistir.

Olumsuz yonde algilara sahip diger 6grenci cevaplar “maske ve havalandirma zorlugu,
dersi dinleme mecburiyetinin olmasi, hoca degisikligi yiiziinden zorlanmilmasi, riskli olmast,
tahtaya kalkamama ve sinmifin matematige onyargisimin etkisi” kodlarinda yer almaktadir. Bu
dogrultuda yapilan 6rnek alintilar agagida sunulmustur.

“Sinifin siirekli havalanmasi gerekiyor ve bu soguk havalarda zor oluyor. Biitiin giin
agzimizda maske oldugu igin zor oluyor.” (B-14)

“Okulda sabahtan 6glene kadar 3 saat maskeyle durmak biraz sikict ve ¢ok terliyorum
ama saghgimiz ve sevdiklerimiz i¢in takmamiz gerekiyor.” (B-18)

>

“Yiiz yiize egitimde okula geliyoruz, rahat kalma firsati yok ve mecbur dersi dinliyoruz.’
(D-1)

“...Hoca degisikligi oldugu icin biraz daha zorlasti ama yine de anlayabiliyorum.” (B-
13)

“Yiiz yiize egitim viriis agisindan riskli...” (B-12)
“Yiiz yiize derslerde tahtaya kalkamiyoruz...” (B-14)

“..Smifimizin matematige olan onyargist beni de etkiliyor ve calisasim gelmiyor. Ama
yine de motivasyonumu kaybetmemeye ¢aligsiyorum.” (D-5)

Yukarida verilen 6grenci agiklamalarina gore yliz yiize yapilan matematik derslerinde
pandemi nedeniyle yeni sartlarin olustugu ve olusan yeni duruma gore Ogrencilerin simif
ortamimna ve derse uyum saglamalarinin gerektigi goriilmektedir. Ogrencilerin sinif ortaminda
karsilagtiklart bu zorluklar nedeniyle de matematik derslerine yonelik olumsuz algilarin
olustugu soylenebilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calisma sonucunda 8. smif dgrencilerinin uzaktan ve yiiz yiize ylriitilen matematik
derslerine yonelik algilar1 ortaya konulmustur. Calisma bulgularma gore 6grenciler uzaktan
egitimde matematik derslerine yonelik daha ¢ok olumsuz algilara sahip iken yiiz yiize yapilan
matematik derslerine yonelik daha ¢ok olumlu algilara sahiptir. Bu dogrultuda 6grencilerin
biiyilk bir bolimiiniin uzaktan matematik egitimine yonelik olumsuz algilarinin  “teknik
sorunlarm olmasi” ve “konunun anlagilamamasi” geklinde oldugu tespit edilmistir. Diger
ogrencilerin ifadelerinin ise uzaktan egitimde matematik derslerinin “verimli gegmemesi, ders
takibinin yapilmamasi, ev ortaminda dikkatin dagilmasi, ozel problemlerin olmasi, moral
bozuklugunun olmasi, yeni nesil sorularda zorlanilmasi, sikict olmasi, soru sormada
cekinilmesi, uzaktan egitimin sevilememesi, arkadaslarimin olumsuz etkisi, matematigi
basaramama, adaletsiz olmas1 ve tembellige alistirmasi” seklinde oldugu tespit edilmistir.
Calisma sonucunda bulunan teknik sorunlarin olmas: bulgusu alan yazinda bu yonde yer alan
arastirma sonuglari ile paralellik gostermektedir (Kobak-Demir ve Giir, 2020; Ozdemir-Baki ve
Celik, 2021; Tican ve Toksoy-Gokoglu, 2021). Ayrica dgrencilerin uzaktan egitim matematik
derslerine yonelik Konunun anlasiiamamast, verimli gecmemesi, ders takibinin yapiimamasi Vb.
olumsuz yondeki algilar1 Korkmaz’in (2021) ¢alismasinda elde edilen matematik &gretmen
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adaylarinin uzaktan egitim hakkinda %70 oraninda olumsuz goriis ve tutuma sahip oldugu
sonucunu desteklemektedir. Benzer sekilde Demir’in (2020) calismasinda meslek yiiksek okulu
ogrencilerinin uzaktan egitim matematik derslerine yonelik tutumlarinin olumlu yonde olmadigi
belirlenmistir. Bu kapsamda 6grencilerin tutum diizeylerinin cinsiyet, mezun olunan lise tiirii,
internet durumu degiskenlerine gore anlamli dlclide degismedigi; fakat boliim, derse baglanma
tiirli, giinliilk internet kullanma siiresi ve uzaktan egitim ile ilgili sahip olunan bilgi
degiskenlerine gore anlamli bir bigimde istatistiksel olarak farklilastigi tespit edilmistir.
Karatepe, Kiiciikgencay ve Peker’in (2020) farkli branglarda 6gretmen adaylariyla yaptiklar
calismanin sonucunda ise 6gretmen adaylarinin senkron derslere yonelik olumsuz tutum iginde
olduklar1 ve gelecekte cevrimici ders vermede isteksiz olup kendilerini yeterli gérmedikleri
belirlenmistir. Bu kapsamda arastirma sonuglar1 uzaktan egitim matematik derslerine yonelik
her kademede olumsuz yonde goriis, tutum ve algillarin mevcut olabilecegini ortaya
cikarmaktadir. Ayrica mevcut ¢alismada uzaktan egitim derslerine yonelik ortaya ¢gikan olumsuz
durumun sadece matematik derslerinde gézlenmedigi; simif 6gretmenligi, fen bilimleri gibi diger
brangslarda da benzer sorunlarin yasandigi ve bu olumsuzluklarin dersler disinda yasanan “teknik
sorunlar”, “dikkatin dagilmas1”, “derse baglanma tiirii”’, “internet imkani” vb. genel sorunlardan
kaynaklandigi sdylenebilir.

Pandemi siireci 6zel bir durum oldugu i¢in 6grenci ifadelerinde olumsuz yonde algilarin
var olmasi olagan karsilanabilir. Ozellikle ogrencilerin olusan sartlar geregi ilk kez
deneyimledikleri bu durum, acil uzaktan egitim ¢alismalar1 kapsaminda degerlendirilebilir. Bu
baglamda 6grenci ifadelerinden ortaya ¢ikan uzaktan matematik egitimine yonelik dezavantajl
durumlar alan yazinda yer alan arastirma sonuglarmi desteklemektedir (Batdal-Karaduman,
Aksak-Ertas ve Duran-Baytar, 2021; Iskenderoglu ve Konyalihatipoglu, 2021; Kilit ve Giiner,
2021; Kobak-Demir ve Giir, 2020; Lowrie ve Jorgensen, 2012; Muilenburg ve Berge, 2005;
Tican ve Toksoy-Gokoglu, 2021). Ayrica Okatan ve Tagay’in (2021) velilerin pandemi
siirecinde egitim, teknoloji ve aile-cocuk iliskisi agisindan goriislerini inceledikleri galigma
sonuclarina gére hem veliler hem de 6grenciler pandemi siireci ile ilgili kaygilidir. Mevcut
calismada da Ogrencilerin olumsuz algilarmin siirecin belirsizliginin olusturdugu muhtemel
kaygidan kaynaklanabildigi sOylenebilir. Calisma sonuglarindan farkli olarak alan yazinda
uzaktan egitim derslerini etkili bulan ve uzaktan egitim uygulamalarina tekrar katilmak
istediklerini ifade eden Ogrencilerin bulundugu c¢alismalar da yer almaktadir (Gillies, 2008;
Woods, 2005). Uzaktan egitim faaliyetlerinin etkililigini arttirabilmek igin oncelikle 6grenciler
yapilmas1 planlanan uygulamalar hakkinda bilgilendirilmeli ve olasi teknik problemler kontrol
altina alinarak 6grenme motivasyonunun arttirilabilecegi bir tutumla uzaktan egitim faaliyetleri
yiritilmelidir (Yilmaz ve Giiven, 2015). Ayrica Covid-19 pandemi siirecinde uzaktan egitime
onceden hazirlik yapilmadan acil olarak baglanmasi; alt yapi, uzman personel, igerik vb. temel
unsurlarin yetersizligi, en onemlisi de dgrenci ve 6gretmenlerin yeterli hazir bulunusluga sahip
olmayis1 (TEDMEM, 2020) mevcut ¢alismada yiiriitiilen uzaktan egitim matematik derslerinin
pandemi siirecinde olugan zorunlu sartlar geregi devam ettiginden 6grenci algilarinin olumsuz
olmasina neden olmus olabilir. Bu kapsamda 6grenci algilariin olumlu yonde degismesini
saglayacak uzun siireli ¢alismalara ihtiyag duyuldugu sdylenebilir.

Calismada elde edilen sonuglara gore dgrencilerin uzaktan matematik egitimine yonelik
olumlu yondeki algilarinin daha az tespit edilmesine ragmen &grenci ifadelerinden en fazla
uzaktan egitim derslerinin “anlamaya katkisimin oldugu ve materyal zenginliginin oldugu”
belirlenmistir. Az sayida dgrenci de uzaktan egitim siiresince sorun yagsamadiklarini ve uzaktan
matematik derslerinin  zor olmadigini egitimin mekan sinirlamasi olmadan her yerde
yapilabildigini ifade etmistir. Bobyliev ve Vihrova’ya gore (2021) uzaktan egitim ile siirekli bir
O6grenme ortami olusturularak Ogrencilerin bagimsiz Ogrenenler olmalar1 saglanmaktadir.
Kologlu, Kantar ve Dogan (2016) da uzaktan egitim siirecinde farkli teknolojilerin zaman ve
mekan sinir1 olmadan kullanilabildigini belirtmistir. Mevcut ¢alismada 6grencilerin uzaktan
egitime yonelik “dersi anlamaya katkisimin olmasi, materyal zenginliginin olmast, sorunsuz bir
stire¢ olmasi, zor olmamast ve egitimin her yerde yapilabilmesi” gibi olumlu yondeki algilarinin
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oldugu sonucu Turgut ve Yenilmez’in (2011) lisansiistii 6grencilerin geometri konularinda web
tabanli egitimin uygulanabilecegini belirttikleri calisma sonucunu desteklemektedir. Ayrica
uzaktan egitimde 6grencilerin web tabanli bir sinif ortamina uyum saglayabilmeleri ve etkilesim
diizeyinin nitelikli olabilmesi i¢in 6grenciler arasinda etkilesimin saglanmasi (Palloff ve Pratt,
2001), ogretmen destegi, 0grenci ile etkilesim ve is birligi, 6grenci ilgisi, 6z disiplini ve
stirecteki aktifligi gibi faktorler (Hacidomeroglu ve Elmali, 2021) olduk¢a nemlidir.

Calismadan elde edilen diger bir sonu¢ Ogrencilerin yiiz yiize yiiriitiilen matematik
derslerine yonelik daha fazla olumlu yonde algiya sahip oldugudur. Ogrencilerin olumlu
yondeki algilar1 en fazla “konunun rahat anlasilmasi (daha iyi kavrama)” kodunda tespit
edilmistir. Diger O0grenci ifadelerindeki algilar ise gogunlukla “yiiz yiize egitimin daha iyi
olmasi, zamanin verimli ge¢mesi, yiiz yiize egitimin daha yararli olmasi, daha motive edici
olmasi1” kodlarinda aciga ¢ikmustir. Ayrica yliz yiize yiirlitilen matematik derslerine yonelik
olumlu yonde “eglenceli, derse katilimin saglanmasi, iletisim kolayligi, dikkatin dagiimamasi
ve adaletli” kodlarinda yer alan 6grenci ifadeleri belirlenmistir. Ogrenciler pandemi siirecinde
uzaktan egitim derslerinde sosyallesme ve iletisim noktasinda bir¢cok sorun yasadiklari i¢in okul
ortaminda akranlariyla biraraya gelerek matematik dersine adaptasyonu daha kolay saglamig
olabilir. Bu nedenle 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 zorluklardan dolay1 yiiz
yiize derslerde daha rahat davrandiklart ve uzaktan egitim deneyimlerinin olumsuz oldugu
sOylenebilir. Tagpinar’a (2014) gore uzaktan egitime yonelik Ogrencilerde olusan olumsuz
yondeki algiy1 olumlu yone degistirebilecek 6nemli bir faktor egitimin niteliginin arttirilmasidir.
Ciinkii uzaktan egitim tecriibesi olumlu olmayan &grenciler derslere yonelik olumsuz algi
olusturmakta ve bu 6gretim bi¢imini yeniden kullanmak istememektedir (Mitchell, Banaji ve
MacRae, 2005). Benzer sekilde verimli olmayan uzaktan egitim uygulamalar1 sonucunda yiiz
yiize sinif ortaminin daha etkili oldugunu savunan dgrenciler genelde uzaktan egitime yonelik
olumsuz algiya sahip olmaktadir (Antalyali, 2004). Mevcut ¢aligmada ortaya ¢ikan yiiz yiize
egitime yonelik olumlu algilarin uzaktan egitimden sonra alisilan diizene yeniden devam
edilmesiyle olustugu sdylenebilir. Ogrencilerin ifadelerinde belitlenen yiiz yiize matematik
derslerinde dikkatin dagilmadig1 ve daha motive olduklar1 da diisiiniildiiglinde fiziksel ortamin
ve psikolojik iyi olusun derslere olumlu yonde yansiyacagi dngoriilmektedir.

Calismada Ogrencilerin yiiz ylize yiiriitilen matematik derslerine yonelik olumlu
algilarmin yanisira olumsuz algilara sahip oldugu sonucu da elde edilmistir. Bu kapsamda
Ogrencilerin yiiz yiize matematik derslerine yonelik olumsuz yondeki algilarinin en fazla “yeni
nesil matematik sorularimin zorlugu” kodunda olustugu tespit edilmistir. Calisma grubundaki
ogrencilerin smif diizeyi dikkate alindiginda ve liselere gecis sinavina (LGS) katilarak nitelikli
bir okula yerlesmek isteyen Ogrencilerin de oldugu diistintildiigiinde beceri temelli sorularin
¢Oziimiinde 6grenci yetkinligi dnemli bir sorun olmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin bu tarz soru
¢Oziimlerinde siif ortaminda da zorlandig1 gercegi ortaya ¢ikmaktadir. Yiiz ylize matematik
derslerine yonelik olumsuz yonde algiya sahip diger 6grenci ifadeleri ise “Siirenin yetersizligi,
matematik dersinin zorlugu, maske ve havalandirma zorlugu, dersi dinleme mecburiyetinin
olmasi, hoca degisikligi yiiziinden zorlanilmasi, riskli olmasi, tahtaya kalkamama ve sinifin
matematige onyargisumn etkisi” kodlarinda bulunmustur. Ortaya ¢ikan bu sonuglarda pandemi
stirecinde olusan yeni durumun sinif ortamia yansimasi ve Ogrencilerin aligtiklar1 diizenin
diginda daha tedbirli olarak derslere katilma zorunlulugu &grencilerin algilarini etkilemis
olabilir. Okullarda maske, mesafe ve temizlik tedbirleri dogrultusunda simiflarin siirekli
havalandirilmasi, ders siirelerinin kisaltilmasi, smif i¢i hareketliligin sinirlandirilmast vb.
durumlarin 6grenciler i¢in uyum saglamada zorlanilan faktorler oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak ¢alismada 6grencilerin hem uzaktan egitim araciligiyla yiiriitiilen matematik
derslerine hem de yiiz ylize yapilan matematik derslerine yonelik olumlu ve olumsuz algilar
tespit edilmistir. Ayrica bulgularda sunulan 6grencilerin olumlu ve olumsuz diisiinceleri sadece
matematik dersleri ile ilgili olmayip yasadiklar tiim siiregle ilgili detaylar1 icermektedir. Bu
durum veri toplama aracinda 6grencilere verilen yonergenin yapilandirilmamis olmasindan
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kaynakli olarak &grencilerin yasadiklar siirecle ilgili genel bilgileri vermelerine neden olmus
olabilir. Bu durum ¢alismanm bir siirliigini olusturmaktadir. Ogrenci algilariin dgrenme
deneyimlerine gore sekillenerek ders basarisina yansiyacagi disiintildiigiinde ise her iki
uygulamada tespit edilen olumlu ve olumsuz algilar dikkate alinmali ve 6grencilerin olumsuz
gordiikleri eksiklikler giderilerek dgrenme ortami bu kapsamda diizenlenmelidir. Ogrencilerde
tespit edilen olumsuz algilarin olumlu yonde degisebilmesi i¢in sartlar iyilestirilmeli ve 6gretim
eksiklikleri giderilmelidir. Web tabanli uzaktan egitim yontemi geleneksel yonteme gore
Ogrencilerin matematik basarilarin1 anlamli dlglide etkilemektedir (Yorganci, 2015). Mevcut
caligmada ise uzaktan egitime yonelik olumlu algiya sahip 6grencilerin gogunlukla bu siirecin
dersi anlamaya katkismnin oldugunu belirttigi goriilmektedir. Ogrenci algilarinin olumsuz yénde
olugmasinda ise canli derslerde aktif olamayislart ve soru sormada ¢ekimser kaldiklart
diisiiniildiigiinde ogrencilere daha fazla firsat verilmelidir. Ozellikle her &grencinin aktif
olabilecegi matematiksel etkinlikler tasarlanmalidir. Ogrencilerin arastirmaya tesvik edilerek
konularla ilgili énceden hazirlikli gelmeleri, 6grenme meraki i¢inde olmalar1 saglanmalidir.
Boylece O0grenme merakina sahip Ogrencilerin matematiksel bilgiye ulasmasi ve ozgiivenli
olmasi beklenebilir. Uzaktan egitim faaliyetleri ile 6grenci ve 6grenme kaynaklari arasindaki
sinirliliklarin ortadan kaldirilmasi hedeflendiginden (Bozkurt, 2017), 6grenci algilarinin olumlu
yonde olusabilecegi, oOgrencinin Ogrenme sorumlulugunun neticesinde basar1 keyfini
deneyimleyebilecegi ortamlarin olusturulmasi 6nerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Distance education applications which gained importance with the COVID 19 pandemic
process are not a new application, but it is an area that many teachers and students experience
collectively for the first time and gain competencies as much as inadequacies in the process.
Distance education activities are an interdisciplinary field that tries to eliminate the limitations
between learning, teaching and learning resources by using technological structures (Bozkurt,
2017). In the COVID-19 epidemic process, distance education has become a compulsory
education rather than an alternative method to contribute to other teaching methods (Demir,
2020). Although this application is not a new application, it is important to ensure the
conceptual learning of students in a basic course such as mathematics and to pass the process in
the most efficient way before student deficiencies occur too much.

When the literature is examined; opinions on distance education/web-based mathematics
teaching of mathematics-specific studies (Akcayrr & Kilig-Cakmak, 2017; Iskenderoglu &
Konyalihatipoglu, 2021; Kilit & Giiner, 2021; Kobak-Demir & Giir, 2020; Korkmaz, 2021;
Turgut & Yenilmez, 2011; Tican & Toksoy-Gokoglu, 2021; Yorganci, 2015), attitudes (Demir,
2020; Korkmaz, 2021; Yalman & Kutluca, 2013), experiences (Altiparmak, Can & Dur, 2021;
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Batdal-Karaduman, Aksak-Ertas & Duran-Baytar, 2021; Ozdemir-Baki & Celik, 2021),
problems and solutions (Akinc1 & Piskin-Tung, 2021), the effects on mathematics achievement
(Tezcan & Ugar, 2013; Yorganci, 2015) etc. issues appear to have been made. The studies
carried out abroad are in the form of content development and application sharing (Bobyliev &
Vihrova, 2021; Cassibba et al., 2021; Kramarenko, Bondar & Shestopalova, 2021; Lowrie &
Jorgensen, 2012; Maltempi & dos Santos-Malheiros , 2010; Wijaya, 2021) is noteworthy.

In line with the studies mentioned above, it was foreseen that there is a need for more
studies on student learning, which is the focus of mathematics lessons. It was decided to
examine the students’ perceptions with the thought that it is important in terms of providing
clues about their experiences and eliminating the deficiencies. For this reason, it is thought that
the findings obtained from the study, in which students’ perceptions of mathematics lessons in
the form of distance education and face-to-face education are examined will contribute to the
education system and the literature in terms of measures that can be taken in the new process
that occurs with the COVID-19 epidemic. It is thought that examining students’ perceptions of
mathematics lessons is important in terms of comparing both applications, determining their
strengths and deficiencies and guiding them in the new education-teaching period. For this
reason, the aim of this study is to examine the perceptions of eighth grade students towards
distance and face-to-face mathematics lessons.

Methods

In the study case study one of the qualitative research methods was used. A case study is
a research design that aims to understand the research topic in context with its different aspects
(Merriam, 2009). In particular, case study is applied to examine one or more cases in depth
using more than one data collection method within a limited system. The situation addressed in
this study is students’s perceptions of distance and face-to-face mathematics lessons.

The participants of the study were determined by purposive sampling method. Especially
during the study period, 8" grade students were able to follow both distance education
mathematics lessons and face-to-face mathematics lessons, so it was convenient for the purpose
of the study to work with a student group at this level. In this context, the participants of the
study are 35 8" grade students studying at a public school in Sakarya in the spring term of the
2020-2021 academic year. In the study, an opinion form consisting of two open-ended questions
was used as a data collection tool to determine students' perceptions of mathematics lessons.
The data obtained in the study were analyzed using the content analysis technique.

Results, Discussion and Conclusion

As a result of the study, the perceptions of 8™ grade students towards distance and face-
to-face mathematics lessons were revealed. According to the findings of the study, it was
determined that although the negative statements were in the majority in the students’
perceptions of distance mathematics education, there were more positive statements in their
perceptions of face-to-face mathematics education. Although the positive perceptions of the
students towards distance education are less quantitatively expressed, the students’ statements
are that “lesson courses contribute to understanding (f=6)” and that there is “material richness”
in lessons within this scope (f=3). The negative perceptions of the students were mostly
concentrated in the codes of “having technical problems (f=24)” and “not understanding the
subject (f=22)”. Other commonly used expressions are “distance mathematics lessons not being
productive (f=15)”, “not following the lessons (f=10)”” and “distraction in the home environment
(f=9).” The finding of technical problems found as a result of the study is in parallel with the
research results in this direction in the literature (Kobak-Demir & Giir, 2020; Ozdemir Baki &
Celik, 2021; Tican & Toksoy Gokoglu, 2021). In addition, students’ distance education
mathematics lessons can not be understood, not efficient, the course is not followed, etc. Their
negative perceptions support the result obtained in Korkmaz’s (2021) study that 70% of pre-
service mathematics teachers have negative views and attitudes about distance education. In
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addition, the disadvantageous situations regarding distance mathematics education, which
emerged from student expressions in the current study, support the research results in the
literature (Batdal-Karaduman, Aksak-Ertas, & Duran-Baytar, 2021; iskenderoglu &
Konyalihatipoglu, 2021; Kilit & Giiner, 2021; Kobak-Demir & Giir, 2020; Lowrie & Jorgensen,
2012; Muilenburg & Berge, 2005; Tican & Toksoy-Gokoglu, 2021).

The positive perceptions of the students towards face-to-face mathematics lessons are
mostly found in the code of “comprehension of the subject (better comprehension) (f=24). Then
there are the codes of “face-to-face education being better (f=17), time efficient (f=10), face-to-
face education being more useful (f=10) and more motivating (f=8)”. The negative perceptions
of the students are mostly seen in the code of “the difficulty of new generation math challenges
(f=4)”. Since students had many problems in socialization and communication in distance
education classes during the pandemic process, they may have met with their peers in the school
environment and adapted to the mathematics lesson more easily. Students whose distance
education experience is not positive create a negative perception towards the lessons and do not
want to use this teaching method again (Mitchell, Banaji & MacRae, 2005). Similarly, students
who argue that the face-to-face classroom environment is more effective as a result of
inefficient distance education practices generally have a negative perception towards distance
education (Antalyali, 2004). It can be said that the positive perceptions towards face-to-face
education that emerged in the present study are formed by resuming the usual order after
distance education.

As a result, in the study, students have positive and negative perceptions about both
mathematics lessons conducted through distance education and face-to-face mathematics
lessons. Considering that students’ perceptions will be shaped according to their learning
experiences and reflected on the course success, the positive and negative perceptions detected
in both applications should be taken into account, and the learning environment should be
arranged in this context by eliminating the deficiencies that students see as negative.
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