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Bu arastirmada egitim fakiiltelerinde okutulan ve zorunlu dersler arasinda yer alan “bilimsel
aragtirma yontemleri” dersinin dgretmen adaylarmin bilimsel epistemolojik inanglar1 ve bilimsel
aragtirmaya yonelik tutumlar1 iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmaya 2015-2016 egitim-
égretim yilimin ikinci dosneminde Mus Alparslan Universitesinin sif 6gretmenligi ve okul éncesi
O0gretmenligi anabilim dallarinda 6grenim goren 135 Ogretmen adayr katilmistir. Arastirma
deneysel desenlerden tek gruplu Ontest-sontest modeline goére yapilandirilmigtir. Verilerin
analizinde aritmetik ortalama, iligkili gruplar t testi (paired t test) ve bagimsiz gruplar t testi
(independent t test) uygulanmistir. Arastirmada dgretmen adaylarinin aldiklar: “bilimsel arastirma
yontemleri” dersinin bilimsel epistemolojik inanglarina istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin
olmadig1 saptanmigtir. S0z konusu dersin 6gretmen adaylarmin bilimsel aragtirmalara yonelik
tutumlari tizerinde ise olumlu yonde etkisi ortaya ¢ikmigtir.
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Bilimsel Arastirma Yontemleri Dersinin Ogretmen Adaylarinn Bilimsel Epistermolojik Inanclar ve
Bilimsel Arastirmalara Yonelik Tutumlar Uzerindeki Etkisi

The Effect of the Methods of Scientific
Research Course on Preservice Teachers’
Scientific Epistemological Beliefs and
Attitudes Towards Scientific Researches

Abstract

The purpose of the study is to determine the effect of methods of scientific research course which
is taught in faculties of education on preservice teachers’ scientific epistemological beliefs and
attitudes towards scientific researches. The study was carried out at the Faculty of Education in
Mus Alparslan University. Totally 135 teacher candidates constitute the sample of the research.
The research design of the study was experimental type that included one group pre-test and post-
test model. At the end of this research, it was determined that teacher candidates’ level of attitude
towards scientific researches changed positively after they took courses. However, it was
determined that teacher candidates’ scientific epistemological beliefs didn’t change after they took
courses.

Keywords

Scientific Epistemological Beliefs, Attitude Towards Scientific Research, Positivism, Post-
Positivism

1. GIRIS

Ogretmenlik mesleginin bir toplumun sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yonlerini dogrudan
etkileyen bir uzmanlik alani olmasi, dgretmen yetistirme yeterliligini bir ilkenin ¢6zmesi
gereken Oncelikli problemleri arasina yerlestirmistir. Degisimin ve gelisimin dnemli
diizeyde ivme kazandigi giiniimiizde sadece alan bilgisi iyi olan 6gretmen anlayisi
ihtiyaclara cevap verememektedir. Etkili 6gretmen, yeterli alan bilgisinin yaninda, uygun
Ogretim strateji, yontem ve tekniklerini 6grencilerin bireysel farklilik ve yeterliliklerine
gore belirleyen, Olgmenin dogasin1 ve sinirliliklarini bilerek degerlendirmesine
olabildigince objektiflik kazandiran, bilimin dogasma iliskin farkindaligi olan,
destekleyici sinif yonetimi anlayigini merkeze alan ve egitim siirecinin her asamasinda
uygun rehberlik davranislarinm sergileyebilendir (Dillon ve Muguire, 1998; Engin, 2012;
Nunan, 2004). Ozellikle egitimin bir bilim olarak ortaya ¢ikmasiyla birlikte dgretmenlik
meslegi daha da Onem kazanmaya baslamis ve Ogretmenlik mesleginin yerine
getirilebilmesinde adaylarin 6zel bilgi ve beceriler ile donatilmasi gerekliligi ortaya
¢ikmustir (Erden, 1998).

Ulkemizde dgretmen yetistirme sisteminin ilk kurumsal 6rnegi, Istanbul’da 16 Mart
1848’de “sibyan mektebleri” ve “riistiyeler” in 6gretmen ihtiyacini karsilamak iizere
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kurulan “Darul Muallimin” dir. Daha sonralar1 1868 yilinda, sadece ilkdgretime gretmen
yetistirme misyonunu iistlenmis olan “Darulmuallimin-i Iptidaiye (ilk ve ortaokul)”
kurulmus, bu kuruma 1874 yilinda “idadi (lise)” boliimii de eklenerek 6gretmen ihtiyaci
karsilanmaya calisilmistir. Cumhuriyet dncesi donemde s6z konusu 6gretmen yetistirmek
amaciyla kurulan okullarda okutulan derslerin daha ¢ok alan dersleri ile agirlikli oldugu
(Tirkge, cebir, tarih, cografya vb.), 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinden sadece usul-
i tedrisiyeye (Ogretim yontemleri) yer verildigi goriilmektedir. Cumhuriyetin ilan
edilmesinin ardindan 6gretmen yetistirmede degisik tip ve diizeyde 6gretim kurumlarinin
(Ana muallim mektebi, kdy dgretmen okullar1, kdy enstitiileri, gazi egitim enstitiisi,
Yiiksek Ogretmen okulu vb.) 1982 yilindaki yasal degisiklige kadar ise kosuldugunu
gormek miimkiindiir (Akyiliz, 2014; Ergiin, 1987; Tasdemirci, 2010). 1982 yilinda
¢ikarilan 2547 sayili Yiiksekdgretim Kanunu’'nda tiim 6gretmen yetistiren kurumlarin
tiniversitelere baglanmasia karar verilmistir. Bu tarihten itibaren ilkokul dgretmeni
olacak adaylar egitim yiiksek okullari tarafindan 2 yillik bir egitime tabi tutulmus, bu siire
daha sonra 4 yila ¢ikarilmstir. 1998 yilinda egitim fakiilteleri Yiiksek Ogretim Kurumu
(YOK) tarafindan yeniden yapilandirilmis ve 6gretmen adaylarina okutulacak dersler ve
icerikleri diizenlenmistir (YOK, 1998a; YOK, 1998b). Son olarak yine YOK’iin 2006
yilinda yaptig1 caligmalar ile egitim fakiilteleri yeniden ele alinmis ve nihai olarak 2007
yilinda egitim fakiiltelerinde agilacak boliim ve okutulacak derslere iligskin diizenlemeye
son hali verilmistir. Bu son diizenlemede, dgretmen adaylarina verilen alan bilgisi, genel
kiiltiir ve 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin agirliklarinda degisiklige gidilerek genel
kiiltiir derslerinin agirliginin arttirildigr goriilmektedir. Buna iliskin genel kiiltiir dersleri
icerisinde yer alan “bilimsel arastirma yOntemleri” dersinin tim O6gretmenlik
béliimlerinde okutulan zorunlu dersler arasma alindig1 goriilebilmektedir (YOK, 2007).
Bu 2 kredilik teorik ders ile 6gretmen adaylarinda bilimin temel kavramlari (olgu, bilgi,
evrensel bilgi vb.), bilimsel arastirmanin yapisi, bilimde kullanilan yontemler, arastirma
modeli, evren, drneklem, veri toplama teknikleri gibi konularda farkindalik yaratmak
amaclanmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin mesleki yasamlarinda bilimsel aragtirmalar
yaparak ya da yapanlara katki sunarak bilimsel c¢alismalara destek olmalar1 ve kendi
sorunlarint ¢ozerken bilimsel yontemlerden yararlanabilmelerinin saglanmasi da
amaglanmaktadir (Cafoglu, 1998; Demircioglu, 2006; Kili¢ ve Acat, 2007).

Bilginin kaynagina iliskin tartigmalar, insanligin varolus siireci kadar eskiye
dayandirilabilir. Temel problem hangi kaynagin daha dogru bilgi sunduguna iliskindir.
Bilginin mahiyeti, genel geger bir 6nermenin nasil olusturulacagi, gegerli bir bilgiye
ulagmada hangi kaynaga basvurulacag bilgi felsefesinin (epistemoloji) sorunudur. Bilim
ve disiince tarihi boyunca bu sorulara cevap vermeye ¢alisan iki ana yaklasim olan
pozitivist ve post-pozitivist tartigmalarda da bilginin kaynagina iliskin anlasmazliklar 6n
plandadir (Pomeroy, 1993). Pozitivizm bir felsefedir ve sadece kati bilimsel yontem
araciligiyla elde edilen bilginin gecerli oldugunu savunur. Bilginin tek kaynaginin deney
ve gozlem oldugunu savunan empirik bir bakis agisi s6z konusudur. Bilimsel bilginin
iretiminde aragtirmacinin 6znel bakig acisinin dista tutuldugunu varsayarak tamamen
objektif bir siirece vurgu yapar (Cohen & Manion, 1994; Neuman, 2006). Pozitivizm
rasyonalizm ve empirizmin bir sentezi olarak kabul edilebilir. Pozitivizmde acik olarak
iddia edilmese de tek bir bilim mantig1 vardir. Yapilan her aragtirma sayet bu mantik ile
uyumlu ise bilim olarak kabul edilir. Bu mantikta genel anlamda fiziktir. Diger tim
bilimlerin fizik bilimine indirgeme ¢abasi pozitivizmin 6ziindedir. Pozitivizmin mimar1
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olarak kabul edilen Auguste Comte’nin sosyolojiyi “sosyal fizik” olarak isimlendirmesi
pozitivizmin bu indirgemeci anlayisini gostermektedir (Simsek, 1997). Pozitivizm,
toplumsal olgularin dogal olgulardan farkli olmadigini dolayisiyla ancak doga
bilimlerinde uygulanan yontemlerle toplumsal olaylarin anlasilabilecegini iddia
etmektedir (Greenfield, 1986). Buna karsin post-pozitivist yaklasim (yorumsamaci
paradigma) ozellikle sosyal bilimler agisindan pozitivizmin ilkelerini ve dayanaklarini
sorgular ve elestirir. Bu yaklasim pozitivizmin insan davraniglarint yeterli diizeyde
aciklayamadigimi ve igerdigi arastirma metodolojisine bagli kalinarak yapilan
aragtirmalarin giivenilir sonuclar dogurmadigini iddia etmektedir (Sigman, 1998). Zira
post-pozitivizme gore sosyal diinya dogal bir gerceklik olarak ele alinmaz. Insan yasami
dogadan farkli olarak yine insan tarafindan kiiltiirel olarak insa edildiginden, bu yasami
diizenleyen kural ve yasalar evrensel mahiyette olmayip kiiltiirel ve semboliktir. Daha da
acik ifade edilecek olursa sosyal bilimler yasa-bagimli nedensel bir yaklagimla degil;
anlamaya dayali yorumsamaci bir yaklagimla anlagilabilinir veya agiklanabilinir (Sunar,
2008). Geleneksel bilim anlayis1 olarak ele alinabilecek pozitivizm ve gelenek Gtesi bir
bakisa sahip post-pozitivizm bilimdeki epistemolojik tartigmalarin iki zit kutbunu temsil
etmektedir. Her ne kadar post-pozitivistler tarafindan giiclii bir sekilde elestirilere maruz
kalsa da, pozitivist yaklasimi esas alan deney ve gozleme dayali bilimsel metodlarin doga
ve sosyal bilimlerde daha baskin oldugu gériilebilmektedir (Sisman, 1998).

Bilimsel epistemolojik inang, gecerli giivenilir bilimsel bilginin ne oldugu, nasil
iiretildigi ve nasil paylagildigina iligkin kisinin felsefik bakis acisini yansitir. (Deryakulu
ve Bikmaz, 2003). Bu baglamda kisinin bilginin kaynagina iliskin inanci, bilimsel bilgiyi
nasil {iretecegini de gosteren bir olgudur. Bilimsel metedolojide ¢ok sayida yaklagim ve
paradigmanin ortaya ¢ikmasi ile birlikte bilimsel epistemolojik inanca olan ilgi artmigtir
(Pomeroy, 1993). Ciinkii bilimsel epistemolojik inang bireylerin bilimsel bilginin
dogasina iliskin 6znel bakis agilarin1 yansitmakta ve 6zellikle egitimcilerin de oldukga
ilgi gosterdigi bir degisken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Literatlirde 6gretmenlerin ve
Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglar1 ile buna iliskin bazi degiskenlerin
aragtirtldigt calismalara rastlamak miimkiindiir (Hammer, 1995; Pomeroy, 1993; Tsai,
1998; 1999). Bilimsel aragtirmalara yonelik tutum ise, bireyin bir bilimsel arastirmada
yer alip almayacagina veya katki saglayip saglamayacagina iliskin davraniglarim
yansitmaktadir (Korkmaz vd., 2011). Bilimsel yontemlerle arastirma ve problemlere
¢Oziim iiretme kiiltiiriiniin 6grencilere ve topluma yayilmasinda en 6nemli role sahip
Ogretmenlerin bilimsel arastirmalara ve arastirmacilara yonelik olumlu tutum igerisinde
olmalar1 6nem arz etmektedir. Aragtirma, sorgulama, gézlem ve deney yapma gibi tutum
ve davraniglar bilgi toplumunun belirgin 6zellikleri arasindadir. Bu anlamda gliniimiiz
insanina bilimsel diisiince becerilerinin kazandirilmasinda en 6nemli sorumluluk siiphesiz
egitim kurumlarina diismektedir. Bu arastirmanin temel amaci ise egitim fakiiltelerinde
okutulan bilimsel arastirma yontemleri dersinin etkililigini test etmektir. S6z konusu
amaca ulagmak i¢in agagidaki sorulara yanitlar aranmustir:

() Ogretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglar1 hangi diizeydedir?

(i)  Ogretmen adaylarinin bilimsel —arastirmalara ydnelik tutumlart hangi
diizeydedir?
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(iii)  Bilimsel arastirma yontemleri dersinin Ogretmen adaylarmm bilimsel
epistemolojik inanglarina ve bilimsel aragtirmalara yonelik tutumlarina etkisi
nedir?

(iv)  Ogretmen adaylarimin bilimsel epistemolojik inang diizeyleri ile bilimsel
arastirmalara yonelik tutum diizeyleri uygulama dncesinde ve sonrasinda:

- Cinsiyete
- Lisedeki mezun olduklar1 alana

- Branslarma gore anlamli farklilik gdstermekte midir?
2. MODEL, VERISETI VE YONTEM
2.1.  Yontem

Bu arastirma, egitim fakiiltesinde okuyan Ogretmen adaylarmin aldiklart bilimsel
aragtirma yontemleri dersinin etkililigini test etmektedir. Bunun i¢in bu aragtirma deseni;
deneme dncesi (pre-experimental) desenlerden tek gruplu 6n-test-son-test modeline gore
yapilandirilmistir. Tek grup On-test-son-test modelinde, gelisigiizel se¢ilmis bir gruba
bagimsiz degisken uygulanir. Hem deney 6ncesi (6n-test) hem de deney sonrasi (son-test)
Olgmeler yapilir. Elde edilen olglimler arasindaki farkin 6n-test ile son-test arasinda
yapilan uygulamadan kaynaklandigi kabul edilir (Neuman, 2006). Modelin simgesel
gOriinimii agagidaki gibidir:

G:1 011 X O12

G1: Arastirma grubu, O;1: Uygulama dncesi 6lgme (On-test), X: Uygulama ( Bagimsiz
degisken) O1: Uygulama sonrasi lgme (Son-test).

Modelde Oy ile Oy arasindaki farkin X uygulamasindan kaynaklandigi kabul edilir ve
bagimsiz degisken olan X’in etkisi olarak yorumlanir. Bu arastirmada, bilimsel aragtirma
yontemleri dersinin 6gretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglart ve bilimsel
aragtirmalara yonelik tutumlar tizerindeki etkisini test etmek amaciyla ders donemi

JORTYS

basinda 135 6grenciye “bilimsel epistemolojik inanglar 6l¢egi” ve “bilimsel arastirmaya
yonelik tutum dlgegi” uygulanmistir. Ogretmen adaylarina haftada 2 saat olmak iizere 12
hafta boyunca toplam 24 saat egitimde bilimsel arastirma yontemleri dersi verilmistir.
Egitimde bilimsel arastirma yontemleri dersi YOK'’iin belirlemis oldugu icerik
dogrultusunda yapilandirilmistir. Ders doneminin sonunda ayni 6lgekler 6grencilere son
test olarak uygulanmis ve iki 6lgme sonucunda elde edilen puanlar arasindaki fark

incelenmistir.
2.2.  Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, Mus Alparslan Universitesi Egitim Fakiiltesinin 2015-2016
egitim-o6gretim yilinin ikinci doneminde okul Oncesi ve sinif 6gretmenligi boliimiinde
okuyan 135 6grenciden olugsmustur. Calisma grubu Subat-Mayis aylar1 arasinda toplam
12 haftalik bir donemde bilimsel arastirma yontemleri dersine katilan dgrencilerdir.
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Asagidaki tabloda c¢alisma grubunun demografik ozelliklerine iliskin bilgiler yar
almaktadir.

Tablo 1. Calisma Grubuna iliskin Demografik Ozellikler

Degiskenler N %
Cinsiyet Erkek 37 27.4
Kadin 98 72.6
Béliim Simf ('?gretmeinligi 87 64.4
Okul Oncesi Ogretmenligi 48 35.6
Sozel 9 6.7
Mezun Olunan Alan  Sayisal 2 15
Esit Agirhik 124 91.9

Tablo 1°de goriilecegi {izere, aragtirmada yer alan 6gretmen adaylari daha ¢ok kadmn (%
72.6) ve agirlikli olarak simif 6gretmenligi boliimiinden (% 64.4) okuyan adaylardan
olusmustur. Ogretmen adaylarmin lisedeyken daha ¢ok esit agirlik alani (% 91.9) mezunu
olduklar1 goriilebilmektedir.

2.3.  Veri Toplama Araglar

Arastirmada veri toplama araci olarak, Pomeroy (1993) tarafindan gelistirilen ve
Deryakulu ve Bikmaz (2003) tarafindan uyarlanan Bilimsel Epistemolojik Inanglar
Olgegi (Scientific Epistemological Beliefs Survey) ve Korkmaz vd. (2011) tarafindan
gelistirilen Bilimsel Arastirmaya Yonelik Tutum Olcegi kullamlmistir. Bilimsel
Epistemolojik Inanglar &lgegi besli likert tipi maddelerden olusan 30 maddelik bir
olgektir. Bu 6lgek temelde bireylerin bilim anlayislarini gosteren iki uclu bir yapidadir.
Olgekte yer alan 30 maddenin geleneksel bilim anlayisini yansitan 22 maddesi olumlu
(+), geleneksel olmayan bilim anlayisini yansitan 8 maddenin ise olumsuz (-) yonde
kodlanmaktadir. Olgegin toplanundan alinan puanin yiiksek olmasi geleneksel bilim
anlayisina sahip olundugunu, diisiik olmasi ise geleneksel olmayan bilim anlayisina sahip
olundugunu gostermektedir. Geleneksel bilim anlayisi deneyci-pozitivist paradigmay1
geleneksel olmayan bilim anlayisi ise yapilandirmaci-postmodern paradigmayi temsil
etmektedir. Uyarlama ¢alismasinda s6z konusu 6lgegin giivenilirligini belirlemek iizere
madde analizine dayali olarak hesaplanan Cronbach Alpha igtutarlilik katsayisi 0.91
olarak hesaplanmistir (Deryakulu ve Bikmaz, 2003). Calismamizda ise s6z konusu
Cronbach Alpha igtutarlilik katsayisi 0.89 olarak hesaplanmustir.

Bilimsel Arastirmalara Yonelik Tutum 6l¢egi alanyazinda bilimsel arastirmalara yonelik
tutumlar1 Olgmeyi amaglayan farkli ol¢eklerden (Elena, 2005; Walker, 2010)
yararlanilarak gelistirilmis besli likert tipi bir 6lgek olup dort faktdr altinda toplanabilen
30 maddeden olusmaktadir. Elde edilen puanlarin yiikselmesi birinci (Arastirmacilara
Yardimei1 Olmaya isteksizlik) ve ikinci (Arastirmalara Yonelik Olumsuz Tutum) faktorler
icin olumsuz tutumun arttigini, tglincii (Arastirmalara Yonelik Olumlu Tutum) ve
dordiincli (Arastirmacilara Yonelik Olumlu Tutum) faktorlerde ise olumlu tutumun
artigim gdstermektedir. {1k iki faktorler son iki faktdrler birbirlerine ters orantilidir.
Birinci ve ikinci faktdrde yer alan maddelerin tamami olumsuz ifadelerdir. Ugiincii ve
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dordiincii faktorlerde yer alan ifadeler ise olumludur. Dolayistyla ilk iki faktorden elde
edilen yiiksek puanlar olumsuzlugu, tiglincii ve dordiincii faktorlerdeki yiiksek puanlar ise
olumlulugu ifade etmektedir. Bu ters orantidan dolayr 6l¢egin biitiinii i¢in bir toplam
puanin hesap edilmesi anlamli olmayip, faktorler lizerinde ayr1 ayri islem yapilmasini
gerekli kilmaktadur. {lgili lgegin boyutlarma iliskin Cronbach Alpha igtutarlilik katsayist
0.76 ile 0.85 arasinda hesaplanmigtir (Korkmaz vd., 2011). Calismamizda ise s6z konusu
6lgegin boyutlar1 agisindan Cronbach Alpha igtutarlilik katsayist 0.78 ile 0.87 arasinda

degistigi tespit edilmistir.
2.4.  Verilerin Analizi

Bu arastirmada, bilimsel arastirma yontemleri dersini alan 6gretmen adaylariin her iki
Olgegin genelinde ve alt boyutlarinda 6n-test ve son-test puanlarimin farklilik gosterip
gostermedigini  belirlemek amaciyla iligskili gruplar t-testinin (paired t-test)
uygulanmasinin dogru analiz yontemi olduguna karar verilmistir (Brace, Kemp &
Snelgar, 2003). Ayrica bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etki
biiyilikliigiinii anlamak i¢in etki biiylikliik katsayist olan (d) hesaplanmigtir. Diger taraftan
On-testte ve son-testte dlgcegin genelinde ve alt boyutlarinda 6gretmen adaylarinin bilimsel
epistemolojik inanglar1 ve bilimsel arastirmalara yonelik tutumlari cinsiyet, mezun
olduklar lise alan tiirii ve okuduklar1 bolim degiskenleri agisindan farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi (independent t-test)
uygulanmigtir.

2.5. Dersin Yapisi

Bu calisma Mus Alparslan Universitesi Egitim Fakiiltesinde 2015-2016 egitim-6gretim
yil1 bahar yariyilinda toplam 12 haftalik ders doneminde bilimsel arastirma yontemleri
dersine katilan ogrencilerle gerceklestirilmistir. Ilk derste arastirmaci tarafindan
aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilmaya karar verilen her iki olgek de
ogrencilere on-test olarak uygulanmistir. Daha sonra donem boyunca gretim {iyesi olan
aragtirmact tarafindan bilimsel arastirma dersi kapsamindaki konular anlatilmistir. Ders
donemi igerisinde donem sonunda teslim edilmek iizere tiim &grencilerden biri nicel
aragtirma yaklasimina dayali digeri nitel aragtirma yaklasimina dayali olma
zorunlulugunda iki adet bilimsel makale ve bir lisansiistii tez incelettirilmistir. Tiim
ogrenciler inceledikleri bilimsel arastirmalarin inceleme raporlarini aragtirmaciya teslim
etmislerdir. Ayrica tiim 6grencilerden egitim ile ilgili bir problem durumunu belirleyerek
bu problemin ¢dziimiinde bilimsel aragtirma yontemlerinden yararlanarak nasil ¢6ziim
getirebileceklerine iliskin bir rapor hazirlamalar1 da istenmistir. Boylelikle ilgili ders
sadece teorik bilgi aktarimindan ibaret birakilmamis, oOgrencilerin arastirma-
incelemelerine olanak saglayacak sekilde yapilandirilmistir. Dénem sonunda On-test
grubunda yer alan aymi Ogrencilere her iki Olgek son-test olarak uygulanmistir.
Katilimeilarin  hepsinde goniilliilik esas alinmis, arastirmaya katilmak istemeyen
ogrencilere higbir sekilde miidahale edilmemistir.
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2.6. Bulgular

12 hafta siiren ders donemi sonunda Ogrencilerden elde edilen On-test ve son-test
verilerinin uygun analiz sonuclar1 tablo 2’de verildi. Tablo 2’de goriildigii iizere,
O0gretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglar 6l¢eginden aldiklar1 6n-test ve son-
test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur (t(134 = -.49, p>.05).
Ogretmen adaylarinin bilimsel arastirma yontemleri dersinden &nceki ve sonraki bilimsel
epistemolojik inanglar1 arasinda herhangi bir farkliigin olmadigi goriilebilmektedir.
Bilimsel arastirma yontemleri dersinin 6gretmen adaylarimin epistemolojik inanclari
lizerindeki etkisi ¢ok diisiiktiir (d=.04). Olgegin toplamindan alinan puanin artmast
geleneksel/pozitivist bilim anlayisini yansittign g6z Oniine alindiginda, 6gretmen
adaylarmin uygulama oOncesinde de (X= 3.47) sonrasinda da (X= 3.49)
geleneksel/pozitivist bilimsel inanca sahip olduklar1 goriilebilmektedir.

Ogretmen adaylarinin bilimsel aragtirmalara yonelik tutum 6lgegine verdikleri yanitlarin
analizinde, s6z konusu Olg¢egin 1. boyutu olan “arastirmacilara yardimci olmaya
isteksizlik” boyutuna verdikleri on-test ve son-test puanlart arasinda istatiksel olarak
anlamlh bir farkliligin olmadigi gorildii (tqssy = .73, p>.05). Bununla birlikte
katilimcilarin ilgili Slgegin 2. boyutu olan “arastirmalara yonelik olumsuz tutum”
boyutuna verdikleri dn-test ve son-test puanlari arasinda da istatiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 goriildii (tias = 1.62, p>.05). 3. Boyut olan “Arastirmalara yonelik
olumlu tutum” boyutu acisindan ise 6n-test ve son-test puanlari arasindaki farkin son test
lehine istatistiksel olarak anlamli oldugu anlagildi (ta3s = -5.45, p<.01). Bu bulgu,
Ogretmen adaylarinin bilimsel arastirma yontemleri dersini gordiikten sonra bilimsel
aragtirmalar1 daha fazla 6nemseme, bilimsel arastirma raporlarini okumaktan zevk alma,
firsatt yakaladiginda bilimsel arastirma yapmayi isteme gibi bilimsel arastirmalara
yonelik olumlu tutumlarinda 6nemli diizeyde gelisme kaydettikleri anlasiimaktadir. Etki
diizeyi siniflamasi bakimindan degerlendirildiginde, bu dersin ilgili boyut iizerin orta
diizeyde (d=.47) (Green & Salking, 2005) bir etkisinin oldugu goriilebilmektedir.
BATO’niin 4. Boyutu olan “Arastirmacilara yonelik olumlu tutum” boyutu agisindan da
On-test ve son-test puanlar1 arasindaki farkin son test lehine istatistiksel olarak anlamli
oldugu goriilmektedir (t(z4) = -2.62, p<.01). Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin uygulama
sonrasinda bilim insanlarinin daha nitelikli, evrensel diisiinebilen, objektif ve ahlaki
sorumlulugu yiiksek bireyler olarak evreni anlamaya ve agiklamaya g¢alisan saygin
bireyler olduguna inanma gibi arastirmacilara yonelik tutumlarinda onemli diizeyde
olumlu bir artigin oldugu anlasilmaktadir. Bilimsel arastirma yontemleri dersinin 6l¢egin
4. boyutu iizerinde de orta diizeyde (d=.23) bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2. Ogretmen Adaylarmin On-Test ve Son-Test Puanlarinin iliskili Gruplar t Testi

Sonuglari

Bagimli Degisl_(en G ruplar N ss sd t p d
]glllglft:lésiel Epistemolojik Inanglar SfOpr;]-_ttisstt 135 gi; gg 134 49 61 o4
Ealglﬁ?llﬁas;ﬁ;nalara Yonelik S?)r;]—_t;sstt 135 g ig gg 134 73 6 06
?altlljr:s_elzérBas}t/ﬁinalara Yonelik S.(.)Or;]-_t;sstt 135 132 23 134 162 10 14
?Lljltll?:;?l;\rBaj}t/lJ?lalara Yonelik S?)r;]-_ts,stt 135 g (23; g; 134 5'_45 0% 47
b B 82, o n

Tablo 3’te 6gretmen adaylariin her iki 6l¢ege verdikleri puanin cinsiyete gore farklilik
gosterip gostermedigine iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglari verilmistir. Bulgular,
hem oOn-test hemde son-test agisindan kiz Ogretmen adaylari ile erkek Ogretmen
adaylarimin “bilimsel epistemolojik inanglar1” ve “bilimsel arastirmalara yonelik
tutumlar”nin (tiim boyutlarda) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olugturmadigini

gostermistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarmin Cinsiyete Gore Bilimsel Epistemolojik inanglar1 ve
Bilimsel Arastirmalara Yonelik Tutumlari

Bagimli Degisken Gruplar  Cinsiyet N X ss sd T p
Bilimsel Epistemolojik On-test Elr(kék g; gig 2(7) 133 -9 36
Inanlar Olgegt sontest —Edel 3L 378 :gg 133 71 43
Bilims.el Arastirmalara On-test Elr(k1623k :93; gi(l) :Z; 133 164 .10
Yonelik Tutum- 1. Boyut Son-test Elg(lzk g; ;(2)8 :gg 133 63 52
Bilimsgl Aragtirmalara On-test EIr(klik :93573 igg :?2 133 .70 48
Yonelik Tutum- 2. Boyut Son-test Elg(lzk g; 12; :gi 133 156 12
Bilims.el Arastirmalara On-test EIr(klzk g; 3;2 :g? 133 -2l .82
Yonelik Tutum- 3. Boyut Son-test Elr(klzk g; g;g :gg 133 72 46
Bilimsel Arastirmalara On-test Ell;l(lik S; ggg :22 133 -54 58
Yonelik Tutum- 4. Boyut Son-test E{(kék g; :11;2 :;? 133 -67 50

Tablo 4’te dgretmen adaylarinin her iki 6lgege verdikleri puanin okuduklar1 boliime gére
farklilik gosterip gostermedigine iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglart verilmistir.
Bulgular, hem 6n-test hem de son-test agisindan sinif 6gretmeni adaylari ile okul dncesi
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O0gretmen adaylarinin “bilimsel epistemolojik inanglar1” ve “bilimsel arastirmalara
yonelik tutumlari”nin (tiim boyutlarda) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olusturmadigint gostermistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarmin Okuduklar1 Bransa Gore Bilimsel Epistemolojik
Inanglar1 ve Bilimsel Arastirmalara Yonelik Tutumlar

Bagimli Degigken Gruplar Bolim N X ss sd T p

Bilimsel Igpiste_molojik On-test Oku;gll}cesT g? 2;3% g?‘r 133 1.;17 14
Inanglar Olgegi Son-test Okuéglr;cesT g? gig gg 133 20 83
Bilimsel Arastirmalara On-test Oku;gﬁnce“ g? giz gg 133 .19 42
Yonelik Tutum- 1. Boyut Son-test Okul Oncesi 48 221 .95 133 82 41

Sif 87 207 .95
Okul Oncesi 48 195 .95

Bilimsel Arastrmalara O™ (e Smf 87 177 47 1% 148 14
Yonelik Tutum- 2. Boyut Okul Oncesi 48 1.77 .81
Son-test St 87 170 59 133 .52 .59
- Okul Oncesi 48 3.40 .82
Bilimsel Arastirmalara On-test Simif 87 3.11 .89 133 187 .06
Yonelik Tutum- 3. Boyut Son-test Okul Oncesi 48 3.69 .90 133 10 91

Sinif 87 3.68 1.02

- Okul Oncesi 48 3.87 .99
Bilimsel Aragtirmalara On-test Sinif 87 401 .76 133 -92 .35

Yoénelik Tutum- 4. Boyut Okul Oncesi 48 4.20 .80
Son-test St 87 417 el 133 .22 .82

Tablo 5’te 6gretmen adaylarmin her iki 61¢ege verdikleri puanin liseden mezun olduklari
alana gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglari
verilmistir. Bulgular, hem 6n-test hem de son-test agisindan esit agirlik (EA) ve sdzel alan
mezunlarinin “bilimsel epistemolojik inanglar1” ve “bilimsel arastirmalara yonelik
tutumlar”nin (tim boyutlarda) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigini
gostermistir.
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Tablo 5. Ogretmen Adaylarmin Okuduklart Mezun Olduklar1 Alana Gére Bilimsel
Epistemolojik Inanclar1 ve Bilimsel Arastirmalara Yénelik Tutumlar

Bagimli Degigken Gruplar  Bolim N X SS sd t p
= Sayisal 9 350 .31
Bilimsel Epistemolojik On-test EA 124 347 .30 18120 .83
Inanglar Olgegi Sayisal 9 3.53 .24

Son-test 131 51 .60

EA 124 348 .26

= Sayisal 9 213 .72

Bilimsel Aragtirmalara On-test EA 124 218 91
Yonelik Tutum- 1. Boyut Sayisal 9 193 .96
EA 124 176 .46

= Sayisal 9 1.48 .46

Bilimsel Arastirmalara On-test EA 124  1.86 .70
Yonelik Tutum- 2. Boyut Sayisal 9 144 56
EA 124 175 .68

- Sayisal 9 3.42 91

Bilimsel Aragtirmalara On-test EA 124 3.19 .88
Yonelik Tutum- 3. Boyut Sayisal 9 384 112
EA 124 367 .96

" Sayisal 9 427 56

Bilimsel Aragtirmalara On-test EA 124 3.95 .85
Yoénelik Tutum- 4. Boyut Sayisal 9 448 .70
EA 124 416 .78

131 -15 .87

Son-test 131 -219 .15

131 -161 .10

Son-test 131 -1.32 .18

131 77 44

Son-test 131 49 .61

131 109 .27

Son-test 131 116 .24

3. SONUC VE DEGERLENDIRME

Tiirkiye’de dgretmen yetistirme sorumlulugunu iistlenen YOK, 2007 yilindan itibaren
egitim fakiiltelerinin tiim bolimlerinde “bilimsel arastirma yontemleri” dersini 2 kredilik
zorunlu dersler arasina almigtir. Bu dersin igerigi ve kapsami dikkate alindiginda temel
amacinin dgretmen adaylarini bilimin temel kavramlart hakkinda bilgilendirerek bilimin
kabul ettigi yontemlere vakif, bir problemin ¢éziimiinde bilimden yaralanabilen ve
bilimsel c¢aligmalar1 anlayip yorumlayabilen bireyler olarak yetistirmek oldugu
anlasilabilmektedir. Ozetle bu ders “arastirmaci Ogretmenlerin” (Tomakin, 2007)
yetisgtirilmesine katkida bulunmak tizere yapilandirilmig ve miifredata eklenmis bir ders
olarak goriilebilir. Bilimden ve bilimsel aragtirma yontemlerinden anlayan ve ayni
zamanda kendi o6grencilerine bir problemin ¢oziimiinde bilimsel yontemlerden nasil
yaralanabilecekleri konusunda rehberlik yapma sorumlulugunu istlenen O6gretmen
adaylarina okutulan bu dersin etkililigi konusunda arastirmalarin yapilmasi gerekliligi
dikkate alindiginda; bu arastirmada elde edilen bulgularin alana getirecegi katkilarin géz
ard1 edilemeyecegi diisliniilebilir. Egitim fakiiltelerinde 6gretmenlik meslek bilgisi dersi
olarak okutulan tiim derslerin ortak amaci nitelikli ve donanimli 6gretmenler
yetistirmektir. Bu anlamda literatiirde egitim fakiiltesinde okutulan derslerin etkililigini
konu alan arastirmalara rastlamak miimkiindiir (Cogaltay, 2015; Ekici, 2008; Tomakin,
2007).

Aragtirmada elde edilen bulgular, Ogretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik
inanglarinin bilimsel arastirma yontemleri dersini almalar1 ile herhangi bir degisiklige
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ugramadigini, bu dersin 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari {izerinde herhangi
bir etkisinin olmadigini gostermektedir. Ogretmen adaylarinin bu dersi almadan énceki
on-test sonucu bilimsel epistemolojik inang diizeyi X=3.47 iken, bu dersi aldiktan sonraki
son-test diizeyi X= 3.49’dir. Bilimsel epistemolojik inanglar 6l¢eginden alinan hem 6n-
test hem de son-test puanlart Ogretmen adaylarinin “geleneksel/pozitivist bilim
anlayisina” sahip olduklarimi gostermektedir. Bu bulgu 6gretmen adaylarmin, gecerli ve
giivenilir bilgi iiretmenin pozitivist bakis acisiyla ve onun gerekliliklerini karsilayan
bilimsel metodoloji aracilifiyla iiretilebilecegine inandiklarint = gostermektedir.
Arastirmada elde edilen bu bulgu literatiirce desteklenmektedir. Pomeroy (1993), farkli
disiplinlerde ¢alisan bilim adamlarinin, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin daha ¢ok
geleneksel/pozitivist bilim anlayisini benimsediklerini tespit etmistir.

Ogretmen adaylarinin hem 6n-test hem de son test sonuglarma gore geleneksel bilim
anlayisina sahip olmalarini iki agidan degerlendirmek miimkiindiir. Birincisi, Tiirk egitim
sistemi igerisinde tiim dgretim kademelerinde geleneksel bilim anlayisinin hakim olmasi
ve 6grencilere sadece deney ve gbzleme dayali nicel bilgilerin dogru ve giivenilir oldugu
bakis acisinin kazandirilmaya calisilmasiyla ve ayni zamanda her alanda (tipta, fizikte,
cografyada vb.) baskin olarak goriilen pozitivist paradigmanin bilimsel bilginin
iretimindeki tek gecerli yol oldugu seklindeki yaratilan alginin etkisiyle, kolaylikla
kirilamayacak diizeyde kati geleneksel/pozitivist epistemolojik inanca sahip bireyler
yetismistir. Bu kat1 inang lisans diizeyinde okutulan bir dersten etkilenmemistir. Ikincisi
ise, egitim fakiiltelerinde okutulan bilimsel arastirma yontemleri dersinin igerigi ve siiresi
Ogretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglarini sorgulayabilmesine imkan
yaratacak bir etkililikte olmayisidir. S6z konusu dersin bir donemlik ve 2 kredilik bir
ders oldugu dikkate alindiginda, bir¢ok kolay anlagilamayan veya karmasik kavramlari
barindiran bilim ve bilimsel aragtirma yontemleri gibi bir alanin &gretmen adaylari
tarafindan kisa bir siire igerisinde anlasilmasi ve elestirel bir bakigla gozden gegirilerek
analiz edilmesinin ¢ok da kolay olamayacagi anlasilabilir. Dersin igerigi dikkate
alindiginda, ders kapsaminin biiyiik ¢ogunlugunu geleneksel bilim anlayisini yansitan
nicel yontemlerin veya kavramlarin olusturdugu goriilebilmektedir. Bu durum zaten o
giine kadarki sahip olunan bilimsel epistemolojik inanct olumlu veya olumsuz yonde
etkilememistir. Her ne kadar derste her iki bilim anlayisinin (geleneksel ve geleneksel
otesi) temel dayanaklar1 ve yontemlerinin 6zellikleri agiklanmigsa da; 6gretmen adaylari
daha ¢ok nicel arastirma yontemlerini benimsemislerdir. Dersin geregi olarak 6gretmen
adaylarindan istenilen egitimle ilgili bir problem durumuna bilimsel arastirma
yontemlerine uygun bir sekilde ¢oziim Onerisinin gelistirilmesine iligkin raporlar
incelendiginde, 135 &grenciden 117’sinin nicel arastirma yontemlerinden yararlandigi
(deneysel desen, tarama modeli, anket, daha ¢ok sayisal istatistiki veriler vb.), geri kalan
18 dgrencinin ise nitel arastirma yontemlerinden yararlandiklar1 (goriisme, miilakat,
yerinde gozlem vb.) gbézlemlendi. Bu tespit arastirmada kullanilan olgegin katilimet
Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglarini  dogru sekilde yansittigim da
gostermektedir. Ayrica aragtirmada belirlenen bagimsiz degiskenler agisindan (cinsiyet,
brans ve lisedeki mezun olunan alan) Ogretmen adaylarimin on-test ve son-test
sonuclarinda herhangi istatistiksel olarak anlamli bir farkliliin olmamasi da dikkat
¢ekicidir. Bu durum geleneksel bilimsel epistemolojik inancin giiclii bir sekilde egitim
sistemimizin igerisinde oldugunu ve cinsiyet, alan ve boliim gibi demografik
degiskenlerin bu inanc1 etkilemedigini gostermektedir.
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Aragtirmanin diger bagimli degiskeni 6gretmen adaylarinin bilimsel aragtirmalara yonelik
tutumlaridir. Bu degiskenin 6l¢iilmesinde kullanilan bilimsel aragtirmalara yonelik tutum
Olcegi 4 boyutlu bir yapida oldugundan her bir boyuta iliskin yapilan analiz sonuglari
incelendiginde,  Ogretmen adaylarinin Olgegin “arastirmacilara yardimci olmaya
isteksizlik” ve “aragtirmalara yonelik olumsuz tutum” boyutlar1 agisindan dn-test ve son-
test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: anlagilmistir. Bu bulgu 6gretmen
adaylarinin bilimsel arastirmalara yonelik olumsuz tutumlarini yansitan bu iki boyut
acisindan bir donemlik ilgili dersin herhangi bir etkisinin olmadigini gostermistir.
Ogretmen adaylarimin “aragtirmacilara yardime1 olmaya isteksizlik” boyutundaki on-test
(X=2.19) ve son-test (X=2.12) sonuglari ile “aragtirmalara yonelik olumsuz tutum” ”
boyutundaki on-test (X=1.83) ve son-test (X=1.72) sonuglar1 6gretmen adaylarinin hem
uygulama 6ncesinde hem de uygulama sonrasinda bilimsel aragtirmalara yonelik olumsuz
tutum i¢inde olmadiklarimi géstermektedir. Bu bulgu, ilgili dersin 6gretmen adaylarinda
bilimsel aragtirmalara yonelik olumsuz tutum gelisimine yol a¢gmadigini gostermesi
bakimindan Onemlidir. Arastirmadaki diger bulgu, &gretmen adaylarinin Olcegin
“aragtirmalara yonelik olumlu tutum” ve “arastirmacilara yonelik olumlu tutum”
boyutlari agisindan 6n-test ve son-test puanlari arasinda son-test lehine istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin oldugunu gosterdi. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin uygulama
sonrasinda bilimsel arastirmalara yonelik olumlu tutum diizeylerinde pozitif yonlii bir
degisimin oldugunu gosterdi. Ogretmen adaylarimin “arastirmalara yonelik olumlu
tutum” boyutundaki 6n-test (X=3.21) ve son-test (X=3.68) sonuglari ile “arastirmacilara
yonelik olumlu tutum” boyutundaki 6n-test (X=3.96) ve son-test (X=4.18) sonuglar
Ogretmen adaylarinin bilimsel arastirmalara yonelik olumlu tutumlarinin uygulama
sonrasinda arttigin1 gostermektedir. Bu bulgular ilgili dersi goren 6gretmen adaylariin
donem sonunda bilimsel arastirmalar1 daha fazla dnemsemeye basladiklarini, arastirma
raporlarint okumaktan daha fazla hoglanmaya basladiklarini, firsat verildiginde bilimsel
aragtirma yapmaya daha istekli olmaya bagladiklarini, bilim insanlarinin daha nitelikli,
evrensel diigiinebilen, objektif ve ahlaki sorumlulugu yiiksek bireyler olarak evreni
anlamaya ve aciklamaya calisan saygin bireyler olduguna daha fazla inanmaya
basladiklarim ~ gdstermektedir. Ogretmen tutum ve davranislarinin  Sgrencilere
kazandirilacak hedef ve davraniglarda 6nemli rol oynadigt degerlendirildiginde (Kili¢ ve
Acat, 2007; Tekbiyik ve Ipek, 2007), arastirmamizda elde edilen bulgularm YOK’iin
2007 yilindan itibaren bilimsel arastirma yontemleri dersini egitim fakiiltelerindeki tiim
bolimlerde zorunlu dersler arasmna almasinin isabetli bir karar olmasini gostermesi
bakimindan da 6nem arz etmektedir. Arastirmada belirlenen bagimsiz degiskenler
acisindan (cinsiyet, brang ve lisedeki mezun olunan alan) &gretmen adaylarinin 6n-test
ve son-test sonuglarinda herhangi istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga
rastlanilmamugtir. Elde edilen bulgular 1s181inda asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

(1 Egitim fakiiltelerinde zorunlu dersler arasinda yer alan bir donemlik ve 2
kredilik “bilimsel arastirma yontemleri dersi” kredi ve siire bakimindan
uzatilmalidir.

(i)  Bilimsel aragtirma yontemleri dersinin igerigi yeniden yapilandirilarak
bilimdeki geleneksel 6tesi paradigmanin (post-pozitivist) temellerini de
yansitacak yeterlilige kavusturulmalidir.
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(iii) Ogretmen adaylarinin  bilimsel epistemolojik inanglarmi ve bilimsel
arastirmalara yonelik tutumlarin1 etkileyen diger faktorlerle ilgili
aragtirmalar yapilabilir.

Benzer c¢aligmalar farkli branglardaki &gretmen adaylari ile yapilarak sonuglarin
karsilagtirilmasina olanak saglanabilir.
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