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DRAMA TECHNIQUE IN TEACHING
PRONOUNS IN TURKISH

(TURKCE ZAMIRLERIN OGRETIMINDE DRAMA TEKNIGI)
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Mehmet GEDIiZLI°

ABSTRACT

This paper aims to reveal the effects of drama technique in teaching pronouns on success rate of 6th students.
The study was conducted to 6th Grades as a control group and an experimental group in SEKA Middle
School in Taskoprii, Kastamonu. Each group is consisted of 8 students. A test is conducted to each group to
obtain the quantitative data and students are video recorded to obtain qualitative data. In conclusion, drama
technique has more effective than standard technique in increasing students’ success rate and also the drama
technique leads students to attend to lessons.
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OZET

Bu aragtirmanin amaci ortaokul 6.siniflarda zamirler konusunda drama tekniginin 6grenci bagarisina etkisini
belirlemektir. Uygulama Kastamonu ili Taskoprii ilgesi Seka Ortaokulu altiner sinif dgrencilerinden olusan
biri deney biri kontrol olmak iizere iki grupla yapilmistir. Gruplar sekizer 6grenciden olusmaktadir.
Arastirmanin nicel verileri iki gruba da uygulanan test sinaviyla nitel veriler ise deney grubu 6grencilerinin
video kamera goriintiileri ile elde edilmistir. Aragtirma sonucunda drama tekniginin diiz anlatim ydntemine
gore Ogrencilerin zamirler konusundaki basarisini artirdigi ve Ogrencilerin derse katilimini sagladigt
belirlenmistir.

Anahtar Soézciikler: Dil Bilgisi, Drama Teknigi, Zamirler..
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SUMMARY

Introduction

Language teaching is based on 4 fundamentals; Reading, Writing, Listening
and Speaking. Other than these 4 linguistic skills, there is not a consensus over that
if there is another linguistic skill. It can be highly beneficial that Grammar, all the
rules belonging to the language, is considered as the other linguistic skill. Some
researchers says that Grammar is just an area that analyze and identify the rules of
the language (Altun et al. 2005:16), on the other hand, other researchers state that
grammar is taught for the reason that an individual can understand the language
communicate better and develop his/her mental skills (Giines, 2014:281). Havva
Yaman says “Grammar teaching is an attempt that standardizes the patterns that
children learn in pre-school period and teaches the language according to the
grammar rules.” (Yaman, 2016:19)

In Turkish classes, teachers state that students generally see the grammar
rules as they are the patterns that should memorize. However, in recent exams,
percantage of grammar is %15. It means there are just 3 questions in a 20-question-
exam.In this case, it can be said that this is one of the reasons that students
underestimate the importance of grammar.

Pronouns are challenging for students. Especially, interrogative, relative and
possessive pronouns are rather hard for students to comprehen if the teacher uses
the lecturing method. To overcome this problem, alternative teaching methods
should be used. Yaman and Siiglimlii stated that in grammar teaching, new student-
centered teaching methods, where students are active, should be used and in this
way grammar teaching can be successful (Yaman and Siigtimlii, 2009:57).

Drama is one of the methods that can be used in grammar teaching.
According to Okvuran (1995), drama can eliminate the boredom of lecturing,
combine education with contemporary needs and create excited teachers and
students. Dellal and Kara (2010) say that drama is, as a concept, “a play to act”,
“role-playing”, “action” and “acting”.

Drama techniques see the students as a direct part of the education process
and include them in lesson. In a Turkish class, in which drama is used, students do
not see the lesson as compulsory, on the contrary, they want to be a part of it.
During the play, students communicate with each other joyfully.

In this study, it is aimed that pronouns can be taught more easily if teaching
methods are interesting and exciting. Thus, teachers leads to alternative teaching
methods to classic teaching methods like lecturing or question-answer method. It is
also aimed that how effective the alternative teaching methods are on students
attendance in the classroom.

Method

Participants

This study’s population is selected from 6™ grade students in Kastamonu,
Taskoprii SEKA Mid-School in 2014-2015 academic year. Sample group is selected
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from the population voluntarily. Two groups are formed and each group consists of
8 students. One of the groups is selected as control group and the other one is
selected as experimental group randomly.

Data Collection

In this study, qualitative and quantitative research methods are used in joint.
Qualitative data are collected via “Pronoun Comprehension Test”. Quantitative data
are collected via video-recording.

Data Analysis
In the end, a Pronoun Comprehension Test is implemented to both of the
groups and results are evaluated according to the data analysis.

Findings and Discussion

Firstly, Pronouns are lectured in classroom 6/B. After that, a scenario about
pronouns is given to the experimental group in 6/B to study. Pronouns are given
with drama technique and it is seen that students are willing to participate to the
lesson and the drama play. Drama play about pronouns is video-recorded and these
records are shown to the students. The next day, a ten-question ‘“Pronoun
Comprehension Test” is implemented to both control and experimental groups. All
the students in experimental group gives correct answers to more than 5 questions
while only 4 students in control group can give the correct answers to more than 5
questions. According to the results, experimental group implemented the drama
technique is more successful than the control group lectured.

Results and Suggestion

In this study, these deductions can be made:

1. It is clearly seen that experimental group is more successful than control
group with the help of the drama technique.

2. Participating in classroom elevates via drama technique.

3. Drama technique reveals the students’ skills and avoids memorization.

4. It is seen that in classes with alternative methods, students are willing to
participate and do not develop negative attitude towards the lesson.

5. Students communicate with each other better and socialize more easily
with drama technique.

6. Drama technique, with which students feel themselves very active and feel
funny, should be used for every lesson.

GIRiS
Diinyada dil 6gretimi genel olarak dort temel beceri alani {izerinden
degerlendirilir; okuma, yazma, dinleme ve konusma.Bunlarin disinda beceri olup
olmadig1 konusunda kesin bir kanaatin olusmadigi ancak bazi arastirmacilar
tarafindan ek dil Ogretimi becerisi olarak diisiiniilebilecek yaklasimlar
sergilenmektedir.“Dil bilgisi” ya da “gramer” olarak adlandirilan ve daha cok
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herhangi bir dilin kurallarinin ortaya konuldugu ve 6gretildigi dil inceleme alani
olan bu uygulamanin da dil Ogretiminin beceri alanlarindan birisi olarak
degerlendirilmesi dil Ogretimine katkida bulunabilir. Her ne kadar bazi
aragtirmacilar, dil bilgisini, dilin kurallarini inceleyen ve belirleyen bilgi alam
olarak ifade etse de (Altun vd. 2005:16) bazi arastirmacilar da glinlimiizde dil
bilgisinin bireyin dili 1yi anlamasi, iletisim kurmasi, zihinsel becerilerini
gelistirmesi amaciyla 6gretildigine (Giines 2014: 281) dikkat ¢cekmektedir. Havva
Yaman da “Dil bilgisi 6gretimi, cocugun okul 6ncesi donemde kullanarak 6grendigi
kaliplar1, ortak kurallara baglama ve dili, dil bilgisi kurallarina gore Ogretme
cabasidir” diyerek dil bilgisi 6gretiminin 6nemine dikkat ¢ekmektedir (Yaman,
2006: 19).

Dil bilgisi o6gretiminde istenilen diizeyde basar1 elde edilemedigi
Oogretmenlerin genel kanaati olarak dikkat cekmektedir. Dil bilgisi konular
ogrencilere oldukca karisik gelmekte ve 6zellikle soyut konular olmasi1 6grencileri
dil bilgisine kars1 onyargili bir hale getirmektedir. Bunun yaninda dil bilgisi
konularinin giinliik hayatta kullanilmaktan uzak oldugu diisiincesi de 6grencilerin
zihinlerinde yer etmektedir.

Genelde Tirkce derslerinde 6grencilerin dil bilgisi konularina ezberlenmesi
gereken kaliplar olarak yaklastigi Tiirkce Ogretmenleri tarafindan fark
edilmektedir.Ote yandan son dénem yapilan merkezi sinavlarda dilbilgisi
konularinin oran1 diger konular i¢inde %15’lik bir yere sahiptir.Yani yirmi soruluk
bir smavda dilin kurallar1 ile ilgili sadece ve sadece ii¢ soru ¢ikmaktadir.Bu
durumda O6grencilerin dil bilgisi konularin1 6nemsiz gormeleri de etkenlerden biri
olarak diistiniilebilir.

Besinci simif Tiirkge dersi miifredati dil bilgisi konular1 agisindan oldukga

bosluk olusturmaktadir.Genellikle dort temel dil becerisi tizerinde durulurken altinci
siiflarda dil bilgisi konular1 yogun bir sekilde yer almaktadir.Bu ¢alismada ele
alinan zamirler konusu altinci sinifta islenmektedir.
Zamirler dgrenciler tarafindan tam anlasilamayan bir konudur.Ozelikle soru, ilgi ve
iyelik zamirlerinin 6gretiminde diiz anlatim teknigi kullanildiginda konun
kavranmasi zorlagsmaktadir.Bu duruma ¢6ziim olarak alternatif 68retim teknikleri
kullanilmas1 gerekir. Yaman ve Siigiimli, ¢agdas egitimin gerekli kildig1 bigimde
ogrenci merkezli uygulamalarin yer aldigi yeni 6gretim, yontem ve tekniklerinin
dilbilgisi 6gretiminde kullanilmasi ve geleneksel anlayistan uzaklagilmasi yoluyla,
dile ait kural ve kavramlarin 6grenciler tarafindan daha kalic1 ve pratikte daha ise
yarar bir sekilde Ogrenildigini ve bu anlayisa uygun, 6grencinin kendini aktif
hissettigi ve Ogrenirken eglendigi senaryolar ile dil bilgisi 0gretiminde basari
saglanabilecegini ifade etmektedirler (Yaman-Sigiimli 2009: 57).

Dil bilgisi konularin1 daha ilgi ¢ekici hale getirmek alternatif tekniklerle
miimkiindiir. Bunlardan bir tanesi de drama teknigidir.Okvuran’a (1995) gore tiim
egitim kademelerinde ve her yastan insana uygulanabilecek drama calismalari,
egitimin sikici kaliplarin1 kirarak, ¢agdas egitim sistemiyle biitlinlestirilebilir ve
kendini gelistirme gereksinimini ve heyecanini duyan Ogretmen ve Ogrenciler
yaratabilir. Dellal ve Kara (2010), dramanin kavram olarak “oynanmak iizere
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yazilmig oyun”, “rol oynamak”, “eylem” ve “canlandirmak” anlamlarina geldigini
dile getirmektedirler. Arastirmacilar derste drama/rol oynamay1, bir 6grenci grubu
tarafindan toplumsal yasamda ger¢eklesen bazi davranis modellerinin veya eyleme
dayali goriingiilerin viicut dili, jest ve mimikler kullamilarak oyun yoluyla
anlatilmasi, yani canlandirilmasi olarak ifade etmektedirler. Giines, dramayi, bir
grup caligmasi i¢inde, Ogrencilerin bir yasantiyi, bir olayi, bir diislinceyi, bir
kavrami ya da bir beceriy, On bilgilerini kullanarak yapilandirmasi,
anlamlandirmas:1 ve canlandirmasi olarak tanimlamaktadir (Giines 2014: 323).
Drama teknikleri, 6grenciyi egitim Ogretim siirecinin dogrudan pargasi olarak goriir
ve onu konuya dahil eder. Drama etkinliginin kullanilarak gerceklestirildigi bir
Tirkce dersinde, 6grenci egitim dgretim ortaminda bir zorunluluk olarak kalmaz,
aksine dersin bir pargasidir.Oyun sirasinda 6grenciler, birbirleriyle neseli ve mutlu
bir iletisim igindedirler. Onder (2004) egitici dramanin sagladig1 yararlar1 su
bagliklar altinda toplamistir:

1. Cocukta yaraticilig1 ve hayal giiciinii gelistirmesi

2. Zihinsel kapasiteyi gelistirmesi

3. Kendilik kavraminin gelismesine katki

4.Bagimsiz diisiinme ve karar verme

5. Duygularin farkina varilmasi ve ifade edilmesi

6. Iletisim becerilerine olumlu katki

7. Sosyal farkindaligin artmasi ve problem ¢6zme yeteneginin gelismesi

8. Demokrasi egitimine katki

9. Arkadashk

10. Ogretmen ve dgrenciler arasindaki iletisime olumlu katki

11. Genel 6grenci performansina olumlu etki.

Egitimin temel amaglarima ulasmak icin iilkenin gelecegi olan c¢ocuklara bilgi
vermekten daha fazlasin1 yapmak gerekir; bu da ancak d6grenme-6gretme ortamini
en son yeniliklerle zenginlestirerek yapilabilir (Altikulag ve Akhan 2010: 226).

Bu c¢alismada amag¢ zamirler konusunu daha ilgi ¢ekici hale getirerek
anlatildiginda o6gretiminin kolaylasacagin1 gostermektir. Bdoylelikle diiz anlatim
teknigi veya soru-cevap teknigi gibi mevcut Ogretim yontem ve tekniklerine
alternatif tekniklerin 6gretmen tarafindan derste kullanilmasi saglanacaktir.Ayrica
bu calismayla alternatif tekniklerin 6grencilerin ders katilimin1 ne derce etkiledigi
tespit edilmeye calisilmstir.

Zamirler

Zamirler, en genel tanimiyla “adlarin yerini tutan, kisileri ve nesneleri temsil
veya isaret ederek karsilayan gramer kategorisidir” (Korkmaz, 2003: 399).
Karaaga¢ (2013a) zamiri, varliklarin ger¢cek adlarinin yerini tutma, onlart kisi,
isaret, belirsizlik veya soru yollartyla temsil etme gorevi yiiklenmis olan ad soylu
bir soz tiirii olarak tanimlamaktadir. Banguoglu’ya (1995) gore zamir, adin yerini
tutan kelimedir.Ergin (2013) ise nesneleri temsil veya isaret yoluyla karsilayan
kelimeler olarak tanimlar.Arastirmada dil bilgisine yonelik kaynaklar incelenmis ve
zamirler kendi i¢inde ¢esitli tiirlere ayrildiklar1 goriilmiistiir.
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Korkmaz (2014) zamir tiirlerini, sahis zamirleri, doniigliilik zamirleri, isaret
zamirleri, aitlik zamirleri, belirsizlik zamirleri, soru zamirleri ve baglama zamirleri
seklinde siiflandirmaktadir.

Ergin (2013) zamirleri, sahis zamirleri, dontisliiliitk zamirleri, isaret zamirleri,
soru zamirleri, belirsizlik zamirleri, baglama zamiri seklinde siniflandirmistir.

Banguoglu (1995), zamir tiirlerini kisi zamirleri, gosterme zamirleri, iyelik
zamirleri, doniiglii zamirler, soru zamirleri, belirsiz zamirler, ilinti zamirleri seklinde
tiirlere ayirmustir.

Demir (2004), zamir gesitlerini kisi adillari, kendi adili (doniisliiliik adili),
isaret adillar1, soru adillari, belgisiz adillar, ek halindeki adillar (iyelik adillar, ilgi
adillar) olarak ifade etmektedir.

Karaagac¢ (2013b) ise kisi zamirleri, doniigliiliik zamirleri, isaret zamirleri,
belirsizlik zamirleri, soru zamirleri seklinde c¢esitlendirmektedir. Zamirler
konusunda yapilan kaynak taramasi ve Tiirk¢e Ogretim programina bakildiginda
zamirler su sekilde siniflandirilmaktadir:

Sahis Zamirleri

Muharrem Ergin sahis zamirlerini, varliklar1 sahislar halinde ve temsil
suretiyle karsilayan kelimeler olarak tanimlamaktadir (Ergin 2013: 265).
Gilinay Karaagag ise kisi gosteren "ben, sen, o, biz, siz, onlar" seklinde ifade eder
(Karaagag 2013a: 431).

Doniisliiliik Zamiri

Korkmaz (2014) dontsliiliikk zamirlerini, sahis zamirlerinden daha gii¢lii bir
anlam tasiyan, onlar1 anlamca katmerli kilan pekistirilmis bir tiir gahis zamiri olarak
tanimlar. Ergin (2013) doniigliiliik zamirinin kendi kelimesi oldugunu ve iyelik
eklerini alarak kendim, kendin, kendisi, kendimiz, kendiniz, kendileri seklinde
biitlin sahislar1 karsilayacagini ifade eder. Yani bu zamir diger zamirlerden farkli
olarak biitiin iyelik eklerini alabilir.Iyelik eklerinin {izerine durum ekleri
getirilebilir. Kendi-m-de Kendi-n-den Kendi-si-n-i
*]yelik eki almadan tamlayan olabilir. Bu durumda belirtili isim tamlamas1 say1lir:
Kendi elim Kendi arkadasin
*Ozneyle (ad veya zamir) birlikte, pekistirme gorevinde (bizzat anlaminda)
kullanilir:
Ben kendim de giderim. O kendisi yapsin. Tiyatroyu siz, kendiniz izlemelisiniz.
*Eylemin 6zneye doniisiinii bildirir: Cocuk kendisi yiirimiis.
*Tamlama halinde ve tek basina yapilan bir isi anlatmak i¢in kullanilabilir:
Kendi kendime giildiim.
Zeynep Korkmaz da hazirladig1 gramer kitabinda kendi zamirinin olusumu ile ilgili
olarak su bilgileri vermektedir:
“Dontigliiliik zamirleri de tipki sahis zamirleri gibi ad ¢ekim ekleri alarak ¢ekime
girerler, tamlama ve gruplar olusturabilirler.Yalniz, ¢ekim sirasinda kendi sozii ile
3.sahis iyelik eki arasina bir zamir n’si girer. Doniigliiliik zamirinin 3. Sahis teklik
bicimi hem kendi hem de kendisi sekliyle kullanilmaktadir. Burada kurala uygun
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bi¢cim kendisi olmak gerekir. Ancak, kendi s6ziindeki —i son ses iinliisiiniin 3. Sahis
iyelik eki sanilarak zamire +si iyelik ekinin getirilmemis olmasi, bdylece ikinci bir
kendi seklini dogurmus ve kullanim da bu sekliyle yayginlasmistir.Ayrica, tigiincii
sahis kendisi bi¢iminin, Eski Anadolu Tirkg¢esindeki pekistirilmis birlesik kendii
0z+1 zamirinden kendlii 0z+i>kendiizi>kendisi gelismesiyle olusmasi da soz
konusudur.Burada —z->-s- degismesi de —si iyelik ekinin etkisine baglanabilir”
(Korkmaz 2014: 398-399).

Karaagac, dontisliiliik zamiri olarak “kendi” sdzciigliniin yaninda “6z” s0zciigiiniin
de oldugunu ifade etmektedir (Karaaga¢ 2013a: 431).

Isaret zamirleri

Adlarin yerini isaret yoluyla tutan zamirlerdir. Baslica isaret zamirleri
sunlardir: "bu, su, o, bunlar, sunlar, onlar, 6teki, beriki, bura, sura, ora, burasi,
surast, orast, boylesi, sOylesi, Oylesi..."
Ergin’e gore isaret etmek, gostermek suretiyle nesneleri karsilayan kelimeler igaret
zamirleridir. Ergin isaret zamirlerini su sekilde agiklar:
“Bugiin kullanilan isaret zamirleri bu, su, o ve bunlarin ¢ocuklar1 olan bunlar,
sunlar, onlar’dir.
bu en yakin i¢in kullanilan isaret zamiridir. Isaret ettigi, belirtti§i nesnenin en
yakinda oldugunu anlatir.
su biraz daha uzakta olan nesnelerin isaret zamiridir ve yenidir.
o ise uzakta bulunan nesneler i¢in kullanilan isaret zamiridir” (Ergin 2013: 273).
Iyelik eki almazlar; diger isim hal eklerini alabilirler.Dolayisiyla ad tamlamalarinda
ancak tamlayan olabilirler.
bundaki, burada, onlarla, sundan, 6tekiler...
bunun rengi, buranin havasi, onlarin evi, 6tekinin bahgesi...
Ornekler:
1.Bunu kim yapt1?
2.Sunda ne var?
3.Benim kitabim o degil.
4.Bunlar size ait.
5.Sura nasil?

Belgisiz zamirler

Karaagag, belgesiz zamirleri su sekilde siralamistir: biri, birisi, baskasi,
herkes, kimse, hepsi, kimisi vb. (Karaaga¢ 2013a:431). Korkmaz adam, insan,
kimse, herkes, falan, filan, sey gibi sozciiklerin belirsizlik zamiri oldugunun altini
cizmektedir (Korkmaz 2014: 412). Birden fazla adin yerini tutan ya da hangi adin
yerini tuttugu agikca belli olmayan zamirlerdir.Bunlarin ¢ogu, belgisiz sifatlara
cekim eki (3. sahis iyelik ekleri) getirilerek yapilir.Sifatla ilgisi olmayanlar da
vardir.
"biri, birisi, hepsi, kimi, kimisi, hepsi, tamami, herkes, kimse, hi¢ kimse, ¢ogu,
bazisi, birkagi, birazi, bir¢ogu, baskasi, her biri, 6teberi, sey..."
Ornekler:
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1.Hepsini tekrar cagirdilar.

2.Kimi de gelmeyi hi¢ diisiinmedi.
3.Buraya hepsinin gelmesi gerekiyordu.
4. Tamamindan sen sorumlusun.

Soru zamirleri

Ergin (2013) soru zamirlerinin nesneleri soru seklinde temsil ettigini dile
getirmektedir.Yazar, soru zamirlerinin; nesnelerin soru seklindeki karsiliklar
oldugunu, nesneleri soru halinde ifade ettiklerini ve nesneleri sormak igin
kullanildiklarini belirtmektedir. Korkmaz’a (2014) gore ise canli ve cansiz varliklari
soru yoluyla tespit eden zamirlerdir. Kisacasi soru yoluyla adlarin yerini tutan
zamirlerdir.Climledeki soru anlami soru zamirleriyle de saglanir. "ne, kim, hangisi,
nere, kag1"
Ornekler:
1.Yaninda ne getirdin?
2.Bunlar1 sana kim anlatt1?
Soru zamirleri cliimleye soru anlami katar, ama bazi durumlarda soru ciimlesi
yapmaz.
Ornekler:
1.Kimin geldigini bilemem.
2.Hangisini istedigini anlamadim.
"hangi ve kac¢" sifatlari iyelik eki alarak zamir olurlar.
Ornekler:
1.Hangisi yaramazlik yapt1?
2. Sorularin kag1 cevaplandi?
3.1.6 Zamir Olarak Adlandirilan Ekler

Dil bilgisi kitaplarinda yanlis kullanilan terimlerden biri de ek halinde
zamirler terimidir; bu baslik altinda ilgi zamiri ve iyelik zamiri terimlerine yer
verilmektedir.Ad1 gecen terimlerle ilgili olarak dil bilgisi kitaplarinda, ders
kitaplarinin  bircogunda ve Ogrencileri {iniversiteye hazirlayan dershane
kaynaklarinda yazilanlar pek birbirini tutmaz (Erten 2007: 221). Erten’in (2007)
ifade ettigi gibi ilgi ve iyelik eklerinin zamir olarak adlandirilmasi konusunda farkli
yaklagimlar vardir. Fakat Tiirk¢e ders kitaplarinda iyelik ve ilgi zamirleri konusu
yer aldig1 i¢in ¢alismada bu kisma yer verilmistir.

Ilgi eki

Korkmaz (2014) bu eki aitlik eki olarak tanimlamaktadir.Arastirmaci, sahis
ve isaret zamirleriyle kurulan ad tamlamalarinda tamlanan 6gesinin kaldirilarak +ki
aitlik ekinin getirilmesiyle olusturuldugunu ifade etmektedir.Ediskun (1963) ilgi
zamirini, bir belirtili isim takimindan, kaldirilmis olan belirtilenle ilgisini géstermek
lizere belirtene ulanan -ki eki olarak tanimlamaktadir.
Tamlayan halindeki adlarla, ayni haldeki zamirlerin sonunda bulunan ve onlarla
ilgili bir ismin yerini tutan —ki ekine ilgi zamiri denir.
Ornek: Babamin bilgisayari- babammki
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-ki eki, adlardan sifat ve zamir olarak kullanilan isimler yapan bir yapim ve aitlik
fonksiyonu dolayisiyla da ayn1 zamanda bir ad ¢ekim ekidir.
Ornek: komsunun kedisi — komsununki

Iyelik eki

Iyelik ekleri iyelik zamirleri olarak da ele alinir.Ad tamlamasinda tamlayan
kullanilmadig: takdirde tamlanandaki bu eklere iyelik zamirleri denir.Fakat Erten
(2007) zamirin bir kelime tiirii oldugunun, eklerin kelime olamayacaginin altini
cizmektedir.Bu nedenle “Ek Halindeki Zamirler” adlandirmasinin dogru olmadigini
belirtmektedir.
"Benim odam temiz - Odam temiz.ikinci ciimlede benim sozciigii soylenmedigi igin

-im eki bu sozcligiin gorevini iistlenerek iyelik adili olmustur" (Hengirmen 1998:
156).

YONTEM

Katihhmcilar

Arastirmanin evrenini, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda, Kastamonu ili
Taskoprii il¢esinde, Seka Ortaokulundaki tiim 6. simif 6grencileri olusturmaktadir.
Orneklemi ise ayni okulun 6.siniflarinda 6grenim goren dgrencilerden, goniilliiliik
ilkesine gore secilenler olusturmaktadir. Bu 6grencilerden sekizer kisilik iki grup
olusturulmustur.Bu gruplardan birisi tesadiifi olarak kontrol grubu, digeri de deney
grubu olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada nicel ve nitel arastirma tekniklerinin birlikte kullanilmistir.Nicel
veriler, ‘Zamirler Kavrama Testi’ araciligiyla toplanmistir.Nitel veriler ise video
kamera kayitlari ile elde edilmistir.

Arastirma i¢in bir devlet ortaokulu belirlenerek bu okulun 6.smif
ogrencilerinden deney ve kontrol gruplari olusturulmustur.

Verilerin Analizi
Uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarina uygulanan Zamirler
Kavrama testi sonuglari igerik analizine gore degerlendirilmistir.

BULGULAR ve YORUM

Oncelikle zamirler konusu diiz anlatim ydntemiyle 6/B subesinde ayn1 giin
anlatilmistir.Daha sonrasinda 6/B subesindeki sekiz kisiden olusan deney grubuna
zamirler konusu ile ilgili senaryo, c¢alismalar1 igin verilmistir. Caligmalari
tamamlandiktan sonra belirlenen giinde drama teknigi ile zamirler konusu tekrar
islenmis ve sinifin derse katilma ve dramada gorev alma isteginde artis oldugu
tespit edilmistir. Zamirler konusu ile ilgili drama etkinligi kamera ile kayit altina
almmis, daha sonrasinda ders esnasinda video kayitlar1 Ogrencilere
izlettirilmigtir.Ertesi giin deney ve kontrol gruplarina on sorudan olusan “Zamir
Kavrama Testi” uygulanmistir.Deney grubundaki sekiz 6grenciden sekizi de on
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sorudan olusan kavrama testinde besten fazla soruya dogru cevap verirken kontrol
grubundaki ogrencilerden sadece dordii besten fazla soruya dogru cevap
vermistir.Uygulama sonucunda drama tekniginin kullamildigi deney grubu, diiz
anlatim yonteminin kullanildigi kontrol grubuna goére daha basarili bulunmustur.Dil
bilgisi 0gretiminde yeni 6gretim yontem ve tekniklerine ihtiya¢ oldugu gercegi
yapilan arastirmayla da goriilmektedir.

Derslerde farkli 6gretim tekniklerinin kullanilmasi 6grencileri ders karsi
motive etmekte ve derse katilm diizeyini artirmaktadir.Ogrencilerin dilbilgisi
konularma karst Onyargilart kirilmakta ve dersler eglenceli bir sekilde
gecmektedir.Drama teknigi ile O6grenciler dilbilgisi konularinin aslinda giinliik
konusmalarinin i¢inde oldugunu fark etmislerdir.Drama teknigi ile 6grencilerin jest
ve mimik kullanimlar1 gelismektedir.Ayrica 6zgiivenleri artmakta ve toplum i¢inde
stkilmadan ~ ve  utanmadan  konusabilmeleri saglanmaktadir.Boylelikle
ogrencilerimizin en biiylik sorunlarindan biri olan ¢ekingenlikte ortadan kaldirilmis
olmaktadir.Drama teknigi ile siif  igindeki arkadaglik ortami
giiclenmektedir.isbirligi yapma duygusu oOgrencilere verilmekte ve ekip ruhu
asilanmaktadir.Ayrica video kayitlarmin izlenmesi ile 6grenci eksiklerini goriip
diizeltme  firsatt  bulmakta ve tim bunlarnt  yaparken derste  hig
sikilmamaktadir.Giidiilenmesi {ist seviyede olan Ogrencilerin basarili olmasi ise
kaginilmazdir.

Drama teknigi ile dil bilgisi Ogretiminde ezberciligin  Oniine
gecilmistir.Ogrencilere  sans  verilerek,  yeteneklerinin  ortaya  ¢ikmasi
saglanmigtir.Ogrencilerin drama provalarinda goriisleri almarak onlarin farkl
diistinceleri ortaya cikarilmistir.Soyut konular1 6grencilerin kavramasi her zaman
giictiir.Drama teknigi ile soyut olan dil bilgisi konular1 somutlastirilmis ve daha
kolay anlasilir hale gelmistir.

Geleneksel yontemlerin yani sira cagdas egitim yOntemleri de derslerde
kullanilmalidir.Ogrenci merkezli egitim uygulamalarin dzelikle dil bilgisi gibi soyut
konularda kullanilmas1 gerekir.Bu anlayisa uygun, Ogrencinin kendini aktif
hissettigi ve Ogrenirken eglendigi drama teknigi derslerde kullanilmalidir.Ayrica
O0grenci c¢alisma kitaplarinda drama etkinliklerine yer verilmemektedir.Bundan
sonra hazirlanacak ders kitaplarinda drama etkinliklerine yer verilebilir.Bu
uygulama zamirler konusu ile sinirli tutulmus olup drama yontemi tiim konularda
uygulanabilir.

SONUC VE ONERILER

Yapilan bu ¢alismada su sonuglar1 elde etmek miimkiindiir:

1. Uygulama sonucunda drama teknigi kullanildig:1 deney grubu, diiz anlatim
yonteminin kullanildigr kontrol grubuna goére konuyu kavramada daha basarili
olmustur.

2. Drama teknigi ile derse katilim oraninda artig goriilmektedir.

3. Drama teknigi ile ezberciligin Oniine gegilerek, 6grencilerin yetenekleri
ortaya ¢ikarilmistir.
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4. Alternatif yontemlerle islenen derslerde 6grencilerin siirekli aktif oldugu
ve derse karsi olumsuz tutum gelistirmedikleri goriilmiistiir.

5.Drama teknigi ile Ogrenciler arasi iletisim olumlu yonde ilerlemis,
ogrencilerin sosyallesmesi artmistir.

6. Ogrencilerin kendini aktif hissettigi ve eglenerek dgrendigi drama teknigi
tiim derslerde kullanilmalidir.
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