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Ozet

Bu arastirmanin amaci, 6grenme stillerine uygun olarak tasarlanan sanal
O6grenme ortamlarinin 6grenci basarisina etkisini belirlemektir. Arastirmada deney
gruplarina uygulanan 6grenme stillerine dayali sanal ile kontrol grubuna uygulanan
geleneksel 6grenme gevrelerinin; 6grenci basarisina etkisi incelenmistir.

Arastirma sonucu elde edilen bulgulardan bazilar1 sunlardir: Deney-1 ve den-
ey-2 gruplari ile geleneksel 6grenme ¢evrelerinde yer alan kontrol gruplarinin, testin
timiinden aldiklar1 sontest puanlarinin ortalamalart arasinda anlamli bir farklilik
yoktur. Ancak deney-2 grubunun sonteste iliskin aritmetik ortalamasi, deney-1 ve
kontrol gruplarindan yiiksek ¢ikmigtir. Deney-1 ve deney-2 gruplari ile geleneksel
6grenme gevrelerinde yer alan kontrol gruplarinin, erisi puanlart ortalamalari agisin-
dan aralarinda anlamli bir farklilik yoktur. Arastirma verilerinden yola ¢ikarak
6grenme stillerine uygun olarak diizenlenmis sanal 6grenme ortamlarinin tek basina
kullanilmak yerine geleneksel egitim ortamlari ile beraber kullanildiginda basariy1
artirict 6zellige sahip oldugu sdylenebilir.

Anahtar Sézciik: Ogrenme stilleri, sanal 6grenme cevreleri, web tabanh
egitim

Abstract

This investigation was carried out in order to determine the effect of virtual
learning environments in accordance with learning styles on student achievement
and opinions. Accordingly, it was aimed to design a virtual learning environment
appropriate with leraning styles, and to prepare a platform which can detect the lear-
ning styles online, and to determine the students™ opinions regarding the virtual le-
arning environment. This study is aimed to examine the effects of traditional and
virtual learning environments on learners™ achievements and opinions.

As a result of the study, it can be said that there wasn“t find any meaningful
differences between virtual learning environments based on learning styles and tra-
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ditional environments on learners™ achievement. As a result of the interviews with
participants in the virtual learning environment, it was seen that the work performed
in the study was found fun and enjoyable by the students, and it was seen that many
students could not find the opportunity to meet with an environment like this before
and that this study was a first for a lot of students. The common idea in the result of
the talks is that the virtual learning environment is a helpful environment that can be
used for all lessons and can help to repeat the lessons worked in classroom environ-
ment.

Keywords: Learning style, virtual learning environment, web-based training

Giris

Insanoglu diinya iizerinde var oldugu andan itibaren, siirekli bir
gelisim ve degisim icerisindedir. Matbaa’nin icadindan; telgraf, tele-
fon ve radyonun icadina kadar insanligin tarihinde ¢ok énemli doniim
noktalar1 vardir. Ancak iletisim alanindaki bu teknolojik gelismelerin
en Onemli kilometre tasi olarak kabul edilen internet, beraberinde her
alanda Ongoriilemez bir gelismeye ve degismeye neden olmustur.
Hemen hemen her alanda kendine ¢ok oOnemli bir yer edinmeyi
basaran Internet, egitim alaninda da yadsinamaz gelismeleri beraber-
inde getirmistir. Bircok uygulama Internet’in sagladigi avantajlarla
egitim diinyasina girmistir. 1990°l1 yillarin basindan itibaren egitim-
Ogretim araci olarak bilgisayar ortamli iletisim okullarda kullanimi
giderek artmaktadir (Atict, 2007). Yapilan arastirmalarda 6zellikle son
yillarda sanal 6grenme ortamlarinin egitim Ogretimin her seviyesine
entegre edildigi goriilmektedir (Reiser & Dempsey, 2012). internet
teknolojisi sayesinde Ogrencilere her zaman ve hemen her yerde
erisim miimkiin olmustur (Nedungadi & Raman, 2012). Bu da be-
raberinde Ogrencilerin herhangi bir mekan sinirlamasina bagh kal-
maksizin 6grenme materyallerine aninda erigimini saglarken, bu ma-
teryallerin giincellenmesini de oldukca kolaylastirmaktadir (Jacob &
Issac, 2008).

Hizla yayginlasan ve kullanimi giderek artan sanal 6grenme
cevrelerinin egitimde istenilen diizeyde verimli olabilmesi igin, uygun
O0grenme teori ve modellerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Her ne kadar
sanal 6grenme ¢evrelerinin gelisiminde teknoloji 6n planda goriilse de
biligsel bilimler, 6grenme-0gretme teorileri ile egitimde reform diisiin-
celerinin de bu gelisimde yadsinamaz bir pay1 vardir (Atici, 2004).
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Sanal 6grenme gevrelerinin 6grenme tizerinde istenilen seviyede etkili
olmast i¢in 6grenenin aktif oldugu bir §gretim tasarimi yapilabilir.
Ogrenme siirecinin merkezine dgrenci yerlestirilerek, 6grenme dav-
raniglar1 ve isbirligi tesvik edilebilir. Boylece 6grencilerin, kendilerine
Ozgii ogrenmelerini gergeklestirmelerini destekleyen Ogrenme ofr-
tamlar1 olusturabilir (Dyson, Litchfield, Lawrence, Raban, &
Leijdekkers, 2009). Ogrencilerin kendilerine 6zgii 6grenmelerini
gerceklestirebilecekleri ortamlarin tasariminda en 6nemli etkenlerden
biri olarak 6grenme stilleri goriilebilir. Ozellikle 6grenci merkezli
egitim sistemimizdeki geleneksel sinif ortaminda, 6grenciler arasinda-
ki bireysel farkliliklar, her 6grenci i¢in kullanilmasi gereken farkli
yontem, teknik ve stratejiler; Ogrencilerin biitiin bu 0Ozelliklerini
kapsayan 0grenme stillerini géz ardi edilemez bir noktaya getirmistir.

Bu arastirmada gelisen teknolojilere paralel olarak
yayginlagan sanal 6grenme cevreleri 6grenme stilleri ile birlikte ele
alarak degerlendirmigtir. Sanal O6grenme c¢evrelerinin  giderek
yayginlagtig1 diistiniildiigiinde, bu c¢evrelerin etkin kullanimina iliskin
farkli unsurlarin dikkate alinmasi ve sanal 6grenme cevrelerinin daha
etkin bir hale getirilmesi oldukca 6nemlidir. Bu baglamda 6grenme
stillerine uygun sanal Ogrenme g¢evrelerinin Ogrenci basarisina
etkisinin incelenmesi 6nemli goriilmiistiir.

Aragstirmanin Amaci

Bu ¢alismanin genel amaci, 6grenme stillerine uygun olarak
tasarlanmis sanal 6grenme ¢evrelerinin 6grenci basaris1 ve goriislerine
etkisinin belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki denencel-
er test edilmistir.

1. Ogrenme stillerine dayali sanal 6grenme cevreleri icerisinde yer alan
deney-1 grubunun, basar testinin tiimiinden aldig1 ontest ve sontest puanlari
arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

2. Hem 6grenme stillerine dayali sanal hem de geleneksel 6grenme gevreleri
icerisinde yer alan deney-2 grubunun, basar1 testinin tiimiinden aldig1 ontest
ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

3. Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun, basari testinin tii-
miinden aldig1, ontest ve sontest puanlart arasinda anlamh bir farklilik yok-
tur.
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4. Ogrenme stillerine dayali sanal 6grenme cevreleri icerisinde yer alan
deney-1 ve deney-2 gruplarinin basari testinin tiimiinden aldig1 ontest pu-
anlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

5. Ogrenme stillerine dayali sanal 6grenme cevreleri icerisinde yer alan
deney-1 ve deney-2 gruplarinin, basar1 testinin tiimiinden aldig1 sontest pu-
anlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

6. Ogrenme stillerine dayali sanal 6grenme g¢evreleri icerisinde yer alan
deney-1 ve deney-2 gruplari ile geleneksel 6grenme cevrelerinde yer alan
kontrol gruplariin, testin tiimiinden aldiklar1 sontest puanlarinin ortalama-
lar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

7. Ogrenme stillerine dayali sanal 6grenme gevreleri icerisinde yer alan,
deney-1 ve deney-2 gruplart ile geleneksel 6grenme g¢evrelerinde yer alan
kontrol gruplarinin, erisi puanlar1 ortalamalar1 agisindan aralarinda anlamli
bir farklilik yoktur.

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, deney-1 ve deney-2 gruplarina uygulanan
ogrenme stillerine dayali sanal ile kontrol grubuna uygulanan gele-
neksel 6grenme cevrelerinin, 6grenci basaris1 ve gortisleri tizerindeki
etkisi arastirilmaktadir. Bu dogrultuda bagimsiz degiskenler olan
ogrenme stillerine dayali sanal ile geleneksel 6grenme ¢evrelerinin,
bagimli degisken olan 6grenci basaris1 ve goriislerine etkisi belirlen-
meye c¢alisilmaktadir. Bu arastirma, deneysel modelde bir arastirma-
dir. Deneysel arastirma modellerinde, “bagimsiz degiskendeki sistemli
degismelerin, bagimli degiskeni nasil etkiledikleri saptanmaya
calisilir” (Karasar, 1994: 88).

Deneysel arastirma modeli geregi deney ve kontrol gruplari
olusturulmustur. Gruplar, iki deney ve bir kontrol grubu olarak belir-
lenmistir. Bu gruplar ve 6zellikleri sunlardir:

e Deney-1 grubu; 6grenme stillerine dayali sanal 6grenme gevrel-
erinde bulunan grup,

e Deney-2 grubu; hem §grenme stillerine dayali sanal hem de gele-
neksel 6grenme ¢evrelerinde bulunan grup,

e Kontrol grubu; geleneksel 6grenme ¢evrelerinde yer alan grup.

Deneysel nitelikte gerceklestirilen bu arastirma, “Ontest-sontest
kontrol gruplu modele” gore desenlenmistir.
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini 2010-2011 6gretim yil1, Gazian-
tep ilinde bulunan Cemil Alevli Ilkégretim Okulunda 6grenim goren
149 yedinci smif 6grencisi olugturmustur. Bu paralelde, d6grencilerin
2010-2011 egitim 6gretim yil1 birinci donem; fen bilgisi karne notlari,
tic kez yapilan SBS deneme sinavlarinda elde ettikleri fen bilgisi
netleri ve Ontest puanlari, 6lgiit olarak belirlenmis ve deney ve kontrol
gruplar1 olusturulmustur.

Arastirmanin ¢alisma evrenini olusturan 7.simif dgrencilerin-
den deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi i¢in asagida belirtilen
islemler gerceklestirilmigtir. Arastirmanin ¢aligma Orneklemi olustu-
rulurken 2010-2011 egitim 6gretim yili birinci donem; fen bilgisi kar-
ne notlari, ii¢ kez yapilan SBS deneme sinavlarinda elde ettikleri fen
bilgisi netleri ve Ontest puanlar1 goz iiniinde bulundurularak dgrenciler
arasindan evlerinde bilgisayar ve internet baglantisi olanlardan,
ayristiran 0grenme stiline sahip 18 6grenci ve yerlestiren 6grenme
stiline sahip 12 6grenci secilmistir. Ozellikle deney grubuna segilen
ogrenciler icin evlerinde internet baglantis1 olanlari belirlemek
amactyla 6grencilerden kisisel bilgi formlariyla bilgi toplanmistir. Bu
dogrultuda, deney 1 grubuna, 9 ayristiran 6grenme stiline sahip ve 6
yerlestiren 0grenme stiline sahip toplam 15, deney 2 grubuna, 9
ayristiran dgrenme stiline sahip ve 6 yerlestiren 6grenme stiline sahip
toplam 15 ve kontrol grubuna, 9 ayristiran 6§renme stiline sahip ve 6
yerlestiren d6grenme stiline sahip toplam 15 olmak tizere toplam 45
Ogrenci secilmistir.

Deney ve kontrol gruplarimin yansizliginin test edildigi diger

bir dl¢iit, 6grencilerin ontest puanlaridir. Gruplarin, dntest puanlarmin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 1°de goriilmektedir.
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Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puanlarinin Aritmetik
Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar1

Gruplar n X S
Deney - 1 15 38,46 11,87
Deney - 2 15 37,00 11,66
Kontrol 15 38,26 8,35

Gruplarin, Ontest puan ortalamalariin yansizligini test etmek
icin, tek yonlii varyans analizi yapilmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Deney Kontrol Gruplarmin Ontest Puanlarina iliskin Var-
yans Analizi Sonuglari

Kaynak sd Kareler Kareler F Anlamhhk

Toplami  Ortalamasi Diizeyi
Gruplar 2 18,978 9,489 ,082 P>921
arasi

Gruplar igi 42 4858,667 115,683
Toplam 44 4877,644

Levene Test Degeri=1,231 Anlamlilik Diizeyi=,302

Tablo 2’de goriildiigii gibi gruplar arasinda oOntest puanlari
acisindan da p<.05 diizeyinde anlaml bir farklilik yoktur. Gruplarin,
ontest puanlar1 agisindan da benzer nitelikler tasidiklar s6ylenebilir.

Veri Toplama Araglar

Arastirma verilerini toplamak i¢in dort tiir Slgme araci
kullamilmistir. Bunlardan birincisi, Arastirmada, Ilkogretim 7. siif
Fen ve Teknoloji Dersi’nin bir {initesi olan “Maddenin Yapis1 Ve
Ozellikleri’” adli {initesinin konularmna uygun olarak bir basari testi
hazirlanmistir. Basar testi katilimcilarin uygulama 6ncesi hazir bulu-
nusluk diizeylerini belirlemek icin Ontest olarak; uygulamadan sonra
kazandiklar1 davraniglar1 6lgmek amaciyla ise son test olarak uygu-
lanmistir. 45 soru olarak hazirlanan basar1 testi, kapsam gecerligini
belirlemek amaciyla uzmanlarin goriislerine sunulmus ve gelen oneri
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ve elestiriler dogrultusunda tinite konularini kapsayan toplam 20 ¢ok-
tan secmeli sorudan olusan bir test gelistirilmistir.

Ikinci veri toplama arac1 olarak, dgrenme stillerini belirlemek
amactyla Kolb tarafindan 1976 da gelistirilen ve 1985” de yeniden
diizenlenen, Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirkiye’de uygu-
lanabilirligi kanitlanan 12 maddeden olusan Kolb Ogrenme Stili En-
vanteri (Learning Style Inventory) kullanilmistir. Askar ve Akkoyunlu
(1993) tarafindan yapilan gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi sonucunda,
envanterin dort boyutuna (6grenme bicimlerine) ait giivenirlik
katsayilarinin ~ (Cronbach) 0.73 ile 0.83 arasinda degistigi
kanitlanmistir (Usta, 2008). Kolb 6grenme stilleri envanteri arastir-
maci tarafindan tasarlanan bir web sayfasina entegre edilerek Access
veritabani ve ASP programlama dili kullanilarak online bir sekilde
ogrencilerin  0grenme  stillerini  tespit eden bir platform
gerceklestirilmistir. Arastirmanin evrenini olusturan 149 §grencinin
ogrenme stilleri bu sekilde belirlenmistir. Deney gruplarint olusturan
ogrenciler ¢evrimici 6grenme stili envanterine yonlendirilmis ve en-
vanter sonucuna gore platform otomatik olarak ayristiran 6§renme
stillerine sahip bireyleri ilgili ortama, yerlestiren 6grenme stillerine
sahip bireyleri de ilgili ortama yonlendirmistir. Deney grubunda yer
alan 6grenciler sanal 6grenme ortamina her girislerinde 6grenme stili
envanterini doldurmak zorunda kalmamalar1 i¢in veritabaninda 6gren-
cilerin 6grenme stillerine iligkin bilgileri saklanarak, veri tabaninda
ogrenme stiline iligkin  bilgisi bulunan 6grenci envantere
yonlendirilmeden direk ilgili 6grenme stili ortamina yonlendirilmistir.

Ugiincii veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan tasar-
lanan sanal 6grenme ortamlaridir. Tasarlanan ortamlarda konular ka-
zanimlar esas alinarak ele alinmis ve her kazanimin istenilen 6l¢iide
kazandirilabilmesi i¢in her tiirlii gorsel resim, animasyon ve farkli
renk ve stillerde metinlere yer verilmistir. Tasarlanan sayfalarda
ayrigtiran ve yerlestiren 6grenme stillerine sahip bireyler tercih etti-
kleri bir 6grenme ortami olusturulmaya calisilmistir. Hazirlanan sanal
O0grenme ortami, on dort ders saati ve iki konuda toplam on dort ka-
zamim i¢in tasarlanmigtir. Sanal 0grenme ortami tasarim siirecinde
stirekli olarak, alan uzmanlarinin goriisleri alinarak kapsam gecerliligi
saglanmaya ¢alisilmistir. Ayrica 6grenme ortami tamamlandiktan son-

365



A.Aslan, B.Atici / EU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18-1 (2016), 359-373

ra yine uzman goriigleri alinarak sanal 6grenme ortaminda gerekli
diizenlemeler yapilmistir.

Dordiincii veri toplama araci olarak, arastirma oOncesinde
ogrenciler hakkinda bilgi toplamak amaciyla bir kisisel bilgi formu
hazirlanmis ve kullanilmistir. Kisisel bilgi formlarindan elde edilen
bilgiler ve dgrencilerin 6grenme stilleri géz oniinde bulundurularak
deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur.

Denel Islemler

Arastirmaya iligkin verileri elde etmek igin gerceklestirilen
calismalar agsagida sunulmaktadir.

e Ontest ve sontest olarak kullanilan basar1 testi gelistirme ¢alisma-
lar1 yapilmustir.

e Arastirmanin basinda aragtirmanin evrenini olusturan Ggrencilere
ve ders 6gretmenlerine arastirmayla ilgili bilgi verilmistir. Ayrica
ogrencilere 6grenme stilleri ile ilgili {i¢ ders saati siiren bir seminer
verilmistir.

e Deney ve kontrol gruplarinda yer alacak deneklerin se¢imi i¢in bir
dizi ¢alisma yapilmistir.

e Bagan testi, 2010-2011 egitim Ogretim yil1 birin déneminin son
haftasinda, yedinci smiflara ontest olarak uygulanmistir. Veriler,
oncelikle deney ve kontrol gruplariin se¢imi i¢in ele alinmis ve
daha Once belirtildigi gibi diger degiskenler ile birlikte deger-
lendirilerek deney-1, deney-2 ve kontrol grubu olmak iizere ti¢ grup
olusturulmustur. Gruplar belirlendikten sonra 6grencilerin sanal
ogrenme ortamlartyla ilgili goriislerini belirlemek amaciyla yari
yapilandirilmig  gorisme  metodu  kullanilarak — goriigmeler
yapilmistir.

e Gruplarin olusturulmasindan sonra, 2010-2011 egitim Ogretim
yiliin ikinci dénemi ikinci hafta deneysel uygulamaya baslanmis
ve uygulama dort hafta stirmiistiir.

e Deneysel islemlerin tamamlanmasindan sonra deney ve kontrol
gruplarina, basar1 testi 8 hafta sonra sontest olarak uygulanmaistir.
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Bulgular ve Yorumlar

Denencelere Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Denence 1. Ogrenme stillerine dayali sanal 6grenme gevreleri
igerisinde yer alan deney-1 grubunun, basari testinin tiimiinden aldigi
Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Tablo 3. Deney-1 Grubunun Basar1 Testi Ontest-Sontest Puanlarina

Mliskin Esli Gruplar
t-Testi Sonuglari
Deney- n X S sd r t Anlamhhk
1 diizeyi
Ontest 15 3846 11,87 14 0,874 - p<.00
17,03*

Sontest 15 69,06 14,26

*P<.05 anlamh

Tablo 3’te goriildiigii gibi, deney-1 grubunun basari testinin
timiinden aldig1 Ontest ve sontest puanlar1 arasinda p<.05 diizeyinde
anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.Deney-1 grubunun Ontest
aritmetik ortalamasi 38,46, sontest aritmetik ortalamasi ise, 69,06
olarak gerceklesmistir. Bu sonuca gore, deney-1 grubunun Ontest ve
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklihk olmadigi yoniindeki
istatistiksel denence red edilmistir.

Denence 2. Hem 6grenme stillerine dayali sanal hem de gele-
neksel 6grenme gevreleri igerisinde yer alan deney-2 grubunun, basari
testinin tiimiinden aldig1 ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik yoktur.

Tablo 4. Deney-2 Grubunun Basar1 Testi Ontest-Sontest Puanlarina

Mliskin Esli
Gruplar t-Testi Sonuglari
Deney- n X S sd r t Anlamhhk
2 diizeyi
Ontest 15 37,00 1165 14 0,521 - p<.046
12,55*

Sontest 15 73,86 11,57

*P<.05 anlamli
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Tablo 4’te goriildiigii gibi, deney-2 grubunun basari testinin
tiimiinden aldig1 Ontest ve sontest puanlari arasinda p<.05 diizeyinde
anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir. Deney-2 grubunun Ontest
aritmetik ortalamasi1 37,00, sontest aritmetik ortalamasi ise, 73,86
olarak gerceklesmistir. Bu sonuca gore, deney-2 grubunun ontest ve
sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi yoniindeki
istatistiksel denence red edilmistir.

Denence 3. Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu-
nun, basar1 testinin tiimiinden aldig1, dntest ve sontest puanlar1 arasin-
da anlamli bir farklilik yoktur.

Tablo 5. Kontrol Grubunun Basar1 Testi Ontest-Sontest Puanlarma

Mliskin Esli

Gruplar t-Testi Sonuglari

Kontrol n X S sd t Anlamhhk
Grubu diizeyi

Ontest 15 3826 835 14  -13,15*  P<.012

Sontest 15 68,13 11,09
*P<.05 anlaml

Tablo 5’te goriildiigli gibi, kontrol grubunun basar1 testinin
timiinden aldig1 Ontest ve sontest puanlar1 arasinda p<.05 diizeyinde
anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir. Kontrol grubunun ontest
aritmetik ortalamasi 38,26, sontest aritmetik ortalamasi ise, 68,13
olarak gerceklesmistir. Bu sonuca gore, kontrol grubunun ontest ve
sontest puanlart arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 yoniindeki
istatistiksel denence red edilmistir.

Denence 4. Ogrenme stillerine dayali sanal 6grenme cevreleri
icerisinde yer alan deney-1 ve deney-2 gruplarinin basari testinin tii-
miinden aldig1 6ntest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
Tablo 6. Deney-1 ve Deney-2 Gruplarmin Basar1 Testi Ontest Puanla-
rma Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Gruplar n X S sd t Anlamhhk
diizeyi
Deney-1 15 38,46 11,87 28 341 p>.896

Deney-2 15 37,00 11,66
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Tablo 6’da gorildiigii gibi deney-1 ve deney-2 gruplarinin
basari testinin tlimiinden aldig1 Ontest puanlari arasinda p<.05 diizey-
inde anlaml1 bir farklilik yoktur.

Denence 5. Ogrenme stillerine dayali sanal 6grenme gevreleri
igerisinde yer alan deney-1 ve deney-2 gruplarinin, basari testinin tii-
miinden aldig1 sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Tablo 7. Deney-1 ve Deney-2 Gruplarinin Basar1 Testi Sontest Puan-
larna iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Gru- n X S sd t Anlamhhk
plar diizeyi

Deney-1 15 69,06 14,26 28 -1,012 p>.227
Deney-2 15 73,86 11,57

*P<.05 anlaml

Tablo 7°ye gore deney-1 ve deney-2 gruplarinin basari testinin
tiimiinden aldig1 sontest puanlar arasinda p<.05 diizeyinde anlamli bir
farklilik yoktur. Bu sonug, yalnizca sanal 6grenme ortamlarina dayali
(deney-1) ile hem sanal 6grenme ortamlarinda hem de sinif ortaminda
bulunan (deney-2) 6grencilerin, sontest puanlar1 agisindan birbirlerin-
den farklilagsmadiklarin1 gostermektedir.

Denence 6. Ogrenme stillerine dayali sanal 6grenme ¢evreleri
icerisinde yer alan deney-1 ve deney-2 gruplar ile geleneksel 6gren-
me cevrelerinde yer alan kontrol gruplarinin, testin tiimiinden aldiklari
sontest puanlarinin ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Tablo 8. Deney-1, Deney-2 ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Testi Son-
test Puanlarina Iliskin Varyans Analizi Sonuglari

Kaynak sd Kareler Kareler F Anlamhhk

Toplami  Ortalamasi Diizeyi
Gruplar 2 283,911 141,956 ,925 P>,405
arast

Gruplar igi 42 6446,400 153,486
Toplam 44 6730,311

Levene Test Degeri=1,231 Anlamlilik Diizeyi=,302
*P<.05 anlaml
Yapilan varyans analizi sonucu, altinct denence kabul
edilmistir. Ancak burada dikkat ¢ekici bir noktanin hem sanal 6gren-
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me ortamlarinda hem de smif ortaminda yer alan 6grencilerin aritme-
tik ortalamasinin (X =73,86), sadece sanal 6grenme ortaminda yer
alan grup (X =69,06) ile sinif ortaminda yer alan gruptan ( X =68,13)
yiiksek olusudur.

Denence 7. Ogrenme stillerine dayali sanal dgrenme ¢evreleri
igerisinde yer alan, deney-1 ve deney-2 gruplari ile gelencksel 6gren-
me c¢evrelerinde yer alan kontrol gruplarinin, erisi puanlar1 ortalama-
lar1 agisindan aralarinda anlamli bir farklilik yoktur.

Tablo 9. Deney-1, Deney-2 ve Kontrol Gruplarinin Erigi Puan1 Orta-
lamalarma Iliskin Varyans Analizi Sonuglar

Kayna sd Kareler Kareler F Anlamhihk
k Toplam Ortalamasi Diizeyi
Gruplar 2 444,044 222,022 2,613 P<,085
arasi
Gruplar 42  3569,067 84,978
1¢1

Toplam 44  4013,111

Levene Test Degeri=,389 Anlamlilik Diizeyi=,680

Elde edilen veriler incelendiginde, gruplarin erisi puanlar
ortalamalar1 agisindan farklilasma olmadig1 goriilmektedir. Erisi pu-
anlar1 agisindan her {i¢ grup arasinda fark olmadig1 yoniindeki yedinci
denence kabul edilmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Ogrenme stillerine gore diizenlenen sanal dgrenme ortamlarini
kullanan deney grubunda yer alan 6grenciler ile kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin arastirma sonucundaki akademik basarilar1 belir-
lemek amaciyla yapilan sontest puanlari kullanilarak yapilan varyans
analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarmin akademik basarilar
arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Uysal ve Yalin (2008)
tarafindan gerceklestirilmis olan “Bilgi Nesnesi Tabanli ve Ogrenme
Stillerine Uyarlanabilen Alistirma Yaziliminin Akademik Basariya
Etkisi” isimli ¢alismalarinda; 6grenme stillerine uyarlanabilen alistir-
ma yazilimini kullanan 6grencilerin akademik basar1 puanlari ile gele-
neksel aligtirma yazilimini kullanan 6grencilerin akademik basar1 pu-
anlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi bulunmustur. Bir baska
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degisle Ogrencilerin O0grenme stillerine uygun olarak tasarlanan
alistirma maddeleri alistirmalarin etkililigini artirmamigtir. Aragtirma-
da kullanilan her iki alistirma yazilimi agisindan 6grenme stilleri,
akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik yaratmamustir.
Ancak yapilan analizler sonucunda gruplarin sontest puanlarinin arit-
metik ortalamalar1 arasindaki fark dikkatlerden kagmamistir. Hem
sanal 6grenme ortamlarinda hem de sinif ortaminda yer alan (deney-2)
6grencilerin aritmetik ortalamasinin (X =73,86), sadece sanal 6gren-
me ortaminda yer alan (deney-1) grup (X =69,06) ile simif ortaminda
yer alan (kontrol) gruptan (X =68,13) yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Elde edilen arastirma bulgusuna paralel olarak, Ozbek (2006) tarafin-
dan gerceklestirilen “Ogrenme Stiline Uygun Olarak Diizenlenen
Ogretim Etkinliklerinin Akademik Basari, Hatirda Tutma Diizeyi Ve
Tutumlara Etkisi” isimli ¢alismasinda da deney grubu aritmetik
ortalamas: Ontest sonucunda 65,50 iken, sontest testte 85,40’a
yiikselmistir. Bu sonuca gore 6grenme stillerine uygun olarak diizen-
lenmis sanal 6grenme ortamlarinin geleneksel egitim ortamlari ile be-
raber kullanildiinda bagariy: artirict 6zellige sahiptir diyebiliriz.
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Extended Summary

This investigation was carried out in order to determine the effect of virtual
learning environments in accordance with learning styles on student achievement
and opinions. Accordingly, it was aimed to design a virtual learning environment
appropriate with leraning styles, and to prepare a platform which can detect the lear-
ning styles online, and to determine the students™ opinions regarding the virtual le-
arning environment. This study is aimed to examine the effects of traditional and
virtual learning environments on learners™ achievements and opinions. In this way,
we try to determine the effect of the independent factors, virtual learning styles and
traditional learning environment, on the dependent factors as student achievement
and opinions. This research was carried out as an experimental study. The study
group of the investigation is established on 7th grade students in Cemil Alevli Pri-
mary School in gehitkamil, Gaziantep. In the research, Kolb Learning Style Inven-
tory, originated from 12 articles, was used to determine the learning styles. In the
statistical analysis related to the investigation, SPSS package programme was used.
Average scores of the groups and the standard deviations on the distribution of sco-
res were calculated. In intra-group and between-group comparisons , T test and vari-
ance analysis are utilized and as the level of significance, .05 was determined to be
confidence level.

As a result of the study, it can be said that there wasn®t find any meaningful
differences between virtual learning environments based on learning styles and tra-
ditional environments on learners™ achievement. As a result of the interviews with
participants in the virtual learning environment, it was seen that the work performed
in the study was found fun and enjoyable by the students, and it was seen that many
students could not find the opportunity to meet with an environment like this before
and that this study was a first for a lot of students. The common idea in the result of
the talks is that the virtual learning environment is a helpful environment that can be
used for all lessons and can help to repeat the lessons worked in classroom environ-
ment.
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