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Ozet

Bu aragtirmanin amaci Sosyal Bilgiler dersinde Olasi Ciimleler tekniginin
uygulanmasinin 7. Smif 6grencilerinin akademik basarilarina etkisini 6l¢mek ve bu
teknikle ilgili goriislerini almaktir. Arastirma 2014-2015 &gretim yilinin Bahar do-
neminde Nigde Merkez ilcede yer alan bir Ortaokulun 7. Simf dgrencilerinden bir
tane deney bir tane de kontrol grubu olmak tizere iki sube ile birlikte gerceklestiril-
mistir. Arastirma modeli dntest-sontest kontrol gruplu modele gére desenlenmistir.
Veri toplama araclari, 6grencilerin konu ile ilgili akademik basar1 diizeylerini 6lg-
mek tizere kullanilan bir bagar testi ve deney grubu 6grencilerinin uygulanan teknik
ile ilgili goriislerini almak tizere gelistirilen bir ankettir. Verilerin analizinde deney
ve kontrol gruplarinda yer alan 6grenci sayilarinin 30°dan az olmasindan dolay1 non-
parametrik testlerden Mann Whitney U, Wilcoxon Isaretli Siralar ve Ki- Kare testi
uygulanmasi uygun goériilmiistiir. Arastirmanin sonucunda, Olas1 Ciimleler teknigi-
nin akademik bagar1 agisindan teknigin uygulandigi deney grubu 6grencileri lehine
anlamli bir farklilik gostermedigi, ancak &grencilerin teknikle ilgili olumlu goriis
belirttikleri goriillmiistir.

Anahtar Sézciik: Olasi climleler teknigi, okuma ve yazma becerileri, sosyal
bilgiler egitimi.
Abstract
The purpose of this study was to investigate the effectiveness of possible sen-
tences technique application on seventh grade students’ academic success and their

views about this technique. Research was conducted with a public middle school in
Nigde in spring semester of 2014-2015. Study group in all, consisting the experi-
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mental group and the control group. Study method was designed as pretest-posttest
control group model. In the study, academic achievement test which determined
student acknowledge level about the issue and another survey which determined
students’ views about the technique were used as means of data collection. Non-
parametric tests were used to analyze data because of lower students number of 30.
Result of study, Possible Sentences Technique was not significant difference terms
of academic success between the experimental group and the control group in the
favor of the experimental group. However, experimental group’s students had posi-
tive attitude about this technique.

Keywords: Possible sentences strategy, reading and writing skills, social

studies education.
Giris

Egitimsel aragtirmalarin biiylik bir kisminda egitim alaninda
gerceklesen yeniliklerden séz edilir. Bu yenilikler hem O6gretim
stirecinde gerceklesen 6grenme modelleri hem de 6grenme ortaminda
kullanilan arag-gerecler olarak genellenebilir. Nitekim artik hizina
yetisilemeyen teknolojik gelismelerin yasandigr ve bu durumun her
alana oldugu gibi egitim alanina da yansimalarinin hissedildigi bdyle
bir cagda egitimcilerin kendilerini yenilik¢i 6grenme modellerinden
ve teknoloji araglarindan soyutlamasi da miimkiin degildir. Ancak,
gelistirilen 6grenme kuramlar1 olsun ya da uygulanan O6grenme
yontemleri ve dgretim materyalleri olsun bu 6grenme durumlarinin
her ortama ya da her 6grenci kitlesine adaptasyonu kolay olmayabilir.
Hangi disiplin ya da disiplinler arasi alanin &gretimi olursa olsun,
okulun ya da smifin fiziki imkanlari, 6grencilerin ve dgretmenlerin
demografik ozellikleri, 6grenme konusunun igerigi ve Ogretim
stirecinde kullanilabilecek teknikler yenilik¢i 6grenme ortami olarak
nitelendirilebilecek bir ortamin  gerceklestirilmesinde  kaliteyi
yiikseltecek ya da diistirecek unsurlar olarak goriilebilmektedir. Bu
arastirmada da, Moore ve Moore (1986) tarafindan gelistirilmis “Olas1
Ciimleler” teknigi, Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili bir 6grenme
ortaminda etkililigi test etmek tizere kullanilacak bir teknik olarak yer
almaktadir.

Olast Ciimleler Teknigi: Tanim ve Uygulanmast

Olas1 Ciimleler Teknigi 6grencilerin bir metinle iliskili olarak
okudugunu anlama ve yazma becerilerini gelistiren, kelime ve kavram
eksenli bir uygulamadir. Ilk bakista teknigin bu 6zelliginden dolayi

536



N.Baloglu Ugurlu / EU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18-1(2016), 535-554

Tirkge disiplinine ait becerileri gelistirmeye yonelik oldugu diisiinii-
lebilir. Ancak Sosyal Bilgiler 6gretim programi incelendiginde bazi
kazanimlarin Tiirkge disiplinine ait kazanimlar ve beceriler ile iliski-
lendirildikleri goriilebilmektedir (MEB, (2005). Nitekim Clark (2007)
tarafindan yapilan ¢alisma da “Olas1 Ciimleler” teknigini Sosyal Bilgi-
ler ile Tiirk¢e’nin kombinasyonundan olusan bir uygulama sekli ola-
rak yansitmistir.

Olast Cumleler Teknigi’ni Sosyal Bilgiler dersinin konularina
uygun bir sekilde diizenlemenin Tiirkgeyi etkili bir sekilde kullanma
acisindan bir¢ok yarari vardir.

Okudugunu anlama becerisine katkisi agisindan; genel anlamda
ogrencilerin sadece istedikleri kitaplari okumalari degil ayn1 zamanda
hangi disiplin alanindan olursa olsun konu igerigini kavramasi igin
alanla ilgili kitaplari okumalarini da tesvik etmek gerekir. Eger 6gren-
ciler alana ait kitaplar ya da metinler okumazlar ise o disipline ait aka-
demik basarilarini etkileyecek olan bilgi altyapilarinda da bir eksiklik
meydana gelir (Huftalin ve Ferroli, 2013). Sosyal Bilgiler dersi de s6-
zel agirlikl bir ders oldugu icin, takip edilen ders kitaplarinin ve diger
yazili ve basili 6gretim materyallerinin igerigi bilgi ve beceriye odakli
olmak tizere destekleyici metinlerle donatilmistir. Bu metinler gilincel
ve siireli yaymlardan da yararlanilarak zenginlestirilmistir (Ekinci ve
Oter, 2015). Ogrencilerin yazili metinlerden faydalanirken okudugunu
anlama becerisinin 6nemi biiytliktiir. Okuyucunun metni anlamlandira-
bilmesi i¢in metinde yer alan sozciik, kavram ve olaylar hakkinda sa-
hip oldugu 6n bilgisi ile metinden 6grendiklerini karsilastirip sentez-
leyerek yeni bir diisiinceye sahip olmasi gerekir. Nihayetinde anlam
kurmanin gergeklestirilmesi okuyucunun nitelikli katilimina baglidir
(Akyol, 2005). Okudugunu anlama yetisinin gelismesi i¢in izlenebile-
cek bazi yontemler vardir. Ogrenci okumaya baslamadan énce bazi
dikkat stratejilerini kullanabilir. Okuyucunun okumaya baslamadan
once dikkat stratejilerini kullanmasi, okuyacagi metinle ilgili 6n bilgi-
lerini orgiitleyeceginden metnin daha kolay anlasilmasini saglar (Yil-
maz, 2008). Okudugunu anlama becerisinde {izerinde durulmas1 gere-
ken bir diger 6nemli nokta da okuyucunun metinde gegen sozciik ve
kavramlari iyi bilmesidir. Sozciiklerin yetersiz veya yanlis taninmast,
climlelerin, paragraflarin ve bir biitiin olarak metnin yanls anlasilma-
sina ya da anlagilamamasina neden olabilmektedir (Akyol, 2005).
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Okudugunu anlama becerisi ile ilgili bu 6zellikler dikkate alinip Olas1
Ciimleler Teknigi ile bagdastirilirsa, grencilerin metni okumadan 6n-
ce belirli sézcilik ve kavramlara odaklanmalar1 ve metni okuma siireci
icerisinde metinde yer alan sozciik ve kavramlari anlamlandirmalari
okuduklart metinleri anlama kabiliyetlerini daha tist seviyeye yiiksel-
tecektir. Ve teknik bu haliyle Sosyal Bilgiler dersine iliskin bir metne
uyarlandiginda ders ile ilgili konunun etkin bir sekilde 6grenimi daha
kolay gerceklesebilecektir.

Yazma becerisine katkist agisindan; yazma becerisi sahip olunan
duygu, diisiince ve bilginin yazili olarak ifade edilmesidir. Yazma be-
cerisinin bireylerin birbirleri ile iletisim kurmalarinda 6nemli bir unsur
oldugu gbz 6niinde bulundurulursa da bu becerinin bireylerin 6gren-
melerine yardimct bir faktér oldugu da aciktir. Nitekim, 6grenciler
yazma becerilerini gelistirdikce, diisiinme becerilerini kontrol eder,
zihinlerini kullanir ve 6grenme siirecini daha etkili hale getirirler
(Raimes, 1983; Akt. Belet)

Pitard (2011) yazma becerisini Sosyal Bilgiler egitimi ile de
iliskilendirilebilecek su ii¢ noktay1 vurgulamaktadir:

- Yazmak bir zihinsel aktivitedir: Yazmak sadece iletisim kur-
mak icin yapilmaz aym1 zamanda 6grenmeye de neden olur.
Yazarak kesfetme, problem ¢6zme ve zihinsel diistinceleri dii-
zenleme yetisi artar.

- Yazmak konulart 6grenmeye yardimct olur: Konu ile ilgili ige-
rik ders kitaplarindan ya da 6greticinin anlatimindan pasif bir
sekilde ¢ok iyi bir diizeyde 6grenilemez, bilgileri bireyin kendi
kendine anlamlandirmasi gerekir.

- Yazmak konu ile ilgili bilinenleri aydinliga kavusturur: Yaz-
mak bireyin kaynaklardan inceledigi, zihinsel islemlerden ge-
cirdigi ve hatirladig1 bilgileri ne kadar 6grendigini gérmesine
yardimer olur. Yazmak, bilinenlerin ve anlagilanlarin yaziya
dokiilmesidir. Birey kafasindaki soru isaretlerini, yanlis bildik-
lerini ya da anlamakta zorlandig1 yerleri gérmeye baslar.
Yukaridaki ifadelerden anlasildig1 iizere yazma becerisi dgret-

menler i¢in sadece 6grencilerini daha iy1 degerlendirebilecekleri bir
smav araci degil ayn1 zamanda onlarin 6grencilerine konu ile ilgili ige-
rigi daha derinlemesine 6zlimsetebilecekleri bir yontem olarak diisii-
niilebilir. Bu hali ile Olas1 Ciimleler Teknigi’nin temelinde yer alan ve
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Ogrencilerin neyi bildiklerinin ve nasil bildiklerinin oldukg¢a net bir
sekilde goriilebilecegi yazma becerisi ile 6grencilerin etkili bir 6gren-
me etkinligini gergeklestirmeleri ve geribildirimlerinin alinmasi sagla-
nabilmektedir.

Olas1 Climleler Teknigi’nde dgrencilere kazandirilmas: hedefle-
nen sozciik ve kavramlar ile bu sézciik ve kavramlari i¢erisinde barin-
diran bir metnin olmasi gereklidir. Teknigin uygulama siireci igerisin-
de 6grencilerin okudugunu anlama ve yazma etkinlikleri ile diisiinme
becerilerinin iist diizeyde gelisimine katkida bulunulur. Nitekim tekni-
gin uygulama siireci dahilinde kavram eslestirmelerini gerceklestirme-
leri sistem diisiincesi yaklasimina uygundur. Sistem diigiincesi karsila-
stlan bir problemde “seylerden ¢ok karsilikl iligkileri” gorebilmektir.
Sistem diislincesi bireylerin ayrintilar iginde bogulmasini degil biiyiik
tabloyu gorebilmesini saglar (Ozden, 2005). Bdylece Sosyal Bilgiler
dersinin dnemine vurgu yaptigi “bireyin bakis acisini zenginlestirme”
islevi de gergeklesmis olur.

Olas1 Ciimleler Teknigi’nin nasil uygulanacagina da agiklik ge-
tirmekte fayda vardir. Bu teknigi uygularken konu ile ilgili 8-10 tane
kavram tahtaya yazilir. Ogrencilere dagitilan teknikle ilgili formda
Ogrencilerin tahtaya yazilan bu kavramlar ikiserli olarak eslestirerek
bir ciimlenin igerisinde kullanmalari istenir. Ogrenciler kendi 6n bilgi-
leri ile bu stireci gergeklestirir ve her ciimlede iki kavram yer alacak
sekilde toplam bes tane ciimle yazarlar. Ogretmen &grencilerden go-
nilli olanlariin climlelerini tahtaya yazarak diger arkadaslari ile pay-
lasmasini ve fikir aligverisinde bulunmalarini saglar. Daha sonra 6g-
retmen ogrencilere konu ile ilgili metni takip etmelerini isteyerek
okuma metnini okur ve hedef kavramlarin bilgi ag¢ilimin1 gergeklesti-
rir. Ogretmen konunun 6gretimini bu sekilde gergeklestirdikten sonra
ogrencilerden tekrar yazdiklar1 climleleri gézden gegirmelerini ve ek-
sikleri ya da yanlislar1 varsa diizeltmelerini ister. Bu sekilde teknigin
uygulanma siireci sonlandirilir.

Olas1 Ciimleler Teknigi’nde 6grencilerin sozciik ve kavramlari
ctimle igerisinde dogru bir sekilde ifade etmelerinin yanisira, ifadeler-
deki sozciik ve kavramlarin agilimmi yapmalart da énemlidir. Orne-
gin, demokratik iilke-anayasa kavramlarinin ayni ciimlede eslestirildi-
gi bir ifade su sekilde yanlis degildir: “Demokratik iilkelerin mutlaka
anayasalar1 vardir.” Ancak bu teknikte ifadeyi su sekilde genisletmek
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mimkiin ve arzulanir birseydir: “Halkin kendi kendini yénettigi de-
mokratik tilkelerde Aukukun tistiinliigiinii kanitlayan ve icerisinde ka-
nunlarin yer aldigi bir yonetim metni olan anayasalar vardir.” Boylece
ogrencilerin kavramlarin agilimlart ve derinlikleri ile ilgili bilgilerinin
de 6grenilmesi miimkiin olur.

Bu aragtirmada 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Progra-
mi’nda yer alan “Tarihsel siirecte Tiirk devletlerinde yonetim sekli ve
egemenlik anlayigindaki degisim ve siirekliligi fark eder.” kazanimu ile
iliskili olarak Tiirkiye Cumhuriyeti’nin [lani konusunun Olas1 Ciimleler
Teknigi kullanilarak 6gretimi gergeklestirilmistir. Arastirmada bu ka-
zanim ve konu basliginin tercih edilme nedeni, ders kitabinda bu konu
ile ilgili bir okuma metninin olmasi ve bu metin igerisinde dgrenilmesi
gerekli bazi 6nemli kavramlarin yer almasidir. Bu kavramlarin Olasi
Cumleler Teknigi kullanilarak kavramlar arasi iligkilerinin kurdurul-
mast, bu sayede kavramlarin ve bir biitiin olarak konunun daha etkili
bir sekilde 6gretilmesi amaclanmistir.

Arastirmada;

“7. Smif 6grencilerinin Tiirkiye Cumhuriyet’inin Ilan1 konusu-
nu Olast Ciimleler Teknigi kullanarak 6grenmelerinin onlarin akade-
mik basarilarina bir etkisi var midir? sorusuna atifta bulunularak;

- Olusturulan deney ve kontrol gruplarinin ontest puanlar1 karsilasti-
rilacak,

- Her iki grubun da 6gretim siireci sonunda kendi gruplarina ait 6n-
test ve sontest puanlari karsilastirilacak ve,

- Deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlar karsilastirilacaktir.
Daha sonra da;

“7. Smuf 6grencilerinin Olast Ciimleler Teknigi ile ilgili goriis-
leri nelerdir? sorusunun cevabi aranacaktir.

Yontem
Arastirma Modeli
Aragtirmada Ontest-sontest kontrol gruplu model uygulanmis
olup, 7. Smiflardan bir tane deney bir tane de kontrol grubu olmak
lizere toplam iki grupla calisiimistir. Bu model ile Olas1 Ciimleler
Teknigi’nin ne dlgiide etkili olduguna karar vermek i¢in dntest ve son-
test 6l¢me sonuglar birlikte kullanilmastir.
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Calisma Grubu

Arastirma, 2014-1015 ogretim yilmin bahar doneminde
gerceklestirilmis olup ¢aligma grubu Nigde Merkez ilgede yer alan bir
devlet okulunun 7/A (deney grubu) ve 7/B (kontrol grubu) subelerin-
deki 6grencilerinden olugsmaktadir. Arastirma, deney grubunda 21 ve
kontrol grubunda 22 olmak iizere toplam 43 0Ogrenci ile birlikte
yuriitilmistir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmada ii¢ tane veri toplama araci kullanilmistir. Bun-
lardan ilki akademik basari testidir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen
bu test 0grencilerin deneysel uygulama sirasinda 6grenecekleri konu
ve kavramlarla ilgili onlarin bilgi diizeylerini 6lgmek iizere hazir-
lanmis, konunun kazanimlarina uygun bir basari testidir. Konu igerigi
g6z onilinde bulundurularak hazirlanan 18 maddelik basari testinin 6n
uygulamasi farkli bir okuldaki 54 &6grenciye uygulanmis ve mad-
delerin giicliik dereceleri ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanarak ayirt
edicilik indeksleri .30’un altinda kalan 7 madde Olgekten ¢ikarilmstir.
Ayrica kapsam gecerliligi dahilinde de iki madde testten cikarilarak,
bu haliyle KR-20 giivenirlik katsayisi 0.79 olan asil basari testi uygu-
lamaya hazir hale getirilmistir.

Arastirmada yer alan bir diger olgek, deney grubu 6grencil-
erinin uygulanan teknik ile ilgili goriislerini almak iizere hazirlanan
tutum Olcegidir. Besli likert tipi olan bu dlgekte teknigin uygulandigi
deney grubu Ogrencilerinin samimi diislincelerini  yansitmalari
beklenen 12 ifade ile bir tane agik uglu soru vardir.

Ugiincii veri toplama arasi ise teknigin uygulanmasinda gerekli
bir formdur. Bu form hem yonerge niteliginde 6grencilerin ne yap-
malar1 gerektigini ifade eden bir 6zellige sahiptir hem de dgrencilerin
kavramlar1 yerlestirerek eslestirebilecekleri bir tablo ile konuyu
o6grenmeden Once ve Ogrendikten sonra ciimlelerini yazabilecekleri
satirlardan olusmaktadir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grenci
sayilarinin 30°dan az olmasindan dolayr non-parametrik testlerin uy-
gulanmas1 uygun goriilmiistiir. Nitekim literatiirde de calisma grubu-
nun niceliginin az oldugu durumlarda istatistiklerin 6rnekleme
dagiliminin normal dagilima yaklagsmadigint ve bu durumda non-
parametrik bir teknige ihtiya¢ duyuldugu belirtilmektedir (Kartal,
2006; Yilmaz ve Yilmaz, 2005; Kalayci, 2006).

Ogrencilerin akademik basari testlerinden elde edilen veriler,
non-parametrik testlerden, deney ve kontrol gruplarinin akademik
basar1 Ontest ve sontestleri puanlar1 arasindaki farklihigi deger-
lendirmek Ttzere iligkisiz gruplar i¢in Mann Whitney U testi
kullanilarak; deney ve kontrol gruplarinin kendi grup i¢i dntest ve son-
test puanlar1 arasindaki farkliligi degerlendirmek tizere de iliskili gru-
plar i¢cin Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilarak analiz edilmistir.
Ogrencilerin tutum 6lgeklerinden elde edilen veriler ise yine non-
parametrik bir test olan Ki-Kare testi ile analiz edilmistir.

Bulgular
Birinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

Calismanin, ilk alt problemini cevaplamak {izere deney ve kont-
rol gruplarinin uygulama 6ncesindeki ontest akademik basar1 puanla-
rimin  karsilagtirmasinin - yapildigr non-parametrik istatistik teknigi
Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Puanlarinin Karsilastiriima-
sia Yonelik Mann Whitney U Testi Sonuglar

Sira Orta- Sira Top-

Gruplar N lamasi lanmm U P
Deney Grubu 21 19.83 416.50
185.50 265*
Kontrol 22 24.07 529.50
Grubu
*p> .05
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Tablo 1°de goriildiigii tizere Mann Whitney U testi sonucu elde
edilen sonuglar, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test akade-
mik basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadigimi gostermektedir (U=-185.50; p=.265; p>.05). Deney gru-
bundaki 6grencilerin 6n test puanlarinin sira ortalamasi 19.83, kontrol
grubundaki 6grencilerin 6n test puanlarinin sira ortalamasi 24.07 ola-
rak bulunmustur. Bu sonugclar, arastirma oncesinde deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin ¢alisma konusu ile ilgili akademik basar1 puanla-
rinin bir bagka deyisle ¢alisma konusu ile ilgili 6nbilgilerinin birbirine
yakin oldugunun bir gostergesidir.

Ikinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

Caligmada ikinci alt problem olarak yer alan deney ve kontrol
gruplarinin uygulama sonrasindaki son test akademik basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigina dair sorunun cevabi non-
parametrik istatistik teknigi Mann Whitney U testi kullanilarak bu-
lunmustur. Tablo 2’de elde edilen sonuglar yer almaktadir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarinin Karsilastiril-
masina Yonelik Mann Whitney U Testi Sonuglar

Sira Orta- Sira Top-

Gruplar N lamasi lamm U P
Deney Grubu 21 20.02 420.50
189.50 .312*
Kontrol Grubu 22 23.89 525.50
*p> .05

Tablo 2’de deney ve kontrol gruplarinin, son test basart puanla-
rinin karsilastirilmasi i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina
gore, deneysel caligma sonrasi gruplar arasinda istatistiksel olarak an-
lamli bir farklilik goriilmemistir (U=-189.50; p=.312; p>.05). Deney
grubundaki Ogrencilerin son test puanlarinin sira ortalamasi 20.02,
kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin sira ortalamasi ise
23.89’dur. Bu istatistiksel degerler gruplarin, Ontest akademik basari
sira puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig gibi, son
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test akademik bagar1 puanlarinin sira ortalamalari arasinda da anlamli
bir fark olmadigini, bu nedenle yapilan deneysel ¢alismanin deney
grubu lehine istatistiksel anlamda farklilik gdsterecek diizeyde bir et-
kililige sahip olmadigini gostermektedir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Calismada cevabi aranan bir diger alt problem ise “deney grubu
Ogrencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi akademik basar1 diizeyle-
rinde anlamli bir farklilik var midir? sorusu idi. Bu sorunun cevabini
bulmak iizere deney grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest akademik
basar1 testleri non-parametrik istatistik teknigi olan Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi ile karsilagtirilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3’te yer
almaktadir.

Tablo 3. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On Test - Son Test Aka-
demik Bagar1 Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuglari

Sontest-Ontest n Sira ortala- Sira topla- 7 D
masi mi
Negatif Sira 1 10 10
-3.432 .001*
Pozitif Sira 18 10 180
Esit 2
*p< .05

Tablo 3’e gore deney grubu Ogrencilerinin uygulama 6ncesinde
ve sonrasinda aldiklar1 akademik basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir
farklilik vardir (z=-3.432, p=.001). Deney grubunda yer alan 6grenci-
lerin akademik basari testi negatif sira toplami 10, pozitif sira toplami
ise 180 olarak bulunmustur. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve top-
lamlar1 g6z oniinde bulunduruldugunda farkin pozitif siralar lehine,
bir baska deyisle deney grubunun almis oldugu sontest puanlar1 lehine
oldugu goriilmektedir.
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Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmada deney grubunun yani sira 6gretim programina da-
yali 6gretimin gergeklestirildigi kontrol grubu 6grencilerinin de konu-
nun 6gretiminden 6nce uygulanmis 6ntest akademik basar1 puanlar ile
konunun 6gretiminden sonra uygulanmis sontest akademik basart pu-
anlar1 arasindaki farkin anlamliligi non-parametrik istatistik teknigi
olan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen
sonuclar Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On Test - Son Test Aka-
demik Basar1 Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuglari

Sira ortala-

Sontest-Ontest n masi Sira toplam z p
Negatif Sira 2 4.25 8.50

-3.364 .001*
Pozitif Sira 16 10.16 162.50
Esit 4
*p<.05

Tablo 4’e gore kontrol grubu 6grencilerinin konunun 6gretimi
oncesinde ve sonrasinda aldiklari akademik bagar1 puanlari arasinda
anlamli bir farklilik vardir (z=-3.364, p=.001). Kontrol grubu dgrenci-
lerinin akademik basar1 testi negatif sira toplami 8.50, pozitif sira top-
lam1 ise 162.50 olarak hesaplanmistir. Fark puanlarmin sira ortalamast
ve toplamlar1 dikkate alindiginda farkin pozitif siralar lehine oldugu,
bir baska deyisle farkin kontrol grubunun sontest puanlarin lehine
oldugu goriilmiistiir.

Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ogrencilerin uygulanan teknikle ilgili diisiincelerini almak {izere
uygulanan anketin istatistiksel sonuglar1 Tablo 5’te yer almaktadir.
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Anketten elde edilen veriler non-parametrik bir test olan Ki-Kare ista-
tistiksel test ile analiz edilmis ve tablo yorumlanirken aritmetik orta-
lamas1 3.40 ve istii puanlar olumlu goriis, 2.60 ve alti puanlar ise
olumsuz goriis olarak degerlendirilmistir.

Tablo 5. Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulanan Teknikle Ilgili Gériisleri

Maddeler X ss N
Yaptigimiz etklnhk‘le‘ konuyu 6gren- 411 09413 21
mek ¢ok hosuma gitti.

Yaptigimiz etkinlik ¢ok sikicrydi. 1.79 ,855 19
Yaptigimiz etkinlik ¢ok zordu. 2.05 1,129 21
Yaptigimiz etkinlik konuya olan ilgimi 432 046 21
artirdi.

Bu etkinlikle derse daha gok katildim. 3.68 1.108 21
Yaptigimiz etkinlik ¢cok eglenceliydi. 3.89 1.049 20
Bu et.kml}g1 biitiin derslerde uygula- 405 1994 21
mak isterim.

Bu etkinlikle konuyu 6grenmem zor- 137 895 21
last1.

Bana gore bu etkinlik zaman kaybina 163 1.165 20
yol agiyor.

Bu etkmhg1 yapm_aktaqsa dersfl ogret- 205 1471 21
menden dinlemeyi tercih ederim.

Bana gore bu etkinlik ¢ok gereksizdir. 1.95 1.353 21
Bu etkinlikle basarabilecegime daha 416 958 21

¢ok inandim.
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Tablo 5’e gore deney grubundaki 6grenciler uygulanan teknige
kars1 yiiksek diizeyde olumlu gériis belirtmislerdir. Ogrenciler uygu-
lanan teknikle konuyu 6grenmelerinin hosuna gittigi, teknigin sikici
ve zor olmadigi, kendilerinin derse ilgisini ve katilimini artirdigi, tek-
nigin gereksiz olmadigr ve zaman kaybina yol agmadigi, biitliin ders-
lerde bu teknigi kullanabilecekleri ve bu teknikle kendilerine olan 6z-
giivenlerinin daha da arttig1 yoniindeki diisiincelerinin olumlu oldugu
uygulanan anket ile anlagilmistir.

Ayrica 6grencilere “bu etkinligi uygularken neler hissettiniz”
diye bir agik uclu soru sorulmustur. Bu soruya 6grencilerin verdikleri
cevaplar farkli boyutlarda degerlendirilebilir. Bu teknigin 6gretici ol-
dugu ve kendilerinin 6zgiivenlerini artirdigini diisiinen Ogrencilerin
ifadeleri su sekildedir:

O1: “Konuyu biraz daha ¢abuk anlayip neleri yanlis yaptigimi 6gren-
dim.”;

02: “Kendime daha ¢ok giivendim. Ozgiivenim artt1.” ;

O7: “Etkinliklerle daha cok ogrenecegimi anladim.”;

010: “Kendimi daha bilgili hissettim.” ;

O14: “dshnda konularin zor olmadigint iizerine gidersem basarabile-
cegimi hissettim. Giizel ve 6greticiydi.” ;

O3: “Eglenceli yollarla ders dinlemek ya da 6grenmek derse olan il-
gimi daha ¢ok artird1.” ;

O11: “Konuyu daha iyi anladim.”

Buna karsin teknigin sikict oldugunu diisiinen 6grenciler ise diislince-
lerini su sekilde ifade etmislerdir:

O4: “Bu konuyu anladim ama biraz stkildim.” ;
O8: “Elimden geleni yapmaya ¢alistim ama biraz stkildim.” ;
06: “Biraz stkildim ama iyi gecti.”

Bunun yaninda uygulama siireci igerisinde kendilerini tek keli-
me ile mutlu ve heyecanli olarak hisseden 6grenciler de vardir.

Sonu¢ ve Tartisma

Bu arastirmada Olas1 Ciimleler Teknigi’nin 6grencilerin akade-
mik basarilarina etkisi ve onlarin teknik ile ilgili goriisleri ele alinmis-
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zeyde 6grenebilmeleri igin planlanmis ve okuma metni ile biitiinlesti-
rilmis bir tekniktir. Bir yazili metindeki sozciik ve kavramlarin konu
icerigini kavramada olduk¢a 6nemli oldugu, eger 6grencilerin metin
i¢erisindeki sozclik ve kavramlarin agilimini bilmezlerse metnin ana
fikrini de anlayamayacaklar1 yapilan arastirmalarla desteklenmektedir
(Yopp ve Yopp, 2007). Bu nedenle metinle iliskili s6zciik ve kavram
Ogretimini gerceklestirmek {lizere gosterilen gabalarin 6nemi ge¢cmis-
ten bu yana yadsinamayacak bir sekilde stirmektedir.

Olas1 Ciimleler Teknigi smif igerisinde uygulamalar1 dikkate
alindiginda uygulanmasi kolay, sadece bir kalem ve kara tahtanin kul-
lanildig1 bir tekniktir (Stahl ve Kapinus, 1991). Teknigin uygulanma-
sinin kolay oldugu sadece arastirmaci tarafindan degil, arastirmaya
katilan deney grubu 6grencileri tarafindan da kabul edildigi uygulanan
anket ile anlasilmistir. Kesler (2011) de uygulamis oldugu bu teknigin
Ogretmenler tarafindan derse kolayca adapte edilebilecek bir teknik
olarak ifade edildigini vurgulamistir.

Bu teknigin 6grencilerin akademik basarilar1 tizerindeki etkilili-
gi dikkate alindiginda teknigin uygulandigi deney grubu ile kontrol
grubu arasinda istatistiksel bir fark bulunmamistir. Bu sonug, bu tek-
nigin uygulanmasinin gereksiz ve yararsiz oldugu anlamima gelmez.
Nitekim, Ontest puanina gore aritmetik ortalamasi daha diisiik olan
sinifin deney grubu olarak tercih edilmesi ve istatistiksel olarak an-
laml bir fark ¢ikmasa dahi deney grubu 6grencilerindeki puan artigi-
nin kontrol grubu 6grencilerine gore daha fazla olmasi bu teknigin is-
levsel olabilecegi tezini giiclendirmektedir. Ustelik, Stahl ve Kapinus
(1991)’un yaptig1 deneysel ¢alisma da bu teknigin istatistiksel olarak
anlaml bir fark gosterecek sekilde deney grubunun lehine sonuglandi-
gin1 gostermektedir.

Herhangi bir konunun ya da igerigin 6gretiminde kullanilan yon-
tem veya teknik ne olursa olsun eger klasik 6gretim yontemlerinden
uzaklasiliyor ve Ogrenciyi 6grenme siirecine dahil eden bir aktivite
uygulaniyorsa, 6grencilerin akademik basarilarinda olmasa bile kendi-
lerine duyduklar1 6zgiivende farklilik olacagi bir gergektir (Celik v.d.,
2005; Siinbiil, 2002; Demirel, 2007a; Akay ve Kocabas, 2013; Giin-
han ve Baser, 2009; Tuncer ve Giiven, 2007; Parmaksiz ve Sahin,
2004). Bu arastirmada da hem siireci olumlu olarak degerlendiren hem
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de kendi ifadeleri ile kendilerine olan 6zgiivenlerinin arttigin1 dogru-
dan ya da dolayl olarak ifade eden bir 6grenci grubu ile karsilagilmasi
da bu manada dogaldir.

Aragtirmacinin teknigin uygulama siirecinde 6grenme ortamin-
daki kendi gozlemlerine dayali olarak tespit ettigi en 6nemli sinirlilik
ise siire ile ilgilidir. Her ne kadar 6grenciler teknigin zaman alic1 ol-
dugunu diisiinmeseler de, 6grenciyi 6grenme siirece dahil ederek onla-
rin kendi diisiinsel becerilerini gerceklestirmelerine firsat vermek on-
larin konu ile ilgili icerigi etkili bir sekilde 6grenmelerini saglamakta
ancak zaman acgisindan da bir siirlilik olarak diisiiniilebilmektedir.
Stahl ve Kapinus (1991) da bu teknikle ilgili yaptiklari deneysel ¢a-
lismada Ogrencilerinin siire¢ igerisinde teknigin asamalarini (ciimle
olusturma, metnin okunmasi ve climlelerin yeniden diizenlenmesi)
gerceklestirirken oldukga fazla zaman harcadiklarini goérdiiklerini ifa-
de etmistir. Aslinda tekniklerin uygulanmasi ile ilgili zaman sinirlilig
sadece bu teknikle ilgili bir sorun degildir. Aktif 6grenme yontemleri-
nin biiylik ¢cogunlugunun zaman alict oldugu ve zamanin etkili bir se-
kilde kullaniminin gerekliligi literatiirde de goriilmektedir (Mentis
Tas, 2006; Aydede, 2012; Un A¢gikgdz, 2003; Ocak, 2011; Demirel,
2007b). Teknik ile ilgili bir diger sinirhilik ise 6grencilerin diislinsel ve
yazma becerilerini kullanirken zorlanmalar1 ve bu nedenle de sikilma-
lar1 olabilmektedir. Birka¢ 6grenci bu durumu anket formuna da yan-
sitmistir.

Sonug olarak, sozel agirlikli bir ders olan ve dersin igerigi biiyiik
cogunlukla okuma metinleri ile donatilmis olan Sosyal Bilgiler dersi-
nin igerigini etkili bir sekilde 6gretmede farkli 6grenme etkinliklerinin
onemli bir yeri oldugu alanyazinda sik sik vurgulanmaktadir. Bu arag-
tirmada ele alinan Olas1 Ciimleler Teknigi de bu uygulamalara ilave
edilebilecek, 6gretmenler igin alternatif bir etkinlik olarak kullanilabi-
lecek bir tekniktir. Bu teknigi uygularken, 6gretmenlerin siireci etkili
bir sekilde gerceklestirmeleri gerekir. Bunun i¢in yapmalar1 gereken,
okuma metinleri ile desteklenmis konularda bu teknigi uygulamalari
ve siiregte kullanabilecekleri icerisinde dgretilmesi gereken kavramlari
barindiran bir okuma metnini kullanmalaridir. Okuma metninin dikkat
cekici olmasi, teknik ile birlikte 6grencileri siirece daha fazla motive
edecektir.
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Extended Summary

The aim of this study is to examine the effect of the “Possible Sentences”
technique on 7th grade students’ academic achievement and their attitudes. This
technique is developed from Moore and Moore (1986) and it is related to reading
comprehension and writing. We think that this technique increases usage of Turkish
thinking skills. However, when the Social Studies curriculum is examined we can
see that some acquisitions are related to Turkish discipline skills and acquisitions
(MEB, (2005). Clark (2007) also emphasized that the “Possible Sentences” tech-
nique is useful when combined with Social Studies and Turkish disciplines.

In “Possible Sentences”, the teacher chooses 8 - 10 words that may cause
difficulty for their students in the targeted area of content.. The teacher writes 8 - 10
words on the board. Students are instructed to select two words from the list to use
in one sentence that might appear in a social studies text. The teacher writes volun-
teer students’ sentences on the board and underlines each vocabulary word. Next,
the teacher reads the selected text and wants students to follow along reading the
text. The teacher then informs students about the selected words. After reading the
text, students carefully examine the sentences to see if they are written accurately.
The students will explain how to edit and revise sentences as needed. The teacher
then calls on the students to write revised sentences independently using their new
knowledge and understanding of these vocabulary words.

In the study, “Proclamation of the Republic of Turkey” the subject is taught
with “Possible Sentences” technique to 7th grade students. This subject is related to
an acquisition which states “students recognize changes and continuities of Turkish
states’ regimes and sovereignty senses in the historical process” in the curriculum.

In the study, the following questions are answered:

Is there an effect of “Possible Sentences” technique on the 7th grade stu-
dents’ academic achievement when taught “Proclamation of the Republic of Turkey”
in the curriculum?

What are students’ opinions about “Possible Sentences” technique?

This study was conducted in a middle school located in Nigde in 2014-2015
spring semester. The participants are 7th grade students. The research presents find-
ings from 43 students. There were 21 students in the experimental group and 22 stu-
dents in the control group. The experimental group’s students learned the “Procla-
mation of the Republic of Turkey” subject with “Possible Sentences” technique. On
the other hand, the control group’s students learned the same topic with traditional
methods. The data was analyzed using the SPSS statistical package.

Three different data-collecting tools were used in this research. The first
tool was an academic achievement test. This test, developed by the researcher, was
prepared to eveluate the knowledge levels of the students about the subjects and the
words and concepts to be learned during the experiment. The test is suitable to
assess the valid acquisition of the subject. The achievement test consists of 18 items
and was prepared regarding the subject content in the curriculum.
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Another scale used in the research was an attitude scale that was intended to
survey the opinions of the students about the technique used. In this five likert scale,
there is an open- ended question and 12 statements in which the students were
expected to reflect their own ideas .

The third data-collecting tool was a form that is necessary for the
application of the technique. This form is similar to an instruction which shows what
the students should do and it is also made up of a table where students can match the
words and lines and can write their sentences before and after they participated.

Non-parametric tests are used in this research as the number of students
taking part in the experimental and control groups are under 30. As a matter of fact,
it is indicated that in cases where the working group is quantitatively small,
sampling distribution doesn't approach a normal distribution and a non-parametric
technique is needed. (Kartal, 2006 ; Yilmaz ve Yilmaz, 2005 ; Kalayci, 2006) .

Data collected from the students' academic achievement tests was analyzed
by using Mann Whitney test for unrelated groups to evaluate the difference between
the points of academic achievement pre-tests and post-tests of experimental and
control groups. As for the related groups, Wilcoxon Signed Ranks test was used to
evaluate the difference between the pre-test and post-test points of experimental and
control groups.

The result of this study show that the “Possible Sentences” technique is
useful for students’ grasp of words related to the subject. To understand the words
and concepts in a written text is very important in learning the subject content. If
students do not know the expression of the idea that the words and concepts in the
text convey, then they don’t understand the main text accurately (Yopp ve Yopp,
2007). Therefore, studies about words and concepts within the text are still traditio-
nally associated.

This technique is an easy to use technique in actual class practice for which
just a board and a pencil is used (Stahl ve Kapinus, 1991). Experimental group stu-
dents also reflected their opinions on the attitude scale that this technique is easy.
Kesler (2011) stated that teachers also integrate this technique easily in the class-
room.

This technique doesn’t show a meaningful difference statistically between
experimental and control group students in relation to their academic achievement.
This result should not be interpreted as this technique is not useful. However, pre-
test points of experimental group’s students were lower than control group’s Stu-
dents. And also, post-test points of experimental group’s students were higher than
control group’s students. Moreover, Stahl and Kapinus (1991) found in their expe-
rimental work that this technique is statistically effective with the students. .

If the teacher uses an active learning method instead of a traditional teac-
hing method, it is clear that students’ self-efficacy develops (Celik v.d., 2005 ; Siin-
biil, 2002 ; Demirel, 2007a ; Akay ve Kocabas, 2013 ; Giinhan ve Baser, 2009 ;
Tunger ve Giiven, 2007 ; Parmaksiz ve Sahin, 2004). In this study, students evalua-
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ted the learning process as positive and they stated that this technique nurtured their
self-efficacy.

However, when the reasearcher evaluated this learning process she found
that the most important limitation was time. To involve students in the learning pro-
cess and to let them use their thinking skills much more time was needed. Stahl ve
Kapinus (1991) also stated that practicing of this technique was pretty time-
consuming in the learning process. Actually, limitation of time is an important prob-
lem for many active learning methods. In the literature, it is emphasized that to
overcome this problem time needs to be managed more effectively and closely.
(Mentis Tas, 2006 ; Aydede, 2012 ; Un Agikgdz, 2003 ; Ocak, 2011 ; Demirel,
2007b).

As results show, this technique is related with the text. The text is also im-
portant for Social Studies courses because this discipline’s structure is verbal. There-
fore, Social Studies teachers can use this technique in the their classes as an alterna-
tive learning method.
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