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0z

Calismada isbirligine dayali 6grenme yonteminin dgrencilerin akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarma etkisini,
deneysel yontemlerle ortaya koyan calismalarin etki biiyiikliiklerinin birlestirilmesi amaglanmis ve elde edilecek etki
biiytikliigiiniin yapilan yayn tiirlerine, dgrencilerin 6grenim gordiigii sinif diizeylerine, ¢alismalarin yapildig: derslerin konu
alanlarina ve uygulama siirelerine gore farklilik gdsterip géstermediginin meta-analiz yontemiyle arastirilmasi hedeflenmistir.
Bu baglamda ele alinan ¢aligmalar 2005-2014 yillar1 arasinda yapilmis isbirligine dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin
akademik basaris1 iizerine etkisini aragtiran kodlama protokoliine uygun Tiirkiye’de yapilmis 30 adet calisma (46
karsilastirma) ve isbirligine dayali 6grenme yonteminin Ogrencilerin derse yonelik tutumlart iizerine etkisini aragtiran
kodlama protokoliine uygun Tiirkiye’de yapilmis 15 adet ¢alisma (19 karsilastirma) meta-analiz ¢caligmasina dahil edilmistir.
Arastirma sonucunda, isbirligine dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin akademik basarisi iizerinde pozitif fakat orta
diizeyde bir etkiye (d=0.694) sahip oldugu, derse yonelik tutumu iizerinde ise pozitif fakat kiiciik diizeyde bir etkiye
(d=0.210) sahip oldugu ortaya konulmustur.
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A Meta-Analysis Study Aimed at Examining the Effect of the Cooperation-
Based Learning Method Being Applied in Turkey upon the Academic
Success and Attitudes toward Courses in Sciences Education

ABSTRACT

This study aimed to examine the effect of the cooperation-based learning method upon the academic success of students and
their attitudes toward courses, combine the influence quantity of studies being presented with experimental methods and
investigate whether or not the influence quantity to be acquired would differentiate according to the publication types, class
levels of students, subject areas of courses where the studies were conducted and the application period via the meta-analysis
method. In this context, the studies being approached were conducted between 2005-2014 and the meta-analysis study
involved 30 studies (46 comparisons) in accordance with the coding protocol investigating the effect of the cooperation-based
learning method upon the academic success of students in Turkey, as well as 15 studies (19 comparisons) in accordance with
the coding protocol investigating the effect of the cooperation-based learning method upon the attitudes of students toward
courses in Turkey. As a result of the study, it was revealed that the cooperation-based learning method had a positive but
moderate effect upon the academic success of students (d=0.694) and a positive but lower effect upon their attitudes towards
courses (d=0.210).
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1. Giris

Toplumu olusturan bireyler, karsilastiklar1 dogal ve sosyal sorunlar karsisindaki
caresizligi birlikte yasayarak, bilgi ve deneyimleri paylasarak, isboliimii yaparak
¢Ozmiiglerdir. Bununla beraber insanlik tarihinin gelisimi benzer unsurlarin zayif birliginden,
benzemeyen unsurlarin ise gili¢lii birligi ve dayanismasi dogrultusunda olugmustur. Bu
gelismenin temelini, bireylerin ve topluluklarin igbirligi ve igbdliimii olusturmaktadir. Bundan
dolayi, insanlar ve toplumlar gereksinim duydukca baska insanlarla ya da iilkelerle isbirligi
icinde ¢alisabilme davranislarini kazanabilmesi gerekmektedir. Ulkemizde de bu mantaliteyi
benimseyen insanlar yetistirmek amaciyla basta egitim olmak {izere pek ¢ok alanda yenilikler
yapilmistir (Ozdemirli, 2011).

Fen bilimlerindeki ve egitimdeki gelismeler ¢cok hizl1 gerceklesmektedir. Bu gelisim
bilgiye ulasma ve yorumlama konusundaki zorluklar1 da beraberinde getirmektedir.
Geleneksel 0Ogretim metotlar1 bu zorluklar1 asma konusunda yeterli olamamaktadir.
Geleneksel 6gretim yontemlerinde bilgi, genellikle simif ortaminda, &grenciye dogrudan
verilmektedir. Her gecen giin bilgi birikiminin artmasi ve bilginin sunumundaki zorluklar,
Ogrencinin her zaman 6grenmeye hazir olmamasi, 6grenme ortaminin sinif ile siirli kalmasi
O0grenmeyi yavaslatmaktadir. Ayrica, bilginin kaliciligint da azaltmaktadir (Saritag, 2005).Bu
durum da 6gretmenin isini olduk¢a zorlastirmaktadir.

Giiniimiizde 6grencilerden, 6gretmenlerin derslerde verdikleri bilgileri ezberlemeleri
ve yazili sinavlarda bu bilgileri oldugu gibi tekrar yazmalar1 akademik bagarisi yiiksek bir
ogrenci olabilmek icin yeterli goriilmemektedir ve bilginin tek kaynaginin 6gretmen oldugu
anlayis1 giderek yikilmaktadir. Ogretmenlerden dgrencilerin dgrenme yasantilarini, onlarmn
aktif olacaklar1 bir anlayista diizenlemeleri ve onlara rehberlik etmeleri beklenmektedir.
Ogrencilerden ve dgretmenlerden beklenen davranislar, beceriler ve derse karsi tutumlar,
geleneksel beklentilerden onemli derecede farklilik gosterdigi agiktir. Cagimizin ihtiyag
duydugu insan modelinin yetistirilmesinde eskiden uygulanan 6gretim yontemleri yetersiz
kalmaktadir. Bu nedenle, egitimin amaglarindaki degisime paralel olarak, egitim ortamlarinin
diizenlenmesinde ve programlarin planlanmasinda esas alinan geleneksel bakis agilarinin
yetersizligine dikkat cekilmektedir (Yal¢in, 2010). Bu yetersizlikten dolayi, gilinlimiizde
geleneksel ogretim yontemleri yerine 6gretmen ve 6grenci iliskisinin daha gii¢lii oldugu ve
ogrencinin aktif rol alabildigi yontemler kullanilmaktadir. Bu dogrultuda; probleme dayali

o0grenme, yapilandirmacilik, aktif 6grenme, isbirligine dayali 6grenme, elestirel diisiinme,
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aragtirmaya dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme, beyin temelli 6grenme ve g¢oklu zeka
kurami gibi yaklasim veya yoOntemler kullanilmaya c¢alisilmaktadir (Senel, 2010).
Gilintimiizdeki egitim sisteminin de odagini, 6gretmenin rehber oldugu Ogrenci merkezli
egitim sistemi olusturmaktadir. Ogretmenlerin dgrencileri, ezberci egitim sisteminden ve
kopya gibi olumsuzluklardan kurtararak, ogrenmelerini gerceklestirmelerinin bir yolu da
budur. Ogrenme bir siirectir ve aktif 6grenme de bu siirecin dgrenciye en yararli sekilde
yasatilacagi, son donemlerde en fazla ilgi duyulan ve bir¢ok iilke tarafindan hayata
gecirilmeye c¢alisilan bir 6grenme stirecidir (Tandogan, 2006).

Aktif 6grenme uygulamalarindan birisi olan isbirlikli 6grenme, basitge; dgrencilerin
kiiciik gruplar seklinde c¢alisarak ve birbirlerinin 6grenmesine yardimci olarak 6grenmeyi
gerceklestirme siirecidir. Isbirlikli siniflar, dgrencilerin kiiciik gruplar seklinde toplanarak
etkilesimde bulunduklari, 6gretmenin de gruplarin arasinda dolasarak gereksinim duyanlara
rehberlik ettigi yerlerdir (A¢ikgdz, 2009). Isbirlikli 6grenme yonteminde degisik yetenekleri,
gereksinimleri, 6grenme bicimleri olan 6grencilere gore kiimeler olusturulur ve dgrenciler bu
kiimelerde calisirlar. Kiimedeki 6grencilerin, dersin amacina ulagmasi ortak o6zelliklerin
basinda gelir. Her 6grencinin diger 6grencilerle olumlu etkilesime girmesi beklenir. Arag-
gerecler, diistinceler gibi bir¢ok sey paylasilir. Kiime Gyeleri, kendilerine verilen konunun bir
par¢asindan sorumludur ve konusuyla ilgili kiimesine katkida bulunur. Degerlendirmelerde,
grup tiyelerinin, grup ¢aligmalarina katkilar1 dikkate alinir. Gruplar, basar1 seviyelerine gore
birbirleriyle kiyaslanir. Gruplardaki 6grencilerin, bireysel olarak birbirleriyle karsilagtirilmasi
yapilmaz. Ogretmenin ders ortamimi diizenleme, gerektiginde Ogrencilere yardimci ve
destekleyici olma gibi rolleri bulunmaktadir (Ozdemirli, 2011).

Son zamanlarda isbirlikli 6grenme hakkinda yapilan ¢alismalar gibi bilimsel
calismalarin sayis1 hizli bir sekilde artmaktadir. Belirli bir konuda yapilmis, birbirinden
bagimsiz arastirmalarda ¢cogunlukla birbirinden farkli sonuglara ulagilmistir. Bu bilgi yiginini
yorumlamak ve yeni ¢alismalara yer agmak i¢in, kapsayici ve giivenilir nitelikteki ¢aligsmalara
gereksinim vardir (Akgdz, Ercan ve Kan, 2004). Bu noktadaki ihtiyag, yeni c¢aligmalarin
yapilmasi degil, yigilmig aragtirmalarin bulgularindan anlam ¢ikarmaktir. Bu da meta-analizin
amacidir (Hunter ve Schmidt, 1990).

Meta analizi, ¢calisma alanyazinimi gézden gecirmek i¢in kullanilan bir yontemdir.
Bireysel yapilan deneylerde oldugu gibi bir yol izler. insan konusunu igeren karakteristik bir
deneyde, deneyi yapan kisi katilimcilardan bilgi toplamak i¢in 6zel bir yontem kullanir.

Bir¢ok hipotez, deneysel sonuglar dikkate alinarak kurulur. Birer birer toplanan veriler bir
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araya getirilir ve hipotezleri dogrulamak ya da reddetmek igin veriler analiz edilir. Sonug
olarak bulgular yorumlanir ve sonraki ¢aligmalar i¢in 6neriler sunulur. Meta analiz orijinal
veri toplamak yerine, diger calismalardan elde edilen verileri kullanir. Meta analizin
drneklemini 6nceki ¢alismalar olusturur (Tarim, 2003).

Ulkemizde isbirlikli 6grenme yonteminin etkilerini arastiran bireysel calismalar
olmasina karsin fen bilimlerine iliskin basar1 ve tutum konular1 {izerinde etkinin arastirildigi
herhangi bir meta-analiz ¢alismasina rastlanilmamistir. Bundan dolay1, bu ¢alisma isbirlikli
O0grenme yonteminin yiiriirlikteki 6gretim yontemine gore fen bilimlerine iliskin basar1 ve
tutum tiizerindeki etkilerini inceleyen c¢alismalardan elde edilen bulgularin anlamli olup
olmadig1 problemini ele almistir.

Arastirmanin Amaci:

Bu arastirmanin temel amaci, isbirligine dayali 6grenme yonteminin yiiriirliikteki
Ogretim yontemine gore fen bilimleri dersindeki akademik basari ve derse yonelik tutum
lizerine etkisini inceleyen deneysel caligmalarin vardigi sonuglart meta analiz yoluyla
sentezlemektir.

Bu genel amag dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir:

1. Isbirlikli 6grenme ydntemi dgrencilerin fen bilimleri dersindeki basarilari iizerinde nasil
bir etkiye sahiptir?

2. Calismalarin gerceklestirildigi yayin tirii (yiiksek lisans tezi, doktora tezi)
incelendiginde, isbirlikli 6grenme ydnteminin yayin tiirlerine gore etki biiyiikliikleri arasinda
anlaml fark var midir?

3. Calismalarin gergeklestirildigi sinmif diizeyleri (6. sinif, 7. sinif, 8. smif) incelendiginde,
isbirlikli 6grenme yonteminin sinf diizeylerine gore etki biiyiikliikleri arasinda anlaml fark
var midir?

4. Caligmalarin yiiriitiildiigli konu alanlan (fizik, kimya, biyoloji) incelendiginde, isbirlikli
o0grenme yonteminin ¢alisma konu alanlarina gore etki biiyiikliikleri arasinda anlamh fark var
midir?

5. Caligmalarin orneklem biiyiikliikleri (kiiglik, orta, biiylik) incelendiginde, isbirlikli
O0grenme yonteminin etki bliylikliikleri arasinda anlamli fark var midir?

6. Isbirlikli 5grenme ydntemi dgrencilerin fen bilimlerine iliskin tutumlari {izerinde nasil bir
etkiye sahiptir?

Arastirmanin Onemi:

Bu c¢alisma, igbirlikli 6grenme yonteminin fen bilimleri basaris1 ve tutumu iizerindeki

etkililigini ele alan caligmalarin bir sentezidir. Bdylelikle egitimciler isbirlikli 6grenme
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yonteminin fen bilimleri dgretimindeki etkililigini daha net gorebilecekler ve buna bagl
olarak dgretim ortamlarini diizenleyeceklerdir.

Bu arastirmada kullanilan meta-analiz yonteminin, egitimin diger alanlarinda meta

analiz c¢alismasi yapmayr diisiinen arastirmacilara yardimci olacagi ve meta analiz

caligsmalarinin yayginlasmasina katkida bulunacag: diisiiniilmektedir. Ayrica bu arastirmanin,

alandaki ¢aligmalarin egitimsel niteliginin artmasina katkida bulunacag diistintilmektedir.

2. Yontem

Bu arastirmada, sistematik derleme yapmanin etkili yollarindan (Ustiin ve Eryilmaz,
2012) biri olan meta-analiz yontemi kullanilmistir. Meta-analizi, belirli bir konuda yapilmis
birbirinden bagimsiz bir¢ok calisma sonuglarinin birlestirilmesi ve ¢alisma sonucunda elde
edilen arastirma bulgularinin istatistiksel analizini yapma yontemidir (Akgoz, Ercan ve Kan,
2004).

Veri Toplama (Dahil Edilme ve Hari¢ Tutulma Kriterleri) ve Alanyazin Tarama

Isbirligine dayali 6grenme yonteminin akademik basari ve tutum {izerindeki etkisini
tespit etmek amactyla, 2005-2014 yillar1 arasinda isbirlikli 6grenme ile ilgili yapilmis nicel
calismalar arastirma kapsaminda incelenmistir. 2004-2005 yilinda yapilandirmaci yaklasima
dayali olarak uygulamaya koyulan egitim sistemi hakkinda, isbirlikli 6grenme ile ilgili ilk
calisma 2005 yilinda, ulasilabilen en son c¢alisma ise 2014 yilinda yapilmistir. Bu nedenle
2005 ile 2014 yillar1 arasindaki ¢alismalar meta-analize dahil edilmistir.

Alanyazin taramasinin dahil edilme siirecinde; Fen egitiminde isbirligine dayali
ogrenme hakkinda; Tirkiye’de uygulanan tiim doktora ve yliksek lisans tezlerinden,
elektronik kaynaklar lizerinden yayim yapan ulusal veri tabanlarindan (Ulakbim, Google
Akademik) elde edilmis makalelerden, YOK’e ait tez katalogundan yararlanilmistir. Veri
toplamak amaci ile internet ortamindaki yayinlar “fen egitiminde isbirlikli 68renme”,
“isbirligine dayali 6grenme”, “isbirlikli 6grenme”, “kubasik 6grenme”, “igbirlik¢i 6grenme”
anahtar sozciikleriyle Tiirkge olarak taranmuistir.

Aragtirmalarin acik ve detayli olarak incelenmesi i¢in kodlama formu gelistirilmistir.
Arastirmalarin kodlandig1 bu form ii¢ boliimden olugmaktadir (Goziiyesil ve Dikici, 2014).
Birinci boliim “calisma kimligi” boliimiidiir. Bu boliimde ¢alismanin kimligini tespit etmek
icin calismanin adi, yazar adi, c¢alismanin kimlik numarasi, c¢alismanin yapildigi yil,

calismanin basim sekli gibi bilgileri icermektedir. Ikinci bolim “calismanin igerigi”
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bolumidur. Bu boliimde, fen egitiminde isbirligine dayali 6grenme yonteminin uygulandig
sinif diizeyi, ¢aligma konu alani, uygulama siiresi gibi bilgilere yer verilmistir. Ugtincti bolim
“caligma verileri” boliimiidiir. Bu boliimde, arastirmalardaki deney ve kontrol gruplarindan
elde edilen drneklem buyuklikleri, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hakkindaki
bilgiler belirlenmistir.

Aragtirmalarin verilerini iceren “kodlama formu” detayli olarak doldurulduktan sonra
meta analiz kriterlerine gore degerlendirilmistir. Meta analiz ¢calismalarindaki etki bliyiikligt
hesaplamalarinda deneysel ya da yar1 deneysel calismalarin segilebilecegi dikkate alinarak
caligmalarin bir kism1 deneysel aragtirmalar olmadigindan, etki biiylikligii hesaplamasi i¢in
gerekli olan verilerin yetersizliginden ya da isbirligine dayali 6grenme yonteminin akademik
basar1 lizerindeki etkililigini incelemediginden arastirma kapsamina dahil edilmemistir.
Ayrica internet araciligiyla ulasilan makalelerin tezlerden olusturuldugu igin, bu makaleler
yerine tezler calismaya dahil edilmistir. Akademik basar1 konusu ile ilgili 48 adet yiiksek
lisans tezi, 8 adet doktora tezi, 15 adet makale tespit edilmis; bu calismalardan sadece deney
ve kontrol gruplu On test ve son test uygulamalarini igeren deneysel ¢alismalar meta-analize
dahil edilmistir. Sadece deney ve kontrol gruplu son test uygulamalarini igeren deneysel
calismalar meta analiz i¢in gerekli verileri icermediginden arastirmanin diginda birakilmistir.
Sonug¢ olarak calismanin orneklemini 30 arastirma (46 karsilastirma) olusturmustur. Fen
dersine yonelik tutum konusu ile ilgili 26 adet ylksek lisans tezi, 5 adet doktora tezi, 10 adet
makale tespit edilmis; bu calismalardan sadece deney ve kontrol gruplu 6n test ve son test
uygulamalarini igeren deneysel ¢alismalar meta-analize dahil edilmistir. Sadece deney ve
kontrol gruplu son test uygulamalar1 igeren deneysel calismalar meta analiz i¢in gerekli
verileri igermediginden arastirmanin disinda birakilmistir. Sonu¢ olarak caligmanin
orneklemini 15 arastirma (19 karsilastirma) olusturmustur.

Ayrica 4+4+4 sisteminin 2012 yilinda baglamasindan dolayr bu tarihten onceki
S.smiflarda yapilan akademik basar1 ve tutuma yonelik ¢aligsmalar analize dahil edilmemistir.

Bu tarihten sonra da 5.siniflarda yapilan ¢alismalara rastlanilmamistir.

Degiskenler ( Bagimhi- Bagimsiz Degiskenler)

Meta-analiz kapsaminda fen egitiminde isbirligine dayali 6grenme yonteminin etkililigi
(akademik basart ve tutum) ile ilgili etki biylkligi bagimli degisken olacaktir. Etki
biiyiikliikleri her calismayla iligkili olan farkli 6lgme araclar i¢in belirlenen standartlagtirilmig
degerlerdir (Tarim, 2003). Bagimsiz degiskenler ve etki biiyiikliikleri arasindaki iligkileri

degerlendirmek amaciyla bagimsiz degisken olarak uygulamaya katilan 6grencilerin sinif
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diizeyleri, calismalarin konu alanlari, 6rneklem sayilari, uygulama siireleri ve calismalarin

yayin tiirleri forma kodlanmis ve veri analizinde agiklayict degiskenler olarak kullanilmistir.

Meta — Analiz Streci

Meta analiz ¢aligsma siirecinde analize dahil edilen ¢alismalarin incelenmesinden sonra
elde edilen gegerli verilerin etki degerleri hesaplanir. Bu verilerle birlikte uygun model
secilerek heterojenlik testi yapilir. Heterojenligin veya homojenligin kaynagini belirlemek
icin alt grup analizine gecilir. Buna moderator analizi de denilir (Goziiyesil ve Dikici, 2014).
Bu caligmada istatistiksel analizin yapilmasinda Comprehensive Meta Analysis (CMA)
Istatistik Programi kullanilmistir. Calismada, Islem Etkisi (Study Effect) Meta-analizi
yontemi kullanilmistir. Bu yOntem meta analize dahil edilen her calismadaki bagiml
degiskenlerin aritmetiksel ortalamalarinin ayni 6l¢ekten elde edilmedigi durumlarda gruplar
arasi farkliligin belirlenmesinde kullanilir (Cohen, 1988; Lipsey ve Wilson, 2001).

Birbirinden farkli ¢alismalarda yer alan istatistiksel verilerin bir araya getirilmesi ve
ortak bir sonuca varilabilmesi i¢in oncelikle elde edilen verilerin ortak bir 6l¢ii birimine
cevrilmesi gerekir. Bu 6l¢ii birimi etki biyiikliigiidiir (Kablan, Topan ve Erkan, 2013). Etki
biiylikligii meta-analizin temeli olup bir olgunun toplumda bulunma siklig1 olarak
tanimlanmaktadir. Etki biiytkligi iki farkli grubun ortalamalari arasindaki farkin standart
sapmaya bolunmesi (d=(Xd-Xk)/Ss) ile hesaplanir (Thalheimer ve Cook, 2002). Meta-analiz
sonucunda elde edilen etki biiyiiklikklerinin yorumlanmasinda farkli siniflandirmalar
kullanilir. Bunlar Lipsey’e (1990) gore; 0.00 ve 0.32 arasinda ise kiigiik, 0.33 ve 0.55 arasinda
ise orta, 0.56’dan biiylik ise genis diizeyde; Cohen’e (1992) gore; 0.20 ve 0.50 arasinda ise
kiglk, 0.50 ve 0.80 arasinda ise orta, 0.80’den biiyiik ise genis diizeyde, Thalheimer ve
Cook’a (2002) gore ise; -0.15 ve 0.15 arasinda ise 6nemsiz, 0.15 ve 0.40 arasinda ise kiiciik,
0.40 ve 0.75 arasinda ise orta, 0.75 ve 1.10 arasinda ise genis, 1.10 ve 1.45 arasinda ise ¢ok
genis ve 1.45’den biiylik ise muazzam diizeyde etkilidir. Bu ¢alismadaki etki biiytlikliigliniin
hesaplanmasinda “Hedges’ d” ve siiflandirilmasinda da daha kapsamli bir aralik olan
Thalheimer ve Cook’un (2002) siniflamasi kullanilmistir. Ayrica calismada 0.20°nin altinda
kalan etki biiyiikliiklerinin bulundugu ve bu etki biiyiikliiklerini Thalheimer ve Cook’un
(2002) daha ayrintili agikladig1 goriilmiistiir. Istatistiksel analizlerin énemlilik diizeyi .05
onemlilik diizeyi olarak belirlenmistir. Arastirmalar arasinda gercek heterojenligin olup
olmadigint degerlendirmek amaciyla en basit ve en yaygin yaklasim olan ve Cochran

tarafindan oOnerilen (k-1) serbestlik dereceli Ki-Kare heterojenlik testinin (Q istatistigi)
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kullanim1 uygun bulunmustur. Cesitli etki biiyiikliiklerinin meta analizle birlestirilmesinde
kullanilacak istatistiksel modelin se¢imi Onemlidir. Meta analiz ¢aligmalarinda “Sabit Etki
Modeli” ve “Rastgele Etkiler Modeli” olmak tizere iki model kullanilmaktadir. Sabit etki
modeli, meta analize dahil edilen calismalardaki evren etki biiyiikliiklerinin degismedigi
varsayimina dayanir. Bundan dolayi, tim ¢aligmalara ait evren etki biiyiikliiklerinin standart
sapmasi sifira esittir. Rastgele etkiler modeli ise, evren etki biiyiikliiklerinin ¢alismadan
caligmaya farklilastigi varsayimina dayanir. Bu nedenle, tiim g¢alismalara ait evren etki
biiyiikliiklerinin standart sapmasi sifirdan farklidir (Ellis, 2010). Meta-analiz strecinde hangi
modelin secilecegine karar verilirken etki biiytlikliiklerinin homojen dagilip dagilmadig test
edilebilir. Test sonuglarina gore, etki biyiikliikleri homojen dagilim gosteriyorsa, sabit etki
modelinin kullanilabilecegi, etki biiyiikliikleri heterojen dagilim gosteriyorsa rastgele etkiler
modelinin kullanilabilecegi sdylenebilir (Bernard ve dig., 2004; Ellis, 2010). Rastgele etkiler
modelinde ¢alisma grubuna ait ¢esitli faktorlerin (yas, egitim diizeyi vb.) durumuna gore etki
biiyiikliikleri degismektedir (Camnalbur ve Erdogan, 2008 ve Kasarci, 2013). Bu calismada
da isbirligine dayali 6grenme yonteminin etkililigini ortaya koymak icin ortalama etki

biiyiikliigii rastgele etkiler (random effects) modeli temel alinarak hesaplanmaistir.

3. Bulgular

Calismanin bu boliimiinde, arastirmaya dahil edilen ¢caligmalara ait betimleyici istatistik
degerleri, hesaplanan etki biiyiikliigii degerleri ve alt kategorilerde yer alan her grup i¢in etki
biiyiikliiklerindeki  degisiklik durumlar1 incelenmistir. Ulkemizde yapilan calismalar
sonucunda, igbirligine dayali 6grenme yonteminin okullarda uygulanan mevcut Ogretim
yontemine gore akademik basar1 ve bilimsel siire¢ becerileri agisindan etkisi var midir? sorusu

paralelinde arastirma sorularimiza ait bulgulara yer verilmistir.

Isbirligine Dayah Ogrenme Yénteminin Akademik Basariya Etkisi

Aragtirmanin bu boliimiinde, meta-analitik inceleme sonucu isbirligine dayali 6grenme
yontemi kullaniminin 2005-2012 ile 2012-2014 yillar arasinda ve Tiirkiye’de yiiriirliikte olan
Ogretim yontemine gore 0grencilerin akademik basarilar1 agisindan etkisine iliskin elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Oncelikle meta-analize iliskin betimleyici bilgiler verilip, daha sonra
hesaplanan etki biiyiikligli degerleri ve alt kategorilerdeki her grup icin degisiklik olup
olmadig1 incelenmistir. Meta-analize dahil edilen ¢aligmalarin istatistiksel anlamlilik diizeyi

0.05 oldugundan dolay1 aragtirmanin anlamlilik diizeyi de bu deger i¢in uygun bulunmustur.
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Meta-analiz calismasinda, isbirligine dayali 6grenme yoOntemine iliskin aritmetik
ortalamalarin1 ve standart sapmalarin1 veren ulusal alanda yapilan 27 yiiksek lisans tezi ile 3
doktora tezi olmak iizere literatiir taramasi sonucunda, isbirligine dayali 6grenme yontemi
kullaniminin akademik basar1 tizerine etkililigi ile ilgili toplamda 30 ¢alismaya ulasilmistir.
Analizi yapilan 30 adet c¢alismanin (46 karsilastirma) toplami diisliniildiigiinde deney
grubunun 1460, kontrol grubunun ise 1825 6grenciden olustugu goriilmiistiir.
Meta-analiz dahilindeki calismalarin yillara gore dagilimi, yaym tiirti, smif diizeyi,
calisma konu alanlar1 ve uygulama siirelerine gore frekans ve yiizde degerlerini gosteren

istatistikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

Akademik Basar1 Calismalarinin Degiskenlere gore Frekans ve Yiizde Degerleri

Degisken Frekans  Yulzde Degisken Frekans Yizde
U] (%) (U] (%0)
2005 1 3,33 6. siif 11 30,56
2006 2 6,67 Sinif Diizeyi 7. sif 15 41,67
2007 2 6,67 8. siif 10 27,78
2008 2 6,67 Fizik 7 23,33
2009 4 13,33 I Kimya 13 43,33
vil 2010 5 1667  Calisma Biyoloji 9 30
Konu Alam Fizik-Kimya-
2011 5 16,67 ) . 1 3,33
Biyoloji
2012 3 10 2-4 Hafta 12 26,09
2013 2 6,67 5-6 Hafta 22 47,83
2014 4 13,33 Uygulama 7-8 Hafta 8 17,39
Yiksek Lisans Siresi
Yriyr‘lj‘ Tezi 27 90 9-16 Hafta 4 8,69
Doktora Tezi 3 10

Tablo 1°de son on senede yapilan calismalarin yillara gore dagilimi dikkate alindiginda
en fazla calismanin 2010 ve 2011 yillarinda (%16.67), en az calismanin ise 2005 yilinda
(%3.33) yapildig1 goriilmektedir.

Tablo 1°de meta-analize dahil edilen caligmalarin yaym tiirline gore dagilimlari
incelendiginde, tezlerin 27 tanesinin (%90) yiiksek lisans tezi ve 3 tanesinin (%210) ise doktora
tezi oldugu goriilmektedir. Simif diizeyleri agisindan incelendiginde, en fazla calismanin
7.smif (%41.67) diizeyinde, en az calismanin ise 8. smif (%27.78) diizeyinde yapildig:
goriilmektedir. Calisma konu alanlar1 dikkate alindiginda, en fazla ¢alismanin 13 (%43.33)
kimya konu alaninda yapildigi, sonra biyoloji 9 (%30) konu alaninda, daha sonra da fizik

konu alaninda yapildigi, en az ¢alismanin ise fizik, kimya ve biyoloji konu alanlarini igine
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alan ve yaklasik bir donemde uygulanan konu alaninin geldigi goriilmektedir. Caligmalar
uygulama siireleri agisindan incelendiginde ise en fazla galismanin 5-6 hafta (%47.83)
arasinda oldugu, bunu 2-4 hafta (%26.09) ve 7-8 hafta (%17.39) arasinda yapilan ¢alismalarin
izledigi, en az c¢alismanin ise 9-16 hafta (%8.69) arasindaki uygulama siirelerinde
gerceklestirildigi goriilmektedir.

Meta-analize dahil edilen ¢alismalarin istatistiksel modellere goére homojen dagilim

degeri, ortalama etki biiyiikliigli ve giiven araliklar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2
Meta-Analize Dahil Edilen Calismalarin Etki Modellerine Gére Homojen Dagilim Degeri,
Ortalama Etki Biiyiikliigii ve Giiven Araliklart Tablosu

%95 Giiven Arahg

Model Tard N z P Q EB Alt Simir Ust Stmirt
Sabit Etki Modeli 46 18,938 0,000 193,857 0,697 0,625 0,770
Rastgele Etkiler Modeli 46 9,013 0,000 193,857 0,694 0,543 0,845

Isbirligine dayali 6grenme yontemi kullamminin akademik basariya etkisinin
incelendigi ¢alismanin sabit etkiler modeline gore yapilan analizi sonucunda (Tablo 2),
standart hata 0.037, %95’lik giliven araliginin iist siir1 0.770 ve alt sinir1 0.625 ile ortalama
etki biiytikliigii 0.697 olarak isbirligine dayali 6grenme yonteminin lehine akademik basarinin
yirtrlikteki Ogretim yonteminden daha iyi oldugu goriilmektedir. Hesaplanan bu etki
biiyiikliigli Thalheimer ve Cook (2002) tarafindan yapilan siniflandirmaya gore orta dizeyde
oldugu kabul edilmistir. Istatistiksel anlamlilik amaciyla gergeklestirilen Z-testi hesaplamalari
sonucunda Z=18.938 bulunmustur. Buna gore ulasilan sonu¢ p=0.000 ile analizin istatistiksel
anlamliliga sahip oldugu soylenebilir. Homojenlik analizi sonucunda Q istatistiksel degeri
193.857 olarak hesaplanmistir. Ki-kare tablosundaki %95 anlamlilik diizeyinde 45 serbestlik
derecesi ile kritik deger olan 61.656’dan biiyiik oldugu i¢in etki biiyiikliikleri dagilimlarinin
sabit etki modeline gore heterojen bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir.

Rastgele etkiler modeline gore yapilan analizler sonucunda, standart hata 0.077,
%095°1ik giiven araliginin iist sinir1 0.845 ve alt siir1 0.543 ile ortalama etki biiytiklii 0.694
olarak isbirligine dayali 6grenme yonteminin lehine akademik basarinin yiiriirliikkteki 6gretim
yonteminden daha iyi oldugu hesaplanmistir. Hesaplanan bu etki biiyiikliigii Thalheimer ve
Cook (2002) tarafindan yapilan smiflandirmaya gore orta diizeyde oldugu kabul edilmistir.
[statistiksel anlamlilik amaciyla gerceklestirilen Z-testi hesaplamalari sonucunda Z=9.013
bulunmustur. Buna gore ulasilan sonu¢ p=0.000 ile analizin istatistiksel anlamlilifa sahip

oldugu soylenebilir. Homojenlik analizi sonucunda Q istatistiksel degeri 193.857 olarak
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hesaplanmistir. Ki-kare tablosundaki %95 anlamlilik diizeyinde 45 serbestlik derecesi ile
kritik deger olan 61.656’dan biiyiik oldugu i¢in etki biiyiikliikleri dagilimlarinin rastgele
etkiler modeline gore heterojen bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir.

Homojenlik degerinin rastgele etkiler modelinde de kritik degeri asmasi nedeniyle, etki
biiyiikliigii dagiliminin heterojen oldugu sdylenebilir. Calismadaki dagilimin heterojen yapiya
sahip olmasindan dolay1, rastgele etkiler modeline uygun analizler yapilarak, 6rneklemin
heterojen olmasindan kaynaklanan yanilsamalarin ortadan kaldirilmas: amaglanmistir (Yildiz,
2002).

Gergeklestirilen calismadaki dagilimin heterojen yapiya sahip olmasi nedeniyle;
arastirmaya dahil edilen calismalardaki yayin tiiri, simif diizeyi, ¢alisma konu alani ve
uygulama siireleri moderatér degisken olarak kullanilmistir. Moderatorler, meta analiz
arastirmalarinda elde edilen sonugclara etki ettigi diisiliniilen ve bu etkinin diizeyini belirlemek
amaciyla meta analiz ¢oziimlemelerinde kullanilan bagimsiz degiskenlerdir (Camnalbur,
2008; Kasarct, 2013; Kis ve Konan, 2014). Bu noktadan hareketle, isbirligine dayali 6grenme
yontemi kullanilarak yapilan 6gretim ile yiiriirliikkteki 6gretim programiyla yapilan 6gretimin
etkililigini ortaya koymak amaciyla belirlenen moderator degiskenler icin alt grup analizleri

gerceklestirilmistir.

Cahsmalarin Yapildigi Yayin Tiiriine Gore Isbirligine Dayalh Ogrenme Yontemi
Kullaniminin Etkililigi

Isbirligine dayali 6grenme yontemi kullanimi etki biiyiikliigiiniin yayin tiirii iizerindeki
etkisini belirlemek amaciyla galismalar yiiksek lisans tezi ve doktora tezi olmak iizere iki

farkli gruba ayrilmistir. Bu gruplara gore analiz sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Calismalarin Yayin Tiirlerine gore Etki Biiyiikliikleri

%95 Giiven Arahg:

Yayn Tiirii N EB Al siirt Ust Smur1 Etki Biiyiikliigii Diizeyi
Doktora Tezi 8 0,890 0,579 1,200 Genis
Yuksek Lisans Tezi 38 0,651 0,481 0,822 Orta
Toplam 46 0,707 0,557 0,856 Orta

Isbirligine dayali dgrenme ydntemi kullanimimin yaymn tiirii agisindan 6grencilerin
akademik basarilarina olan etkisi degerlendirildiginde, en yiiksek etki biiyiikliigliniin 0.890 ile
doktora tezi ¢alismalarinda, en disiik etki biiyiikligiiniin ise 0.651 ile yiiksek lisans tezi
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caligmalarinda oldugu goriilmiistiir. Gruplarin toplam etki biiylikligii ise 0.707 olarak
bulunmustur. Biitiin bu degerler incelendiginde, biitiin tez ¢alismalariin orta diizeyde (0.707)
bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu saptanmistir.

Tablo 3’teki analiz sonuglarindan elde edilen verilerin gruplar arasi homojenlik testi
sonucunda Qg istatistiksel degeri 4.225 olarak hesaplanmistir. Ki-kare tablosundan %95
anlamlilik diizeyinde, 1 serbestlik derecesine ait kritik deger 3.841 olarak kabul edilmektedir.
Bu arastirmada hesaplanan homojenlik degeri Qg=4.225, kabul edilen kritik deger olan
3.841°den biiylik oldugu i¢in etki biiyiikliikleri arasinda heterojen dagilim vardir. Buna gore,
meta analize dahil edilen ¢aligsmalarin yaymn tiirline gore gruplar arasi etki biiyiikliiklerine
bakildiginda (Qg=4.225; p=0.040), olusan gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu
sOylenebilir. Bulgular 1s181nda, doktora tezlerinde yapilan ¢alismalardaki akademik basarinin
yiiksek lisans tezlerinde yapilan calismalardaki akademik basariya gore daha yiiksek oldugu

gorulmektedir.

Cahsmalarin  Yapildigi Simif Diizeylerine Gore Isbirligine Dayalh Ogrenme
Yontemi Kullaniminin Etkililigi

Isbirligine dayali 6grenme yontemi kullanimi etki biiyiikliigiiniin simif diizeylerine gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla ¢alismalar 6.smnif, 7. smif ve 8. sinif olmak

tizere li¢ farkli gruba ayrilmistir. Bu gruplara gore analiz sonuglar1 Tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4
Calismalarin Sinif Diizeylerine gore Etki Biiyiikliikleri

%95 Gulven Arahg

Sinif Diizeyi N EB Alf simrt Ust St Etki Biiyiikliigii Diizeyi
6. sinif 14 0,603 0,282 0,923 Orta
7. siif 20 0,734 0,505 0,962 Orta
8. siif 12 0,739 0,505 0,972 Orta
Toplam 46 0,709 0,563 0,854 Orta

Isbirligine dayali 6grenme ydntemi kullaniminin simf diizeyleri agisindan dgrencilerin
akademik basarilarina olan etkisi degerlendirildiginde, en yiiksek etki biiyiikliiglintin 0.739 ile
8.siif diizeyinde, en diisiik etki biiylikligiintin ise 0.603 ile 6. smif diizeyinde oldugu
goriilmiistiir. Gruplarin toplam etki buyiikligi ise 0.709 olarak bulunmustur. BUtin bu
degerler incelendiginde, tim smif diizeylerindeki etki biiyiikliiglinlin orta diizeyde (0.709)
oldugu saptanmustir.

Tablo 4’teki analiz sonuglarindan elde edilen verilerin gruplar arast homojenlik testi

sonucunda Qg istatistiksel degeri 0.530 olarak hesaplanmistir. Ki-kare tablosundan %95
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anlamlilik diizeyinde, 2 serbestlik derecesine ait kritik deger 5.991 olarak kabul edilmektedir.
Bu arastirmada hesaplanan Qg istatistiksel degeri (Qg=0.530), kritik deger olan 5.991°den
kiiciik oldugu icin etki biiyilikliikleri arasinda homojen dagilim vardir. Calismalarin simif
diizeylerine gore, gruplar arasi etki buyiikliigiine bakildiginda (Qg=0.530; p=0.767) olusan

gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi s6ylenebilir.

Calismalarin Yiiriitiildiigii Konu Alam Tiirlerine Gore Isbirligine Dayali Ogrenme
Yontemi Kullaniminin Etkililigi

Isbirligine dayali 6grenme yontemi kullanimi etki biiyiikliigiiniin konu alani tiirlerine
gore farklilagip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla ¢alismalar fizik, kimya ve biyoloji
olmak tizere ii¢ farkli gruba ayrilmistir. Fizik-kimya-biyoloji konu alanlarimni igine alan ve
yaklagik bir donemde uygulanan konu alanindaki ¢alisma sayisi ikiden az sayida oldugu i¢in

analizden ¢ikarilmistir. Bu gruplara gére analiz sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
Calismalarin Yiiriitiildiigii Konu Alam Tiirlerine gore Etki Biiyiikliikleri

%95 Giiven Arahg:

Calisma Konu Alam N EB Alf st st Sty Etki Biiyiikliigii Diizeyi
Fizik 7 0,852 0,290 1,414 Genis
Kimya 26 0,592 0,395 0,789 Orta
Biyoloji 12 0,820 0,630 1,010 Genis
Toplam 45 0,718 0,585 0,851 Orta

Qs=2,882 Z=10,585 df=2 p>0,05 EB: Etki Biiyiikliigi

Isbirligine dayali 6frenme yontemi kullammimin, konu alani tiirleri agisindan
ogrencilerin akademik basarilarina olan etkisi degerlendirildiginde, en yiiksek etki
biiyiikliigiiniin 0.852 ile fizik konu alaninda, en diisiik etki biiyiikliigiiniin ise 0.592 ile kimya
konu alaninda oldugu goriilmiistiir. Gruplarin toplam etki biiyiikligii ise 0.718 olarak
bulunmustur. Biitlin bu degerler incelendiginde, tiim konu alami tiirlerinin orta diizeyde
(0.718) bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu saptanmuistir.

Tablo 5’teki analiz sonuglarindan elde edilen verilerin gruplar arast homojenlik testi
sonucunda Qg istatistiksel degeri 2.882 olarak hesaplanmistir. Ki-kare tablosundan %95
anlamlilik diizeyinde, 2 serbestlik derecesine ait kritik deger 5.991 olarak kabul edilmektedir.
Bu arastirmada hesaplanan Qg istatistiksel degeri (Qg=2.882), kritik deger olan 5.991°den
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kiiclik oldugu i¢in etki biiyiikliikleri arasinda homojen dagilim vardir. Caligmalarin konu alant
tirlerine gore, gruplar arasi etki biiyiikliigiine bakildiginda (Qg=2.882; p=0.237) olusan

gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sdylenebilir.

Yapilan Calismalarin Uygulama Siirelerine Gore Isbirligine Dayali Ogrenme
Yontemi Kullaniminin Etkililigi

Isbirligine dayali 6grenme yontemi kullanimi etki biiyiikliigiiniin uygulama siirelerine
gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla ¢alismalar 2-4 hafta, 5-6 hafta, 7-8
hafta, 9-16 hafta olmak iizere dort farkli gruba ayrilmigtir. Bu gruplara gore analiz sonuglart

Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Calismalarin Uygulama Siirelerine Gore Etki Buyuklikleri

%95 Giiven Arahg:

Uygulama Sireleri N EB Alf simirt Ust Stnirt Etki Biiyiikliigii Diizeyi
2-4 hafta 12 0,708 0,386 1,030 Orta
5-6 hafta 22 0,740 0,539 0,940 Orta
7-8 hafta 8 0,333 0,000 0,666 Kugtik
9-16 hafta 4 1,135 0,764 1,506 Cok Genis
Toplam 46 0,718 0,578 0,858 Orta
Qe=10,012  Z=10,027  df=3 p<0,05 EB: Etki Biyikligi

Isbirligine dayal1 6grenme yontemi kullanimmin uygulama siireleri acisindan
ogrencilerin akademik basarilarina olan etkisi degerlendirildiginde, en yiiksek etki
blytikliginiin 1.135 ile 9-16 hafta uygulama siiresinde, en diisiik etki biiyiikliigiiniin ise
0.333 ile 7-8 hafta uygulama siiresinde oldugu goriilmiistiir. Gruplarin toplam etki biiyiikligi
ise 0.718 olarak bulunmugstur. Biitiin bu degerler incelendiginde, tiim uygulama siirelerinin
orta diizeyde (0.718) bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu saptanmuistir.

Tablo 6’daki analiz sonuglarindan elde edilen verilerin gruplar arasi homojenlik testi
sonucunda Qg istatistiksel degeri 10.012 olarak hesaplanmistir. Ki-kare tablosundan %95
anlamlilik diizeyinde, 3 serbestlik derecesine ait kritik deger 7.815 olarak kabul edilmektedir.
Bu aragtirmada hesaplanan Qg istatistiksel degeri (Qs=10.012), kritik deger olan 7.815’ten
bliyiik oldugu icin etki biiyiikliikleri arasinda heterojen dagilim vardir. Calismalarin uygulama
stirelerine gore, gruplar arasi etki biyiikliigiine bakildiginda (Qg=10.012; p=0.018) olusan
gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu sdylenebilir. Bagka bir deyisle, isbirligine dayali
o0grenme yontemi kullaniminin akademik basari agisindan etkisi uygulama siirelerine gore

degismektedir.
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Isbirligine Dayah Ogrenme Yonteminin Fen Bilimleri Dersine Yoénelik Tutuma
Etkisi

Aragtirmanin ikinci boliimiinde, meta-analitik inceleme sonucu isbirligine dayali
O0grenme yontemi kullanimimin 6grencilerin tutum puanlar1 acisindan etkisine iliskin elde
edilen bulgulara yer verilmistir. Oncelikle meta-analize iliskin betimleyici bilgiler verilip,
daha sonra hesaplanan etki biiytikliigii degerleri ve alt kategorilerdeki her grup icin degisiklik
olup olmadigi incelenmistir. Meta-analize dahil edilen calismalarin istatistiksel anlamlilik
diizeyi 0.05 oldugundan dolay1 aragtirmanin anlamlilik diizeyi de bu deger icin uygun
bulunmustur.

Meta-analiz calismasinda, isbirligine dayali 6grenme yoOntemine iliskin aritmetik
ortalamalarin1 ve standart sapmalarin1 veren ulusal alanda yapilan 13 yiiksek lisans tezi ile 2
doktora tezi olmak iizere literatiir taramasi sonucunda, isbirligine dayali 6grenme yontemi
kullaniminin fen bilimleri dersine yonelik tutum puanlart lizerine etkililigi ile ilgili toplamda
15 caligmaya ulasilmistir. Analizi yapilan 15 adet ¢alismanin (19 karsilastirma) toplami
diisiiniildiiginde deney grubunun 596, kontrol grubunun ise 600 &grenciden olustugu
goriilmiistiir. Meta-analiz dahilindeki ¢alismalarin yillara gore dagilimi, yayimn tiirli, simif
diizeyi ve calisma konu alanlarina gore frekans ve yiizde degerlerini gosteren istatistikleri

Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7

Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Calismalarinin Degiskenlere Gére Frekans ve Yiizde
Degerleri

.. Frekans Yizde <. Frekans Yizde
Degisken ) (%) Degisken ) (%)
2005 0 0 % Tiirii Yiksek Lisans Tezi 13 86,67
2006 1 6,67 aym furd Doktora Tezi 2 13,33
2007 2 13,33 6. smif 5 33,33
2008 1 6,67 Simif Diizeyi 7. sinif 6 40
vil 2009 3 20 8. smif 4 26,67
! 2010 3 20 Fizik 5 33,33
2011 2 13,33 Calhisma Kimya 7 46,67
2012 2 13,33
2013 0 0 Konu Alam o
2014 1 6.67 Biyoloji 3 20

Tablo 7°de son on senede yapilan ¢alismalarin yillara gore dagilimi dikkate alindiginda

en fazla ¢aligmanin 2009 ve 2010 yillarinda (%20) yapildigi, en az ¢alismanin ise 2006, 2008
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ve 2014 (%6.67) yilarinda yapildig1 goriilmistiir. Ayrica 2005 ile 2013 yillar1 arasinda
isbirligine dayali 6grenme yonteminin kullanildig1 ¢aligmalarin fen bilimleri dersine yonelik
tutumunu inceleyen tezlere rastlanmamuistir.

Tablo 7°de meta-analize dahil edilen calismalarin yaym tiirline gore dagilimlari
incelendiginde, tezlerin 13 (%86.67) tanesinin yiiksek lisans tezi ve 2 tanesinin (%13.33) ise
doktora tezi oldugu goriilmektedir. Sinif diizeyleri acisindan incelendiginde, en fazla
calismanin 7. sinif (%40) diizeyinde yapildigi, onu 6. sinif (%33.33) diizeyindeki ¢alismalarin
izledigi, en az calismanin ise 8. sif (26.67) diizeyinde yapildigir goriilmektedir. Calisma
konu alanlar1 dikkate alindiginda, en fazla ¢alismanin 7 (%46.67) kimya konu alaninda, en az
calismanin ise 3 (%20) biyoloji konu alaninda yapildig1 goriilmektedir.

Meta-analize dahil edilen calismalarin istatistiksel modellere gére homojen dagilim

degeri, ortalama etki biiytikliigii ve giiven araliklar1 Tablo 8’da verilmistir.

Tablo 8

Meta-Analize Dahil Edilen Calismalarin Etki Modellerine gére Homojen Dagilim
Degeri, Ortalama Etki Biiyiikliigii ve Giiven Araliklar: Tablosu

%95 Giiven Arahg:

Model Taru N z P Q EB Alt Simin Ust Simir1
Sabit Etki Modeli 19 3,360 0,001 44,710 0,194 0,081 0,308
Rastgele Etkiler Modeli 19 2,271 0,023 44,710 0,210 0,029 0,391
Q: Toplam Heterojenlik Degeri EB: Etki Biyiikligii

Isbirligine dayali 6grenme yontemi kullaniminin derse yodnelik tutuma etkisinin
incelendigi ¢aligmanin rastgele etkiler modeline gore yapilan analizleri sonucunda, standart
hata 0.092, %95’lik giiven araligmin st smirt 0.391 ve alt smir1 0.029 ile ortalama etki
buytikligli 0.210 oldugu ve derse yonelik tutumun isbirligine dayali 6grenme yonteminin
uygulandigr siniflar lehine daha iyi oldugu hesaplanmistir. Hesaplanan bu etki biiytikligi
Thalheimer ve Cook (2002) tarafindan yapilan siniflandirmaya gore kiigiik diizeyde oldugu
kabul edilmistir. Istatistiksel anlamlilik amaciyla gergeklestirilen Z-testi hesaplamalar
sonucunda Z=2.271 bulunmustur. Buna gore ulasilan sonu¢ p=0.023 ile analizin istatistiksel
anlamliliga sahip oldugu sdylenebilir. Homojenlik analizi sonucunda Q istatistiksel degeri
44.710 olarak hesaplanmistir. Ki-kare tablosundaki %95 anlamlilik diizeyinde 18 serbestlik
derecesi ile kritik deger olan 28.869’dan biiyiik oldugu i¢in etki biiyiikliikleri dagilimlarinin
hem sabit etki modeline hem de rastgele etkiler modeline gore heterojen bir yapiya sahip

oldugu soylenebilir.
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Calismadaki dagilimin heterojen yapiya sahip olmasindan dolayi, rastgele etkiler
modeline uygun analizler yapilarak, oOrneklemin heterojen olmasindan kaynaklanan
yanilsamalarin ortadan kaldirilmasi amacglanmistir (Yildiz, 2002). Calismanin heterojen
yapiya sahip olmasi nedeniyle; arastirmaya dahil edilen ¢alismalardaki yayin tiiri, smif
diizeyi ve c¢alisma konu alani moderatdr degisken olarak kullanilmistir. Bu dogrultuda,
isbirligine dayali 6grenme yontemi kullanilarak yapilan Ogretim ile yiriirliikteki 6gretim
programiyla yapilan 6gretimin etkililigini ortaya koymak amaciyla belirlenen moderator

degiskenler i¢in alt grup analizleri gergeklestirilmistir.

Cahsmalarin Yapildigi Yayin Tiiriine Gore Isbirligine Dayah Ogrenme Yéntemi
Kullanimimnin Etkililigi

Isbirligine dayali 6grenme yontemi kullanimi etki biiyiikliigiiniin yaymn tiiriine gore
farklilasip farklilagmadigini belirlemek amaciyla ¢alismalar yiiksek lisans tezi ve doktora tezi
olmak uUzere iki farkli gruba ayrilmistir. Bu gruplara gore analiz sonuglari Tablo 9’da

verilmistir.

Tablo 9
Calismalarin Yayin Tiirlerine Gore Etki Biiyiikliikleri

%95 Giiven Arahg:

Yayn Tiirii N EB Al siirt Ust Smur1 Etki Biiyiikliigii Diizeyi
Doktora Tezi 2 0,257 -0,191 0,705 Kiguk
Yuksek Lisans Tezi 17 0,205 0,004 0,405 Kigik
Toplam 19 0,213 0,030 0,396 Kugik

Qe=0,043  z=2285  df=1 p>0,05 EB: Etki Bilyikligi

Isbirligine dayali §grenme ydntemi kullaniminin yayin tiirii agisindan dgrencilerin derse
yonelik tutumuna olan etkisi degerlendirildiginde, en yiiksek etki biiyiikliigliniin 0.257 ile
doktora tezi ¢alismalarinda, en disiik etki biiyiikliigiiniin ise 0.205 ile yiiksek lisans tezi
caligmalarinda oldugu goriilmiistiir. Gruplarin toplam etki biiylikliigii ise 0.213 olarak
bulunmustur. Biitiin bu degerler incelendiginde, biitiin tez ¢aligmalarinin kiigiik diizeyde
(0.213) bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu saptanmustir.

Tablo 10°daki analiz sonuglarindan elde edilen verilerin gruplar aras1 homojenlik testi
sonucunda Qg istatistiksel degeri 0.043 olarak hesaplanmistir. Ki-kare tablosundan %95
anlamlilik diizeyinde, 1 serbestlik derecesine ait kritik deger 3.841 olarak kabul edilmektedir.
Bu arastirmada hesaplanan Qg istatistiksel degeri (Qg=0.043), kritik deger olan 3.841°den
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kiiciik oldugu icin etki biiyilikliikleri arasinda homojen dagilim vardir. Meta analize dahil
edilen ¢aligmalarin yayin tiiriine gore, gruplar aras1 etki bilyiikliigiine bakildiginda (Qs=0.043,;
p=0.835) olusan gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sdylenebilir.

Calismalarin  Yapildigit Smif Diizeylerine Gore Isbirligine Dayali Ogrenme
Yontemi Kullaniminin Etkililigi

Isbirligine dayali 6grenme yontemi kullanimi etki biiyiikliigiiniin simif diizeylerine gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla ¢alismalar 6. sinif, 7. sinif ve 8. sinif olmak

tizere ii¢ farkli gruba ayrilmistir. Bu gruplara gore analiz sonuglar1 Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10
Calismalarin Suif Diizeylerine Gore Etki Buyuklukleri

Siif Diizeyi N EB %95 Giiven Arahg Etki Biiyiikliigii Diizeyi
Alt sinir Ust Sinirt
6. stmf 6 0,214 -0,187 0,615 Kiguk
7. simf 9 0,328 0,092 0,563 Kuguk
8. simf 4 -0,026 -0,293 0,240 Onemsiz
Toplam 19 0,179 0,018 0,341 Kuguk

Qs=3,838 Z=2,173 df=2 p>0,05 EB: Etki Biyikligi

Isbirligine dayali 6grenme yéntemi kullaniminin sinif diizeyleri agisindan 6grencilerin
tutumlarina olan etkisi degerlendirildiginde, en yliksek etki biiylikligliniin 0.328 ile 7.simf
dizeyinde, en disiik etki biiyiikliigiiniin ise -0.026 ile 8. sinif diizeyinde oldugu goriilmiistiir.
Gruplarin toplam etki biytikligi ise 0.179 olarak bulunmustur. Biitiin bu degerler
incelendiginde, 8. sinif (E.B.D=Onemsiz) harig, tiim simf diizeylerindeki etki biiyiikliigiiniin
kicuk diizeyde (0.179) oldugu saptanmustir.

Tablo 10°daki analiz sonuglarindan elde edilen verilerin gruplar aras1 homojenlik testi
sonucunda Qg istatistiksel degeri 3.838 olarak hesaplanmistir. Ki-kare tablosundan %95
anlamlilik diizeyinde, 2 serbestlik derecesine ait kritik deger 5.991 olarak kabul edilmektedir.
Bu aragtirmada hesaplanan Qg istatistiksel degeri (Qg=3.838), kritik deger olan 5.991°den
kiigiik oldugu i¢in etki biiyiikliiklerinin dagilimi homojen bir yapiya sahiptir. Calismalarin
smif diizeylerine gore, gruplar arasi etki biiyiikliigiine bakildiginda (Qg=3.838; p=0.147)

olusan gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sdylenebilir.

Calismalarin Yiiriitiildiigii Konu Alam Tiirlerine Gore Isbirligine Dayali Ogrenme

Yontemi Kullaniminin Etkililigi
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Isbirligine dayali 6grenme ydntemi kullanimi etki biiyiikliigiiniin konu alani tiirlerine

gore farklilagip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla ¢alismalar fizik, kimya ve biyoloji

konu alan1 olmak tizere {i¢ farkli gruba ayrilmistir. Bu gruplara goére analiz sonuglar1 Tablo
11°de verilmistir.

Tablo 11
Calismalarin Yiiriitiildiigii Konu Alam Tiirlerine Gore Etki Biiyiikliikleri

%95 Giiven Arahg:

Calisma Konu Alam N EB Al sumrt Ust Sumart Etki Biiyiikliigii Diizeyi
Fizik 5 0,063 -0,191 0,317 Onemsiz
Kimya 8 0,168 -0,163 0,500 Kugtik
Biyoloji 6 0,408 0,139 0,678 Orta
Toplam 19 0,212 0,051 0,373 Kiguk

Q5=3,431 Z=2574 df=2 p>0,05 EB: Etki Biiyiikligii

Isbirligine dayali &grenme yontemi kullanimimnin, konu alam tiirleri agisindan
Ogrencilerin derse yonelik tutumlarina olan etkisi degerlendirildiginde, en yiiksek etki
biiyiikliigiiniin 0.408 ile biyoloji konu alaninda, en diisiik etki biiytlikliigiiniin ise 0.063 ile
fizik konu alaninda oldugu goriilmiistiir. Gruplarin toplam etki biiyiikliigii ise 0.212 olarak
bulunmustur. Biitiin bu degerler incelendiginde, tiim konu alami tiirlerinin kii¢clik diizeyde
(0.212) bir etki biiytikliigiine sahip oldugu saptanmistir.

Tablo 11°deki analiz sonuglarindan elde edilen verilerin gruplar arast homojenlik testi
sonucunda Qg istatistiksel degeri 3.431 olarak hesaplanmistir. Ki-kare tablosundan %95
anlamlilik diizeyinde, 2 serbestlik derecesine ait kritik deger 5.991 olarak kabul edilmektedir.
Bu arastirmada hesaplanan Qg istatistiksel degeri (Qs =3.431), kritik deger olan 5.991°den
kiiclik oldugu i¢in etki biiyiikliiklerinin dagilimi homojen bir yapiya sahiptir. Calismalarin
konu alani tiirlerine gore, gruplar arasi etki bilyiikliigiine bakildiginda (Qs =3.431; p=0.180)

olusan gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sdylenebilir.

4. Tartisma

Bu arastirmada, isbirligine dayali 6grenme yontemiyle fen dgretiminin 6grencilerin
akademik basarilarina ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisini belirlemek igin, bu
konuda gergeklestirilmis kontrol gruplu deneysel ¢alismalar incelenmis ve bulgular1 sayisal
olarak bir araya getirilmistir. Isbirligine dayali fen 6gretiminde “Akademik Basar1” ve “Fen

Bilimleri Dersine Yonelik Tutum” sabit ve rastgele etkiler modeline gore anlamli diizeyde
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farklilik gostermektedir. Rastgele etkiler modeline gore “Akademik Basar1” ve “Fen Bilimleri
Dersine Yonelik Tutum” alt boyutlar1 (moderator degiskeni) etki biiyiikliikleri ve anlamlilik
degerleri farkli sonuglar1 igermektedir.

Tlrkiye’de yapilan ve belirlenen kriterlere uygun olan 30 calismadan elde edilen
verilerin analizinin sabit etki modeline gore etki biyiikliigl, isbirligine dayali 6grenme
yontemi lehine EB=0.697 olarak bulunmustur. Ancak homojenlik testi sonrasinda
caligmalarin heterojen ¢ikmasi verilerin tiim evrene genellenemeyecegini gostermistir.
Bundan dolay1 sabit etki modeli yerine rastgele etkiler modeline goére hesaplamalar
yapilmistir. Rastgele etkiler modeline gore yapilan analizler dogrultusunda; 0.077 standart
sapma ve %95’lik gliven araliginin iist sinir1 0.845 ve alt sinir1 0.543 ile etki biiytikligi degeri
EB=0.694 olarak hesaplanmistir. Bu deger, Thalheimer ve Cook’un (2002) siniflandirmasina
gore, isbirligine dayali 6grenme yontemi kullanilarak yapilan 6gretimin akademik basariya
orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir etkisinin oldugunu gostermektedir (Z=9.013; p=0.000).
Bu siniflamaya gore sinif i¢i 6gretimde isbirligine dayali 6grenme yontemi kullaniminin
akademik basar1 agisindan etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Mevcut arastirmanin bulgulari, isbirligine dayali 6grenme yontemi uygulamanin
ogrencilerin akademik basarilart agisindan yiiriirlikkteki 6gretim yontemine gore daha basarilt
oldugunu gostermistir. Bu sonug, yurt iginde yapilan arastirmalarla tutarlilik géstermektedir
(Cil, 2005; Ergln, 2006; Geng, 2007; Yaman, 2008; Bilgili, 2008; Ayna, 2009; Geng¢, 2009;
Buzludag, 2010; Yildirim, 2011; Tokath, 2010; Kirt1l, 2010; Ozkidik, 2010, Uygur, 2009;
Comert, 2011; Bodur, 2010, Bahadir, 2011; Giingér, 2011, Komiirkaraoglu, 2011, Karadeniz,
2012; Bitmez, 2012; Balliel, 2014; Kog, 2014; Kilig, 2013; Kiling, 2014).

Meta analize dahil edilmis olan 30 c¢alismanin 46 karsilastirmasi bagimsiz
degiskenlere gore analiz edildiginde elde edilen verilere gore; ¢aligmalarin yapildigr yaymn
tiirleri, yiiksek lisans ve doktora tezleri olmak tizere ikiye ayrilmistir. Tezlere gore analizler
yapildiginda elde edilen sonuclara gore; doktora tezlerinde yapilan ¢alismalarin ortalama etki
buytikligl 0.890 iken yiiksek lisans tezlerinde yapilan ¢alismalarin ortalama etki biiyiikliigii
0.651 olarak gosterilmektedir. Buna gore, meta analize dahil edilen ¢aligmalar yayin tiiriine
gore gruplar arasi etki biytlikliigline bakildiginda (Qs=4.225; p=0.040) olusan gruplar
arasinda anlaml bir farklilik oldugu sdylenebilir. Orneklemlerin sinif diizeyine gore analizleri
yapildiginda, en yiiksek etki biiyiikliigi 0.739 ile 8. sinif, en diisiik etki biiyiikliigii ise 0.603
ile 6. smif diizeyinde oldugu goriilmistiir. Meta analize dahil edilen calismalar sif
diizeylerine gore gruplar arasi etki biiyiikliiklerine bakildiginda (Qg=0.530; p=0.767) siif

diizeylerinde anlaml1 bir farklilik olmadig1 s6ylenebilir. Dolayisiyla elde edilen bulgular tiim
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siif alanlarma genellenebilir. Orneklemlerin ¢alisma konu alanlarma gore analizleri
yapildiginda, en yiiksek etki biiyikliginin 0.852 ile fizik alaninda, en diisiik etki
blytikligliniin ise 0.592 ile kimya alaninda oldugu goriilmiistiir. Meta analize dahil edilen
arastirmalar, calisma konu alanlarina gore gruplar arasi etki biiyiikliiklerine bakildiginda
(Qs=2.882; p=0.237) tezlerin ¢alisma konu alanlarinda anlamli bir farklilik olmadig
sOylenebilir. Calismalarin uygulama siirelerine gore analizleri yapildiginda, en yiiksek etki
blyiikliglniin 1.135 ile 9-16 hafta aralifinda, en diisiik etki biiylikliigiliniin ise 0.333 ile 7-8
hafta aralifinda oldugu goriilmiistiir. Meta analize dahil edilen arastirmalar, uygulama
stirelerine gore gruplar arasi etki biiyiikliklerine bakildiginda (Qg=10.012; p=0.018)
caligmalarin uygulama stirelerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi soylenebilir.

Sosyal bilimlerdeki arastirmalarda yer, zaman ve uygulamalardaki farkliliklardan
dolay1 elde edilen verilerin uygunlugu konusunda siipheler her zaman olugmaktadir. Bu
calismada meta analize dahil edilmis ¢alismalarin sinif diizeylerine ve ¢aligma konu alanlarina
gore elde edilen verilerin siniflandirilmasinda homojen yapinin bozulmadigi goriilmiistiir.
Dolayisiyla bu kategoride meta analize dahil edilmis caligsmalarin tutarl oldugu goriilmiistiir.
Karadeniz (2012)’e goére bunun birgok nedeni vardir. Bu nedenler, belli bir 6lcide
Ogrencilerin 6grenme glidiisii, zeka ve alan becerisi, ¢aligma aligkanliklari, anne ve babalarin
sosyoekonomik ve egitim diizeyleri, okullarin fiziksel yapisi, egitim-0gretim araglarinin
niteligi gibi parametrelerden kaynaklanabilmektedir.

Calismalar, yapildigr yayin tiirline ve uygulama siirelerine gore siniflandirildiginda,
caligmalardaki homojenlik degerinin kritik degeri astigi bulunmus ve aradaki farkin
istatistiksel anlamliliga sahip oldugu goriilmiistiir. Yayin tiirtine gore farkliligin nedeni,
doktora tez ¢aligmalarindaki ortalama uygulama siirelerinin (6.625) yiiksek lisans tez
caligmalarindaki ortalama wuygulama stirelerinden (5.631) daha wuzun zamanda
gerceklestirilmesinden kaynaklanmis olabilir.

Uygulama siireleri incelendiginde en yiiksek etki biiyiikliigiinlin 9-16 hafta arasinda
yapilan ¢aligmalar oldugu goriilmektedir. 9-16 hafta uygulama siiresine sahip ¢alismalar diger
uygulama siirelerine sahip c¢aligmalara gore daha az sayida olmasi dolayisiyla, bulunan
degerlerin yalnizca mevcut durumu ortaya koydugu sdylenebilir. Bunun yan1 sira bu gruba
dahil edilen veriler sadece 4 karsilastirmadan elde edilen veriler oldugu i¢in etki biiyiikliigiinti
genellemenin dogru olmayacagi, yalnizca mevcut durum hakkinda bilgi verebilecegi
sOylenebilir. Rosenberg, Adams ve Gurevitch (2000) etki biiylikliigli hesaplamasinda

kullanilan Hedges’ g degerinin en az bes karsilastirmada sagliklt sonuglar verebilecegini
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vurgulamistir. Bundan dolay1 analiz sonuglarinin ilgili gruba genellenebilmesi i¢in bu alanda
daha fazla deneysel calismalarin yapilmasi gerektigi soylenebilir.

Genel olarak farkliliklarin nedeni, ¢alismalarda uygulanan son-test sonuglarinin elde
edildigi akademik basariy1 6lgen test tiirleri olabilir. Bu testler genelde arastirmaci tarafindan
gelistirilen basari testleridir ve bu ylizden ¢aligmalar arasinda farkliliklar gosterebilmektedir.
Bir meta analiz ¢alismasindan elde edilecek genellemelerin kalitesi, meta analize dahil
edilecek uygun calismalarin nasil sunulduguna baglidir. Uygun ¢alisma, hem calisma
¢evresinin kapsamina hem de ¢alisma igeriginin sunumuyla ilgilidir (Rust, 1990).

Meta analize dahil edilen arastirmalardan elde edilen sonuglar, deneysel c¢alismalarin
dogasindan kaynaklanan birtakim sinirliliklar g6z 6niinde bulundurularak yorumlanmalidir.
Deneysel arastirmalarda bagimsiz degisken disinda hesapta olmayan diger degiskenlerin de
bagimli degiskene etki etmesi miimkiin olmaktadir. Ozellikle deneklerin, deneyin bir pargasi
olduklarmin farkinda olmalarina bagl olarak, arastirma siirecinde fazladan dikkat ve ¢aba
gosterebildikleri 6ne surtlmektedir. Hawthorne etkisi olarak adlandirilan bu durumda
denekler arastirmacinin siireci degistirmesi i¢in ekstra diizenlemeler yaptigin1 gézlemlemekte,
yapilan yeniliklerden etkilenmekte ve normalden farkli davranislar sergilemektedir (Adair,
Sharpe ve Huynh, 1989; Cook, 1962; Diaper, 1990; Merrett, 2006; Akt: Kablan, Topan,
Erkan, 2014). Bu durumda deney grubu denekleri, kontrol grubu deneklerine gore daha
olumlu bir etkiye maruz kalmaktadir. Bazi durumlarda ise uygulayici bu gibi etkilere maruz
kalmaktadir. Bu gibi durumlarda ortaya ¢ikan akademik bagar1 farkliliklarinin uygulayicinin
davraniglarindan kaynaklandigi sodylenebilir. Bu 06zellige sahip deneysel c¢alismalarda
uygulanacak Ogretim yonteminin, O6grenme bakimindan yarar1 biiyilk oOlglide yOntemi
uygulayacak kisinin etkinligine bagli olmaktadir.

Rush (1990) meta analiz ¢caligmalarinda en biiylik problemin basilmis yaymlarin giiglii
bir etki ya da istatistiksel anlamliliga sahipse yayimmlanmaya deger gorildigiini
sOylemektedir. Yapilan ¢alismalarda giiclii bir etki ya da istatistiksel anlamliliga sahip degilse
yayimlanmaya uygun goriillmemektedir. Bundan dolay1 meta analize dahil edilecek ¢alismalar
arasinda zit yonlii ya da sifir etki diizeyinde olan caligsma sonuglar1 ¢ok nadir bulunmaktadir.
Caligmanin igerigine uygun yiiksek lisans ve doktora tezleri gerekli veri yapisina sahip
oldugundan dolay1 arastirmanin sinirlar1 ¢er¢evesinde ulasilabilen tim tezler alinmistir. Bu
durumun meta analiz arastirmamizdan elde edilen sonuglarin genelleme yapilma kalitesini
yiiksek tuttugu soylenebilir.

Tiirkiye’de yapilan ve belirlenen kriterlere uygun olan 15 caligmadan elde edilen

verilerin analizinin sabit etki modeline gore etki biiyiikligi, isbirligine dayali 6grenme
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yontemi lehine EB=0.194 olarak bulunmustur. Ancak homojenlik testi sonrasinda
caligmalarin heterojen ¢ikmasi verilerin tim evrene genellenemeyecegini gostermistir.
Bundan dolay1 sabit etki modeli yerine rastgele etkiler modeline goére hesaplamalar
yapilmistir. Rastgele etkiler modeline gore yapilan analizler dogrultusunda; 0.092 standart
sapma ve %95’lik giiven araliginin iist sinirt1 0.391 ve alt siir1 0.029 ile etki biiyiikligii degeri
EB=0.210 olarak hesaplanmistir. Bu deger, Thalheimer ve Cook’un (2002) siniflandirmasina
gore, isbirligine dayal1 6grenme yontemi kullanilarak yapilan 6gretimin akademik basariya
kiiciik diizeyde, pozitif ve anlamli bir etkisinin oldugunu gostermektedir (Z=2.271; p=0.023).
Bu smiflamaya gore sinif i¢i 6gretimde igbirligine dayali 6grenme yontemi kullaniminin derse
yonelik tutum agisindan etkili oldugu sonucuna varilmaistir.

Mevcut arastirmanin bulgulari, isbirligine dayali 6grenme yontemi uygulamanin
Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum acisindan yliriirlilkteki 6gretim yontemine
gore daha basarili oldugunu gostermistir. Bu Sonug, yurt iginde yapilan arastirmalarla
tutarlilik gdstermektedir (Ayna, 2009; Tokatl, 2010; Ozkidik, 2010; Giingér, 2011; Bektas,
2012; Balliel, 2014).

Meta analize dahil edilmis olan 15 c¢alismanin 19 karsilastirmasi bagimsiz
degiskenlere gore analiz edildiginde elde edilen verilere gore; ¢aligmalarin yapildigi yayin
tirlerine gore yiliksek lisans ve doktora tezleri olmak iizere ikiye ayrilmistir. Tezlere gore
analizler yapildiginda elde edilen sonuglara gore; doktora tezlerinde yapilan caligmalarin
ortalama etki biyiikliigii 0.257 iken yiiksek lisans tezlerinde yapilan ¢alismalarin ortalama
etki biiytikliigii 0.205 olarak gosterilmektedir. Buna gore, meta analize dahil edilen ¢aligmalar
yayin tiirtine gére gruplar arasi etki biiyiikligiine bakildiginda (Qg=0.043; p=0.835) olusan
gruplar arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 sdylenebilir. Dolayisiyla elde edilen bulgular
tiim yayn tiirlerine genellenebilir. Orneklemlerin sinif diizeyine gére analizleri yapildiginda,
en yiiksek etki blytikligi 0.328 ile 7. smif, en diisiik etki biiylikliigi ise -0.026 ile 8. sinif
diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Meta analize dahil edilen ¢alismalar sinif diizeylerine gore
gruplar arasi etki biiyiikliiklerine bakildiginda (Qg=3.838; p=0.147) simif diizeylerinde anlaml
bir farklilik olmadigi sdylenebilir. Dolayisiyla elde edilen bulgular tiim smif alanlarina
genellenebilir. Ancak 8. siif diizeyinin -0.024 ile 6énemsiz diizeyde yani kontrol grubu
lehinde ¢ikmasinin nedeni, 6grencilerin sinava hazirlanmasi, hedef olarak TEOG smavinm
gormeleri ve smifta uygulanan cesitli O0gretim yontemlerindense bilgiyi alict roliinii
iistlenmelerinden kaynaklaniyor olabilir. Orneklemlerin ¢aliyma konu alanlarina gére

analizleri yapildiginda, en yiiksek etki biiyiikliigiiniin 0.408 ile biyoloji alaninda, en diisiik
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etki biiyiikliigliniin ise 0.063 ile fizik alaninda oldugu goriilmiistiir. Meta analize dahil edilen
aragtirmalarin, calisma konu alanlarina gore gruplar arasi etki biiytikliiklerine bakildiginda
(QB=3.431, p=0.180) tezlerin calisma konu alanlarinda anlamh bir farklilik olmadigi
sOylenebilir. Dolayisiyla elde edilen bulgular tiim ¢alisma konu alanlarina genellenebilir.

Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin
anlamli diizeyde artmasina ragmen alt gruplarda anlamli bir farkliliga rastlanmamustir. Ergin
(2007)’e gore bu durum, tutumlarin degismesinin uzun siire almasi, Ogrencilerin yapilan
anketlerde tutumlarini oldugu gibi yansitmamalari, arastirma siiresinin bu degisiklik icin
yeterli olmamast gibi olumsuzluklardan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Bu meta-analiz calismasinda isbirligine dayali 6grenme yonteminin o6grencilerin
akademik basarisina ve derse karsi tutumuna olan etkisi incelenmis ve bunun disinda kalan
etkileri ¢alisma kapsami disinda tutulmustur. Bu konuda calisma yapacak arastirmacilarin
isbirligine dayali 6grenme yonteminin kalicilik, motivasyon, 6zyeterlilik ve bilimsel siire¢
becerileri gibi faktorler iizerine etkisi gibi farkli konularda meta-analiz calismasi
gerceklestirebilirler. Isbirligine dayali 6grenme yonteminin akademik basar1 ve derse karsi
tutum {izerine etkililigini aragtirmay1 diislinenlerin arastirmaci tarafindan gelistirilen basari
testi ya da tutum Olgegi yerine iilke genelinde uygulanan standart testleri kullanmalari,
aragtirmalar arasinda birlik ve biitiinliik saglayabilmektedir. Isbirligine dayali 6grenme
yontemiyle yapilan ¢alismalarin ¢cogu yiiksek lisans tezleridir. Bu ¢aligmalarin uzun vadede,
daha kapsamli ve derinlemesine yapilan c¢alismalar olan doktora tezlerinde de
yayginlastirilmasi: ~ Onerilebilir. Calismalarin  uygulama siireleri 5-6 hafta arasinda
yogunlagsmistir. Akademik basar1 ve Ozellikle tutumun belirli bir siire¢ gerektirdigi
diisiiniiliirse calismalarin uygulama siirelerinin arttirilmas1  onerilebilir. Ogrenme ve
davraniglan etkileyen tutumun olugmasi belirli bir zaman gerektirmektedir. Bundan dolay1
ogrencilerin isbirligine dayali 6grenme yontemi kullanimimin derse karsi tutuma etkisinin
pozitif yonde gelismesi i¢in yapilan uygulamalarin uzun vadede ve siirekli olmasi 6nerilebilir.
Yapilan literatiir taramasit sonucunda ¢aligmalarin kimya konu alaninda yogunlastigi
goriilmiistiir. Bu c¢aligmalarin fizik ve biyoloji konu alanlarinda da arttirilmas: gerektigi

sOylenebilir.
Kaynakca
Acikgoz, K. U. (2009). Aktif 6grenme. (Onbirinci Bask1). izmir: Bilis Yaymcilik.

Akgoz, S., Ercan, 1. ve Kan, 1. (2004). Meta-analizi. Uludag Universitesi Tip Fakiiltesi Dergisi. 30(2), 107—
112.



Tirkiye’de Uygulanan isbirligine Dayali Ogrenme Yénteminin Fen Bilimleri Ogretiminde Akademik
Basari ve Derse Karsi Tutumlar Uzerindeki Etkisini incelemeye Yénelik Bir Meta-Analiz Calismasi
25

Bernard, R. M., Abrami, P. C., Lou, Y., Borokhovski, E., Wade, A., Wozney, L., Wallet, P. A., Fiset, M.
and Huang B. (2004). How does distance education compare with classroom instruction? A
meta-analysis of the empirical literature. Review of Educational Research, 74(3), 379-439.

Camnalbur M. (2008). Bilgisayar destekli oOgretimin etkililigi {izerine bir meta analiz calismasi.
Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Camnalbur M. ve Erdogan Y. (2008). Bilgisayar destekli 6gretimin etkililigi tizerine bir meta analiz
caligmasi: Tirkiye 6rnegi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 8 (497-505).

Cohen, J. (1988). Statistical power analyses for the behavioral sciences. Hillsdale, New Jersey: Lawrence
Erlbaum Associates Publishers.

Cohen, J. (1992). Statistical Power Analysis. Current Directions in Psychological Science, 1(3), 98-101.
Ellis, P. D. (2010). The essential guide to effect sizes. New York: Cambridge University Press.

Goziiyesil, E. ve Dikici, A. (2014). Beyin temelli 6grenmenin akademik basariya etkisi: bir meta-analiz
calismasi.  Kuram ve  Uygulamada  Egitim  Bilimleri, 14(2), 629-648. Doi:
10.12738/estp.2014.2.2103

Hunter, J. ve Schmidt, F. (1990). Methods of meta-analysis. Newbury Park: Sage Publications.

Kablan, Z., Topan B. ve Erkan B. (2013). Smuf i¢i 6gretimde materyal kullaniminin etkililik diizeyi: bir
meta-analiz c¢alismasi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 13(3), 1629-1644. Doi:
10.12738/estp.2013.3.1692.

Kasarcy, 1. (2013). Proje temelli grenme yaklasimimin dgrencilerin akademik basar1 ve tutumlarma etkisi:
Bir meta-analiz ¢aligmast. Yiiksek lisans tezi, Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitis,
Eskigehir.

Kis, A. ve Konan, N. (2014). Okul miidiirlerinin &gretimsel liderlik davramslarini gosterme diizeylerine
iligkin smif ve brang dgretmenlerinin goriisleri: bir meta-analiz. Egitim ve Ogretim Arastrmalart
Dergisi, 3(1), 359-374.

Lipsey, M. W. and Wilson, D. B. (2001). Practical meta-analysis. Thousand Oaks, CA: Sage Publications.

Ozdemirli, G. (2011). Isbirlikli 5grenme ydnteminin dgrencinin matematik basaris1 ve matematige iliskin
tutumu iizerindeki etkililigi: bir meta-analiz calismasi. Yiiksek lisans tezi, Cukurova Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisi, Adana.

Rosenberg, M. S., Adams, D. C. and Gurevitch, J. (2000). MetaWin: Statistical software for meta-analysis
version 2.0. Sunderland. Massachusetts: Sinauer Associates, Inc.

Rust, R. T., Lehmann R. D. and Farley J. U. (1990). Estimating publication bias in meta analysis. Journal
of Marketing Research. 217, 220-226. doi:10.2307/3172848
http://Awww.jstor.org/discover/10.2307/3172848?uid=2134&uid=22182&uid=2129&uid=373919
2&uid=380780853&uid=5909400&uid=2&uid=70&uid=3&uid=380780843&uid=22180&uid=
67&uid=62&uid=60&sid=21106458775871 Erisim tarihi: 19 Mayis 2015



http://www.jstor.org/discover/10.2307/3172848?uid=2134&uid=22182&uid=2129&uid=3739192&uid=380780853&uid=5909400&uid=2&uid=70&uid=3&uid=380780843&uid=22180&uid=67&uid=62&uid=60&sid=21106458775871
http://www.jstor.org/discover/10.2307/3172848?uid=2134&uid=22182&uid=2129&uid=3739192&uid=380780853&uid=5909400&uid=2&uid=70&uid=3&uid=380780843&uid=22180&uid=67&uid=62&uid=60&sid=21106458775871
http://www.jstor.org/discover/10.2307/3172848?uid=2134&uid=22182&uid=2129&uid=3739192&uid=380780853&uid=5909400&uid=2&uid=70&uid=3&uid=380780843&uid=22180&uid=67&uid=62&uid=60&sid=21106458775871

Karakus & Oztiirk -International Journal of Active Learning, 1(1), 2016, 1-28

Saritas, D. (2005). Kimya egitimde aktif 6grenme ve uygulamalari. YUksek lisans tezi, Hacettepe
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisil, Ankara.

Senel, H. (2010). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢evre bilincinin gelistirilmesinde probleme dayali aktif
ogrenmenin etkisi. Yiiksek lisans tezi, Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Balikesir.

Tandogan, R. O. (2006). Fen egitiminde probleme dayali aktif grenmenin dgrencilerin basarilarina ve
kavram ogrenmelerine etkisi. Yiiksek lisans tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Istanbul.

Tarim, K. (2003). Kubasik 6grenme yonteminin matematik ogretimindeki etkinligi ve kubasik 6grenme
yontemine iliskin bir meta analiz calismasi. Doktora tezi, Cukurova Universitesi Fen Bilimleri
Enstitusi, Adana.

Thalheimer, W. and Cook, S. (2002). How to calculate effect sizes from published research articles: A
simplified methodology. A part of book.
http://education.gsu.edu/coshima/EPRS8530/Effect _Sizes pdf4.pdf Erisim tarihi: Mayis 2014

Thalheimer, W. and Cook, S. (2002). How to calculate effect size from published research: A simplified
spreadsheet. http://ww.work-learning.com/effect_sizes.htm. Erisim Tarihi: 17.05.2015

Ustiin, U. ve Eryilmaz, A. (2012, 27-30 Haziran). Meta-analiz nedir? Nasil yapilr? Fen ve Matematik
egitimine ne tiir katkilar saglayabilir? X. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresinde
sunulan bildiri, Nigde Universitesi.

Yal¢in, F. A. (2010). Ortadgretim ve yiliksek Ogretim diizeyinde asit-baz konusunun Ogretimi icin
yapilandirmaci yaklasima uygun aktif 6grenme etkinliklerinin hazirlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi. Doktora tezi, Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Yildiz, N. (2002). Verilerin degerlendirilmesinde meta analiz. Yilksek lisans tezi, Marmara Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Meta-Analize Dahil Edilen Cahsmalarin Kaynakcasi

Ayna, C. (2009). Fen ve teknoloji dersinde birlestirme I (jigsaw 1) yonteminin kullanilmasinin ve sosyo-
ekonomik diizeyin 6grencilerin akademik basari, fen ve teknoloji dersine yonelik tutum ve
motivasyon diizeylerine etkisi. Yiksek lisans tezi, Zonguldak Karaelmas Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitlist, Zonguldak.

Bahadir, E. (2011). Ag giinliiklerinin (bloglarin) isbirlikli fen ve teknoloji dersindeki basar1 ve tutumlara
etkisi: ilkogretim II. kademe Ogrencileri ilizerine bir uygulama. Yuksek lisans tezi, Ege
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

Balliel, B. (2014). Webquest destekli isbirlikli 6grenme yaklasiminin 6grenme iriinlerine etkisi. Doktora
tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Bektas, Z. (2012). Maddenin tanecikli yapisi tinitesinin 6gretiminde uygulanan birlikte 6grenme ve jigsaw
yontemlerinin 6grencilerin akademik bagarilart ve tutumlan {izerine etkisi. Yuksek lisans tezi,
Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.


http://education.gsu.edu/coshima/EPRS8530/Effect_Sizes_pdf4.pdf

Tirkiye’de Uygulanan isbirligine Dayali Ogrenme Yénteminin Fen Bilimleri Ogretiminde Akademik
Basari ve Derse Karsi Tutumlar Uzerindeki Etkisini incelemeye Yénelik Bir Meta-Analiz Calismasi
27

Bilgili, S. (2008). ilkdgretim 7. smif fen ve teknoloji dersinde ¢evre konularinin &gretiminde,
yapilandirmaci yaklasima dayali igbirlikli 6grenmenin 6grencilerin erisine etkisi. Yiksek lisans
tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisli, Ankara.

Bitmez, G. (2012). Fen ve teknoloji dersinde 6gretmen merkezli geleneksel 6gretim yontemi ile igbirligine
dayali 6grenme yoOnteminin Ogrenci basarist ve tutumuna etkisi. Yiiksek lisans tezi, Firat
Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisii, Elaz1.

Bodur, E. (2010). Ag giinliiklerinin (bloglarin) isbirlikli fen ve teknoloji dersindeki basar1 ve tutumlara
etkisi: ilkogretim II. kademe Ogrencileri ilizerine bir uygulama. Yuksek lisans tezi, Ege
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, {zmir.

Buzludag, P. (2010). 6. smif fen ve teknoloji dersi “canlilarda iireme, biiyiime ve gelisme” iinitesinin
isbirlikli 6grenmeyle (jigsaw teknigi) 6gretiminin 6grenci basarisina etkisi. Yuksek lisans tezi,
Firat Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Elazig.

Comert, H. (2011). Cevre sorunlari ve etkileri konusundaki isbirlikli 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin
bilgi, tutum ve davramslarina etkisi. Yiiksek lisans tezi, Istanbul Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisii, Istanbul.

Cil, E. (2005). Ilkgretim fen bilgisi dersinde atomun yapis1 ve periyodik ¢izelge konusunun takim oyun
turnuva teknigi ve sunus yontemi ile 6gretiminin 6grenci basarisi ve duyussal dzellikleri tizerine
etkisinin belirlenmesi. Yiiksek lisans tezi, Mugla Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Mugla.

Ergin, M. (2007). ilkdgretim fen ve teknoloji konularinin &gretiminde isbirlikli &grenme yonteminin
ogrenci basaris1 ve tutumlarma etkisi. Ylksek lisans tezi, Selcuk Universitesi Fen Bilimleri
Enstituist, Konya.

Ergiin, A. (2006). Isbirlikli 6grenme yonteminin ilkdgretim sekizinci smif fen ogretimine etkileri.
Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Pamukkale Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Denizi.

Geng, A. A.(2009). Isbirlikli 6grenme yonteminin ilkdgretim 7. smif dgrencilerinin karisimlar konusunu
anlamalarina etkisi. Yiksek lisans tezi, Sakarya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Sakarya.

Geng, M. (2007). isbirlikli 6grenmenin problem ¢dzmeye ve basariya etkisi. Yiiksek lisans tezi, Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Giingdr, S. N. (2011). ilkogretim 7. smif fen ve teknoloji dersindeki insan ve ¢evre konusunun igbirlikci
yontemle islenmesinin 6grenci basarist ve tutumu iizerine etkisi. Yiiksek lisans tezi, Uludag
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist, Bursa.

Kaya, N. (2009). Birlikte 6grenme gruplarinda pratik deney ve materyal tasarimlari ile biyoteknoloji
dgretiminin basar1 ve tutum iizerine etkileri. Yiiksek lisans tezi, Mugla Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisti, Mugla.

Karadeniz, Y. (2012). Fen ve teknoloji Ogretmenlerinin isbirlikli 6grenme modeli hakkinda
bilgilendirilmesi, bu yontemi sinifta uygulamalar1 ve elde edilen sonuglarin degerlendirilmesi:
Igdir il 6rnegi. Yiiksek lisans tezi, Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.



Karakus & Oztiirk -International Journal of Active Learning, 1(1), 2016, 1-28

Kilig, M. A. (2013). Jigsaw tekniginin 6. smif fen ve teknoloji dersi maddenin tanecikli yapisi iinitesinin
ogretiminde Ogrenci basarisna etkisi. Yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitusi, Ankara.

Kiling, A. (2014). Isbirlikli 6grenme yonteminin (jigsaw teknigi) asitler ve bazlar konusunda &grenci
basarisina etkisi ve dgrenci goriisleri. Yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitusi, Ankara.

Kartil, A. (2010). [Ikdgretim 7. sinif fen ve teknoloji dersinde viicudumuzdaki sistemler konusunda isbirlikli
O0grenme yontemini kullanmanin akademik bagari iizerine etkisi. Yiksek lisans tezi, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Kog, Y. (2014). Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin igbirlikli 6grenme modeli hakkinda bilgilendirilmesi, bu
modeli sinifta uygulamalari ve elde edilen sonuglarin degerlendirilmesi: Agr il 6rnegi. Doktora
tezi, Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Erzurum.

Komiirkaraoglu, S. (2011). Ilkdgretim 6. smif fen ve teknoloji dersi 151k ve ses iinitesinin dgretiminde
isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci basarisina ve bilgilerin kalicilik diizeylerine etkisi. Yiksek
lisans tezi, Kastamonu Universitesi Fen Bilimleri Enstitisii, Kastamonu.

Ozkidik, K. (2010). iIkdgretim 7. smif fen ve teknoloji dersi yasamimuzdaki elektrik iinitesinin dgretiminde
isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrenci basarisina ve tutuma etkisi. YUksek lisans tezi, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Timur, S. (2006). Tlkégretim 7. smif fen bilgisi dersinde isbirlikli 6grenme ydnteminin dgrenci basarisina
etkisi. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Canakkale.

Tokath, F. R. (2010). Kavramsal degisim yaklagim, igbirlikli 6grenme ve bilgisayar destekli 0gretimin
ogrencilerin fen basarisma etkisi. Yiiksek lisans tezi, Sakarya Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisti, Sakarya.

Tortumluoglu, Y. (2014). isbirlikli 6grenme modelinin fen ve teknoloji dersinde 6grenci basarisina etkisi:
Ardahan ili 6rnegi. Yilksek lisans tezi, Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Uygur, E. (2009). ilkdgretim 7. siuf fen ve teknoloji dersi kuvvet ve hareket {initesinin 6gretiminde
isbirlikli 6grenme yoOnteminin Ogrenci basarisina, tutuma ve bilgi kalicihigina etkisi. Yiksek
lisans tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yaman, F. (2008). ilkdgretim altinc1 smif grencilerine “madde ve 1s1” konusunda fen ve teknoloji dersi
hedeflerinin kazandirilmasinda isbirlik¢i 6grenme kuramimin etkisi. Yayimlanmamis yiiksek
lisans tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yazman, I. (2013). Isbirlikli jigsaw teknigi ve SE modeliyle 6gretimin 7. smif dgrencilerinin fen ve
teknoloji dersinde “yaylari taniyalim” ile “is ve enerji” konularindaki basarilarma ve kalicilik
diizeylerine etkisi. Yiiksek lisans tezi, Kafkas Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisti, Kars.

Yildim, B. (2011). ilkdgretim 8. smif fen bilgisi dersinde kalitim iinitesinin islenmesinde isbirlikli
Ogrenme yoOnteminin Ogrenci basarisina ve kaliciligina etkisi. Yiksek lisans tezi, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.



