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[lkokul Cag1 Cocuklarinda inang¢ Geligimi

Faith Development in Primary School Children
HATICE ACAR'

Oz: Bu arastirmanin amaci, ilkokul dénemi ¢ocuklarinin inang¢ gelisiminde
etkili olan unsurlar: ve bu unsurlarin boyutlarini ortaya koymakfir. Arastirma-
nin 6rneklemini, amaca uygun (convenient) olarak secilen ilkokul ¢agindaki bes
cocuk olusturmustur. Arastirma, Inang Gelisimi Teorisi cercevesinde galisilmis-
tir. Niteliksel olarak calisilan bu arastirmada, Vaka ¢alismasi (case study) strate-
jisi kullanilmistir. Bu arastirmada, ydntem olarak ise, agirlikli olarak Fowler
tarafindan yapilandirilan goriisme teknigi kullanilmistir. Bunun sonucunda su
sonuclara ulagilmistir: Arastirmaya kafilan ilkokul c¢agindaki bes c¢ocuk,
Fowler'in Inang Gelisimi Teorisi'ne goére ikinci asamadadir. Bu dénem cocukla-
rinin inang gelisiminde, aile, okul, arkadas grubu, dini gelenek, televizyon ve
bilgisayar gibi unsurlar etkili olmaktadir. Bu dénem ¢ocuklarinin inang gelisi-
minde, 6zellikle aile ve yakin cevrenin etkisi daha belirgindir. Ayrica bu analiz-
lerde ortaya ¢ikan unsurlarin, pratik hayatta gecerliligini gérebilmek icin, etnog-
rafik gozlemler yapilmistir. Bu gbzlemlerde ise, aile ve okul 6n plana ¢ikmakta-
dir.

Anahtar Kelimeler: flkokul dénemi gocuklari, inang, iman, inang gelisimi teori-

si, asama.

Abstract: This study aims manifesting the factors which are efffective in the
development of primary school children’s fatih development and pronouncing
the power of these factors in general. The sample group of the study consists of 5
primary school students chosen conveniently. Faith Development Theory was
betaken as the main pirinciple of this qualitative research oriented study, and
case study strategy was used. Interview method, which was structured by Fowler,

was chosen as the method of the study. Consequently, the following conclusions
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were acquired; the sample group consisting of 5 primary school students were on
the second stage in terms of Fowler’s Faith Development Theory; faith develop-
ment of this age group were affected by family in particular and by some other
factors such as school, peer group, religious traditions, television and computer.
Furthermore, ethnographic observations were recorded in order to prove the
validity of aforementioned factors in daily life. Because of the fact that school
and family has a great influence on this age group’s way of daily activities
through the second stage.

Keywords: Primary school children, faith, belief, faith development theory,

stage.

Giris: Problem ve Amag

Insani aragtirma konusu edinen psikoloji, insanin davranislarini
anlamak ve bu davraniglarin temel motiflerini ortaya ¢ikarmak
amacindadir. Dolayisiyla insan davranislarinin temel motiflerini igeren,
bir anlamda insanin amagclarinin ve degerlerinin genel ad: olan “inang”
kavramini dikkate almistir. Ciinkdi insan, kendi kesfiyle veya iginde
bulundugu toplumun sosyallestirmesiyle hayat: anlamlandirma ¢abasi
olarak ifade edilen bir “inan¢ sistemi” olusturmaya ¢alisir. Bunun
temelinde, hayatimi stirdiirmeye gercek anlamda degecek bir sey bulma

cabas1 yatmaktadir.

Insanin hayatini anlamlandirma gayretinin temel motifi olan
“inan¢ ve inan¢ gelisimi”; din, toplum, cinsiyet ya da yas ayrimi
olmaksizin biitiin insanlarda kendine karsilik bulmustur. Bu anlamda
insan hayatinin ayrilmaz bir pargasi olarak kabul edilen “inang”

kavramai, yerli yabanci biitlin din psikolojisi kitaplarinda yer almaistir.

Inan¢ ve inang gelisimi konusu, ozellikle Fowler tarafindan daha
genis bir zeminde incelenmistir. Bunun sonucunda, L. Kohlberg, E.
Erikson, H. R. Niebuhr, P. Tillich, W. C. Smith, R. L. Selman, K. Regan
ve J. Piaget gibi 6nemli isimlerin psikolojik, teolojik ve tarihsel nitelikler
tasiyan calismalarinin sentezlendigi “inan¢ gelisimi teorisi” ortaya

cikmigtir. Inan¢ Gelisimi Teorisi, inan¢ ve iman konusuna ileride de

Uzeyir Ok, “Bir Aktivite Sistemi Olarak “Inang¢”: Inan¢ Gelisimi Teorisine Sosyo-
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bahsedilecegi lizere farkli bir bakis a¢isi sunmustur. Boylelikle bu

kavramlarin igerigine farkli bir boyut kazandirmistir.

Insan yasaminin temelleri, genelde ilk bes yil icersinde
atilmaktadir. Ancak bu donemde kazanilan fiziki ve sosyal kabiliyetlerin
sekillenmeye, degismeye ve gelismeye basladigi donem, ilkokul
donemidir. Bu donemdeki degisim ve gelisimlerin, saglikli ve saglam bir
stire¢ izlemesi i¢cin bu donemin de dikkate alinmasi gerekir. Sonucta
birey, artik bu dénemden itibaren dis diinya ile birebir olarak iliski
kurmaya ba§larnaktad1r.2 Genel olarak “cocuk gelisimi”, Tirkiye’deki
din psikolojisi ¢alismalarinda, dini ¢ercevede incelenmistir. Dolayisiyla
“cocuk gelisimi’nin daha genis icerik ve c¢ercevede incelenecegi
calismalara ihtiya¢ vardir. Bu tiir ¢calismalarla, elde edilecek verilerin
hitap edecegi alan da genisleyebilir.

Bu agidan bu c¢alismada, ilkokul doénemi ¢ocuklarinin inang
gelisiminde etkili olan aile, okul, arkadas grubu, dini gelenek, kitap ve
kitle iletisim araglar1 gibi sosyo-kiiltiirel unsurlarin hangilerinin etkili
oldugunun tespit edilmesi ve bunlarin boyutlarinin arastirilmasi

amaglanmisgtir.
1. inan¢ ve iman Kavramlar:

1.1. Inang

Tiirk¢ede inanmak fiilinden tiiretilmis olan “inang” kelimesi, (Arp.
iman, kanaat; Ing. belief, faith) bir kabulii ifade eder. Bu kavram, olduk-
¢a genis anlamlidir. Konusma dilinde inang, kesin olmayan bir bilgi
veya kanaat ile somut gerceklere dayanan bir hiikkmiin ifadesi olarak
kullanilmaktadir.’ Ornegin, “yarin sinav olacagina inaniyorum, fakat
yarin sinav olmayabilir” hitkmi, kesin olmayan bir kanaati ifade etmek-
tedir. Buna karsilik “bana dogruyu sdyledigine inanmiyorum.” hitkmi
ise, kesinligi ifade etmektedir.* Dolayisiyla inang, insanin bir hiitkmi,
kismen ya da tamamen kabul etmesi, reddetmemesi veya ondan siiphe

duymasidir ® Yani inang, her tiirld ihtimali i¢inde bulundurmaktadir. 6

Kiltirel Bir Yaklasim”, Dinbilimleri Akademik Arastirma Dergisi, 5 (4), 2005, s. 115.
Habil Sentiirk, “Dini Gelisim Psikolojisi”, Diyanet Imi Dergi, 31(4), 1995,s. 60.
Hiiseyin Peker, Din psikolojisi, Istanbul: Camlica Yayinlari, 2003, s. 71.

Bovet, 1947, akt. Peker, Din Psikolojisi, s. 71.

Peker, Din Psikolojisi, s. 71.
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Inang, genelde iman kavramiyla birlikte kullanilmaktadir. Hokelek-
li (1996) ise, “inan¢ ve iman” teriminin birbiri yerine kullanildigini,
ancak “inan¢”in, daha genis bir anlama sahip oldugunu vurgulamakta-
dir. Dolayisiyla inang ve iman kavramlariyla ilgili net bir ayrim yapila-
mamuistir. Zira inancin, yer yer iman’in yerine kullanilmasi, bunun en
acik 6rnegidir. ¢

1.2. Iman

Sozlikte, “gtiven icinde bulunmak, emin olmak” anlamindaki
Arapga, e-m-n (eman) kokiinden tiireyen iman, “giiven duygusu i¢inde
tasdik etmek, inanmak” demektir. “Saglamlastirmak, kesin karar ver-
mek, tasdik etmek” manasindaki akd kokiinden tiireyen itikad da,
“iman” karsiliginda kullanilmaktadir.® Diger taraftan iman icin “it-
mi’nan” kelimesi kullanilmistir. Bu da, “giivenip dayanmak ve kalben
huzur ve tatmin igerisinde bulunmak” demektir.” Bu anlamda iman,
kelimenin ifade ettigi anlama paralel olarak giiven duyma, yakinlagsma

ve teslimiyet gostermedir

Arapga kékenli iman kelimesi, Ingilizce faith, ilahiyat literatiiriinde
ve Tilirkc¢e’de, dini inang terimiyle ifade edilir."” Buna karsilik “Kuran’da
“iman” kelimesi, “glivene kavusturmak, tasdik etmek, dogrulamak, ikrar
ve itiraf etmek” manalarina gelmektedir. Eski Ahitte “iman” (croire),
inanmak, gerceklestigi goriilen ilahi fiillere dayanarak Tanriya giiven-
mek anlaminda kullamlrmsnr.”11 Terim olarak iman, genel olarak Al-

lah’tan alip, din adina bildirdigi (teblig ettigi) kesinlik kazanan husus-

Lehrer, 1974 ve Price, 1969, akt. Uslu, Felsefi Acidan Iman: Temellendirme. Ankara:
Ankara Okulu Yayinlari, 2004, s. 37.

Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari, 1996, s.
156-157; Baksen Ozdemir, 13-20 Yaslar: Arasinda Dini Gelisim ve Egitimi (James
W.Fowler'in fnang Gelisimi Teorisi Baglaminda Bir Arastirma), Yiiksek Lisans Tezi, Is-
tanbul: Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2008, s.10-11; Erdogan Soyle-
mez, 31-40 Yaglar1 Arasinda Inanq Geligimi ve Egitimi (James W. Fow]era Gore Inang
Gelisimi), Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul: Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitii-
sii, 2009, s. 47-49; Hasan Kayiklik, “Psikolojik Agidan Inang, Iman ve Stiphe”. A.U. Ila-
hiyat Fakiiltesi Dergisi, 17(1), 2005, s. 133.

Ali, Kose, “Iman” Islam Ansiklopedisi. Istanbul: Ttirkiye Diyanet Vakfi Yayinlar1., 2000,
s. 112.

ibn-i Manzur, Lisanul Arab. Beyrut: Darul Fikr, 1955, s. 21-27; Hokelekli, Din Psikoloji-
si, s. 157.

Mustafa Dogan Karacoskun, Psiko-Sosyal A¢idan Iman-Amel (Dini Davranig) [liskisi,
Doktora Tezi, Samsun: On Dokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 1998,
s.10.

106: 3—-4, 12: 17, 2: 285; Antoine Vergote, Din Inan¢ ve Inangsizlik, ¢ev. Veysel Uysal,
Istanbul: M.U. [lahiyat Fakiiltesi Vakfi Yayinlar1, 1999, s. 175.
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larda peygamberleri tasdik etmek ve onlarin getirdikleri seylere inan-
maktir.”” Buna gore dini inancin igerigi ya kabul edilir ya da reddedilir.
Dinler, getirdikleri esaslara tamamiyla inanilmasini ve teslimiyet goste-
rilmesini ister. Dolayisiyla dini inang¢, “kabul ve tasdikle” baslar. Kisa-
casy; dince belirlenen esaslar, kabul edilmelidir, bunlarin dogru oldu-
guna inanilmalidir ve geregi yapllmahdlr.13

Genel imanda, insanlarin kabul etmesi i¢in belli kurallar vardir. Bu
durum, arastirmacilar1 mevcut kurallarin Onceki sartlar baglaminda
belirlenmis oldugu sonucuna gotiirmektedir. Dolayisiyla ortaya ¢ikisin-
dan bugiine kadar dini degerler, bir gelenek halini almis ve bu degerle-
rin paket bir sistem gibi insanlarca kabul edilmesi istenmistir. Boylece

bireylerin inanci, geleneksel diizeyde kalmistir.

Bu durum dini, dini inanci, hayatin degisken sartlarina kars: dura-
ganlagsma ve bunun sonucunda dogmatik bir hal kazanma tehdidiyle
kars: karsiya b1rakrn1$t1r.14 Bu konuyla ilgili Wertsch (1998), vahyin
sonraki insanlar i¢in formiile edilme gibi bir amaci tasimadigini ifade
etmistir. Yanlis bir inang bilinci gelistirilmesinin ve inancin unsurlari-
nin yanlis kullanilmasinin sebebi ise, vahyin yanlis yorumlanmasindan
kaynaklanir. ® Bu da, konuyla ilgili yasanan problemlerin temelini
olusturmustur. Zaten Islam tarihinde, iman esaslarinin kendilerine yo-
nelik bir tartisma s6z konusu degildir. Bu tartismalar, daha ¢ok bu esas-
larin yorumlariyla ilgilidir.16 Kisacasi iman ve inan¢ kavramlari, litera-
tlirde genel olarak netlesmemistir. Konuyla ilgili farkli degerlendirmeler
mevcuttur. Inang ve imana yénelik tespitlerin tiimii ise, bu kavramlarin
anlasilmasina katkida bulunmustur. Fowler ve onun gelistirdigi inang

gelisimi teorisi de, bu dogrultuda degerlendirilebilir.

2. Inang Gelisimi Teorisi

Inang gelisimi teorisi, James Fowler tarafindan gelistirilmistir. Bu

Kése, “Iman”, s. 212.

Peker, Din Psikolojisi, s. 73 ve 74.

Ok, “Bir Aktivite Sistemi Olarak “Inan¢”: inan¢ Gelisimi Teorisine Sosyo-Kiiltiirel Bir
Yaklasim ”* s. 115; Ok, Inan¢ Psikolojisi, Yasami Anlamlandirma Biciminin Hayat Boyu
Geligimi. Ankara: Ozkan Matbaacilik, 2007, s. 37.

s. 59, akt. Ok, “Bir Aktivite Sistemi Olarak “Inan¢”™ Inang¢ Gelisimi Teorisine Sosyo-
Kiltiirel Bir Yaklasim 7, s. 121-122.

Ethem Ruhi Figlali, “Hariciler”, Islam Ansiklopedisi, Istanbul: Tiirkiye Diyanet Vakfi,
1997, 5.173.
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teori, bireylerin dini ve ideolojik gelenekleri kendilerine mal etmelerin-
de, cogulculuk icerisindeki birlestirici 6riintiilere dikkat cekmek ve agik-

lamak icin 20. yiizy1ldaki cabalarin bir parcasi olarak olusmustur.'”

Fowler’in inang gelisimi teorisi, ¢esitli alanlardaki baz teori ve yak-

lagimlar1 bir araya getirerek inanci formiile etmistir:

—_

J. Piaget’'in gelistirdigi zeka gelisimi.

2. L. Kohlberg’in gelistirdigi ahlaki gelisim.

3. Erikson’un gelistirdigi psiko-sosyal gelisim.

4. Niebuhr ve P. Tillich’in ortaya koydugu inan¢ta dinamizm fikri.

5. W.C. Smith’in ortaya koydugu inang (faith) ve iman (belief) ay-

rimi diistincesi.

6. R.L. Selman’in gelistirdigi sosyal perspektife sahip olma bicimi
ve R. Kegan’in gelistirdigi benligin sosyal ge]isimi.18

Tirkiye’de genelde inang ve inanca dair her sey, iman agisindan de-
gerlendirilmistir.19 Fowler, Inan¢ Gelisimi Teorisi’'nde “inan¢ ve iman”
kavramlarini tanimlarina farkli bir bakis agis1 gelistirmis ve bunu ya-

parken de bir takim hususlar1 gz 6niine almistir:
1. Herhangi bir dini gelenekten bagimsiz olma.
2. Dinamik 6zellige sahip olma ve bu 6zelligini devam ettirme.
3. Insanlarin degerlendirme ve kritik etme siireclerini éne ¢ikarma.

4. Insanlarin zihinsel, duygusal ve sosyal anlamdaki farkli konum-

larin1 dikkate alma.”

Fowler, insan gelisimine dair yapilan birgok teori ve yaklasimi bir
araya getirerek, alt1 asama ve yedi boyuttan olusan kapsamli diger bir
teori gelistirmistir. BOylece o, insan gelisiminin farkli yOnlerini goz
Oniine alarak, konuyla ilgili yapilan ¢alismalara farkl: bir boyut kazan-

dirmastir.

James, W. Fowler, “Iman Bilincinin Evreleri”, ¢ev. Ali Ulvi Mehmedoglu, M. U. Hahiyat
Fakiiltesi Dergisi, 19, 1991, s. 27—45.

Ok, “Bir Aktivite Sistemi Olarak “Inan¢”: Inan¢ Gelisimi Teorisine Sosyo-Kiiltiirel Bir
Yaklasim”, s. 115, Rick Grover, “Faith Development Theory: Handmaid To Biblical Dis-
cipleship”, Leaven, 7(2), 1999, s. 18.

Fowler, “Iman Bilincinin Evreleri”, s. 27-45.

Ok, “Bir Aktivite Sistemi Olarak “Inan¢”: inan¢ Gelisimi Teorisine Sosyo-Kiiltiirel Bir
Yaklagim ”, s. 114 ve 115.
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Inang gelisimi teorisi, insan hayatin1 anlamlandiran ve yénlendiren
degerlere yani “iman ve inan¢” konularina odaklanmigstir. “Anlam yap-
ma siirecini” kendisine ¢ikis noktas: kilmistir. Inang¢ gelisimi teorisi,
kisinin anlamlandirma siirecinde yasadig1 gecisleri, asamalar seklinde
aciklamistir; bunun i¢in insanlarin yasam hikayelerinin 6ykii yapilarini
kullanmigtir. Boylece, inanglar1 besleyen ve derin kavrayis elde etme
imkan: saglayan zengin ve genis bir bilgi kaynagina sahip olmustur.
Ayrica bu teoride, biyografik, psiko-dinamik ve sosyal yapilar1 bulmak
miimkiindiir. ' Ozetle inang gelisimi teorisi, bir noktada insanin neye
inandig1, deneyimlerini nasil insa ettigiyle ilgilenmekte ve bunlarda
olusan degisimleri dikkate almaktadir.”” Bu teori, inanci dinin én gor-
diglinin otesinde evrensel bir kavram olarak kabul etmektedir. Onu,
imandan farkli ve kapsamli gérme seklinde bir takim varsayimlara da-

yanmaktadir. s
2.1. Fowler’a Gére Inang ve Iman

Fowler, inan¢ ve imana dair tespitlerini yaparken objektif davran-
maya ve evrensel bir tanim gelistirmeye gayret etrnistir.24 Buna gore
Fowler, inang terimini sorgulamistir. Buradan da iki durum ortaya ¢ik-
mustir. Birincisi inang, isim degildir; bir fiildir. Ikincisi, indirgenemez
iliskisel bir fenomendir. O; teslimiyet, iman, sevgi, risk ve iimidi icerme
ve baskalariyla iliski kurma bi(;irnidir.ZS Bu degerlendirme, inancin ha-
yat1 etkileme ve sekillendirme konusunda pratikte de etkili oldugunu
ortaya koymaktadir. Fowler'in cesitli ¢alismalarindaki inanca dair ta-
nimlari, genellikle par¢acidir. Yani onun yaptig1 tanimlar, inancin belir-

li 6zelliklerini yansitmaktadir. Bunun muhtemel nedenleri sunlardir:

Birincisi, inang, tanimlanmas: zor bir kavramdir. Ikincisi ise,

Fowler, zaman zaman inan¢ tanimlarinda degisiklik yapmuistir. Tespitle-

* James W. Fowler, Heinzb Streib & Barbara Keller, “Faith Development

Research”Bilefeld: Center. C.B.S.C.R., 2004, s. 11.

James W. Fowler, J. W. & Robin W.Lovin Trajectories in Faith: Five Life Studies, Nash-
ville: Abingdon, 1980, s. 20.

Smith, 2003, akt. Ok, 2005, “Bir Aktivite Sistemi Olarak “inang”: inan(; Geligimi
Teorisine Sosyo-Kiiltiirel Bir Yaklagim ”, s. 115.

Paul Tillich, Imanin Dinamikleri, ¢ev. Farullah Terkan & Salih Ozer, Ankara: Ankara
Okulu Yayinlari, 2000, s. 12 ve 57 ve Fowler, Stages of Faith: The Psychology of Human
Development and Quest for Meanining, San Francisco: Harper &Row, 1981, s. 4.

James W. Fowler, J. & Sam Keen, “Life Faith Structures Trust and Loyalty”, Life Map:
Conversations on The Journey of Faith, ed. J. Berryman, Texass: World Book, 1978, s.
18.

22
23

24

25
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rinden birisi de su sekildedir: “Inan¢ Gelisimi Teorisi, bir kisinin nihai
bir ¢evreyi a¢ik veya zimni olarak ahenkli bir bicimde imgelemesi bag-
laminda benlik— digeri iliskileri kurgulamasinin altinda yatan bilme,
deger verme ve kendini adama eylemlerini agiklamaya caligir. ... kaste-
dilen sey, inancin hem agik¢a dine 6zgl ifadelerini ve davranislarini,
hem de kisinin, nihai bir ¢evrede dinsel niteligi olmayan bir ahenk

s e o . P sos s s 26
bulma ve kendini o ahenge yonlendirme bi¢imlerini igerir.

Ok’a gore bu tanimda, su ii¢ unsur ortaya ¢ikmaktadir:
1. “Olusturucu-bilme, deger verme ve kendini adamanin biligsel
eylemi.

2. Benlik-digerleriyle iligkileri.

3. Nihai ¢evre” 7

Inang, bizatihi anlama sahip olan ve her par¢asina anlam veren bir
biitliniin pargasi olarak, karsilasilan biitiin bu yapiyla iliski kurulabile-
cek dogrusal bir bilin(;liliktir.28 Ayrica insanin toplumun diger unsurla-
riyla iliski kurmasi, kendini ¢evresine anlatmasi ve kendi disindakiler-
den haberdar olmasi, sosyallesmesi agisindan gereklidir. Fowler, inancin
etkilesimsel yoniinii, J. Royce ve H. Richard Niebuhr’dan esinlenerek

olusturdugu bir tiggen seklinde s0yle gostermektedir. »

Paylasilan deger ve giic merkezleri (Fowler, 1981)
En yiksek deger merkezleri (Fowler, 1986)
Askin Varlik (Smith, 2003)

Kendilik < > Digerleri

Sekil 1: inan¢ Uggeni®

% Fowler, 1992, akt. Ok, “Bir Aktivite Sistemi Olarak “Inan¢”: Inang Gelisimi Teorisine

Sosyo-Kiiltiirel Bir Yaklasim ”, s. 117.

Ok, “Bir Aktivite Sistemi Olarak “Inan¢”: inan¢ Gelisimi Teorisine Sosyo-Kiiltiirel Bir
Yaklasim ”, s. 117. Ok, Inang Psikolojisi, Yasami Anlamlandirma Bi¢iminin Hayat Boyu
Gelisimi, 5.83.

Fowler & Lovin, Trajectories in Faith: Five Life Studies, s. 19.

Ok, “Bir Aktivite Sistemi Olarak “Inan¢”: inan¢ Gelisimi Teorisine Sosyo-Kiiltiirel Bir
Yaklasim ”, s. 125-129 ve Fowler & Keen, Life Faith Structures Trust and Loyalty, Life
Map: Conversations on The Journey of Faith,, s. 20.

Ok, “Bir Aktivite Sistemi Olarak “Inang”: Inan¢ Gelisimi Teorisine Sosyo-Kiiltiirel Bir

27

28
29
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Sekildeki nihai deger merkezleri, bir grubun iyelerinin paylastig1
anlatilar1 ve resmi hikayeleri temsil eder. Grup ve bireyleri, bu deger
merkezlerine giivenirler ve baglanirlar. Bir grubun diyelerinin, ortak
deger merkezlerine sahip olmasi, grubun kendisine giiven ve baglilik
olusturmaktadir. Bireyler, temel aldiklar1 nihai ¢evreye dair bu deger
merkezleri ¢cer¢evesinde yasamlarini sekillendirmektedir.

Farkli sosyal ortamlarda ve gelisim asamalarinda deger merkezleri,
birden fazla olabilir. Bunlar, “kisiler, davalar, ideolojiler, kurumlar, aile,
kariyer, ulus, para, cinsellik ve Tanr1” olabilir. *1Genel olarak insanlarin
hayatinin en ist yerinde Tanri bulunmaktadir. Buna gére “insan i¢in
Tanr1 degerinde olan nedir?” sorusuna verilecek cevap, kisinin yasamina
neyin egemen oldugunu gostermektedir.*

Herhangi bir dini gelenege indirgenmemis 6zelligiyle bu icgen, bii-
tin geleneklere uygulanabilir. Buna 6rnek olarak hac gorevini yerine
getirmek icin “Kéabenin etrafinda toplanmis Miislimanlar verilebilir.
Orada, onlar1 bir araya getiren sey, “kutsal metinler ve Tanrr’nin birligi-

. iy . .33
ne inanma” gibi ortak degerlerdir.

Inang Gelisimi Teorisi’nde inang, din ve imandan farkl1 olarak daha
genel ve daha insani olarak kabul edilmektedir. *Buna gOre inang, sade-
ce dini gelenekleri ifade etmez. Dolayisiyla Marksist, Hiimanist veya
Pozitivist, Ateist bir kisi de, inan¢li olarak degerlendirilmelidir. Bu du-
rum, “anlam-yapma faaliyeti” olarak kabul edilen inangla (faith), bir
dinin degerlerine inanma olarak kabul edilen iman (belief) arasinda

o o .35 . .
ayrima gidilmesini gerektirmistir. “Burada s6z konusu olan din, ku-

Yaklasim ”, (s. 124, OKk, Inan¢ Psikolojisi, Yasami Anlamlandirma Biciminin Hayat Bo-
yu Gelisimi, s.84.

Fowler, 1992, ve 1981a akt. Ok, “Bir Aktivite Sistemi Olarak “Inan¢”: Inang¢ Gelisimi
Teorisine Sosyo-Kultiirel Bir Yaklasim ”, s. 121; Fowler & Keen, Life Faith Structures
Trust and Loyalty, Life Map: Conversations on The Journey of Faith,, s. 20; Baris Erdal
&Uzeyir Ok, “Miizik Tercihinde Inang¢ Bigimlerinin Rolii”, Journal of Academic Social
Science Studies, 5 (3), 2012, s. 61.

Fowler,1981a, akt. Ok, “Bir Aktivite Sistemi Olarak “Inanc¢”: Inan¢ Gelisimi Teorisine
Sosyo-Kiiltiirel Bir Yaklagim ”s. 121.

Ok, “Bir Aktivite Sistemi Olarak “Inan¢”: Inang¢ Gelisimi Teorisine Sosyo-Kiiltiirel Bir
Yaklagim 7, s. 121.

Fowler & Keen, Life Faith Structures Trust and Loyalty, Life Map: Conversations on The
Journey of Faith, s. 17 ve 18.

Ok, “Bir Aktivite Sistemi Olarak “Inan¢”: Inang¢ Gelisimi Teorisine Sosyo-Kiiltiirel Bir
Yaklasim 7, s. 119. Ok, Inang Psikolojisi, Yagami Anlamlandirma Big¢iminin Hayat Boyu
Gelisimi, s.76.
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rumsal dinlerdir. Bunlarin Islami gelenekteki karsilig1 konusunda Teist
dinler gosterilebilir.

Fowler'in kastettigi inang, insan olmanin evrensel bir niteligidir.
Inangla insan, giiven ve sadakat icerisinde digerleriyle ve gruplarla iliski
kurar. Degerleri veren ve hayatinda devam eden gti¢c merkezleriyle iliski
kurarak yasamini bi¢cimlendirir. Kisi, insan ve gruplar olarak tistiinliige
ve yasami bicimlendirmeye tepkide bulunur. Inang, dinsel olabilir -
dinsel olmay1 amagclar. Fakat bir¢ok insan, bugiin bazi toplumlarda dini
gruplardan daha ziyade baskalarinin cemaatlerinde yer almaktadir. Ya
da kurumsal dinden daha ziyade baskalarinin sembol ve degerleriyle
hayatlarinin anlam ve amaglarini big:irnlendirrnektedir.36

Kisacasi inang, diisiincenin baglandigi ve giivendigi dini ve dini
olmayan merkezleri igerir. “Bir dinin degerlerini yansitan akaid (belief),
inancin (faith) kavramsallastirilma bi¢imlerinden biridir. *Iman, glclu
insan kimliginin, grubunun ya da amacinin milli ya da evrensel niteli-
gidir. Ayrica iman ve imanlar, dini egitimi ve 6zellikle Bat1 Hiristiyanlig:
i¢in onemlidir.”” Fowler'in inan¢ ve imana dair fikirlerini 6zetlemek

gerekirse; (Fowler ve Keen, 1978):

1. Inang, sadece dini gelenege ait bir kavram degildir. Onun dini
bir gelenegin inanclari, ayinleri, ahlaklar1 ve estetikleri yoluyla bilinen
varlik anlaminda dinsel olmasi zorunlu degildir. Ama o, dinsel olabilir.
Daha ziyade bir insanin ya da bir cemaatin nihai ¢cevreyle iliski kurma
yonidir. Nihai ¢evre, insanin ya da cemaatin yasama bi¢im veren ve
model sunan diger insanlarla, gruplarla, degerlerle ve kurumlarla iliski

kurma y6niini bildirir.

2. Inang, aktif ya da dinamik bir fenomendir. Isim degildir, fiildir.
Buna gore o, iliski kurma yoni olarak bir durustur. Yasama katilim

yonudir. Yani yagama bir bi¢cim verme ve uyum saglama yoludur.

3. Sonuncu olarak inang, insanin yasam yoneliminin merkezi bir

% Fowler, Stages of Faith: The Psychology of Human Development and Quest for Meani-

ning, s. 70.

Fowler, Stages of Faith: The Psychology of Human Development and Quest for Meani-
ning. s. 70.

Smith, 2003, akt. Ok, “Bir Aktivite Sistemi Olarak “inang”: inang Gelisimi Teorisine
Sosyo-Kiiltiirel Bir Yaklasim ”, s. 119.

Kelvin Stokes, Faith Development in The Adult Life Cycle. Minneapolis: The Religion
Education Association, 1983, s. 180.

37

38
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yonii olarak goriilmelidir. “Ben”in yolculugunda temel giidiileyici bir
glictlir. Bir insanin kendi giiciinii lehine ya da aleyhine cevirecek tepki-

S NP . . 1es 40
lerini bicimlendirmede merkezi bir rol oynar.

Inancin bu sekilde tanimlanmasiyla su sonuca ulasilmistir: Dini ge-
lenek disinda bir degeri benimseyen ve bunlar ¢ercevesinde hayatlarini
yonlendiren insanlar da inang¢lidir. Bu sonug, 6zellikle belirli bir dini
gelenegi benimsemeyen kisilerin, s6z konusu dini gelenegi benimseyen
kisiler tarafindan “kafir (inangsiz) ” olarak itham edilebilecekleri sosyal

sartlarda bitytik 6nem tasimaktadir.

Bu oOzelligiyle inang, ¢ogulcu bir nitelik arz etmektedir. Zira toplu-
ma sunulan bir dayatma séz konusudur: Inanma ve Inanmama. Bu da,
insanlara biling¢li bir iman olusturma konusunda gerekli zamani ver-
memistir. Toplumda, inanan ve inanmayan seklinde ayrima gidilmesine
neden olmustur. Insanlar arasinda bir u¢urum olusturarak, sosyal barisi
zora sokmustur. Yediden yetmige biitiin insanlara standart olarak oneri-
len iman anlayisi, insanlarin zihinsel, duygusal olarak gelisimlerini de
bertaraf etrnistir.41 Biitiin bunlar, inan¢ ve imanin yeniden tanimlama
ihtiyacini giindeme getirmistir. Dolayisiyla Fowlerin gelistirdigi inan¢
gelisimi teorisi’nin énerdigi inan¢ ve iman tanimi, Tiirkiye gibi Islami
gelenegin egemen oldugu toplumlara yeni ve ikna edici bir alternatif
sunabilir. Ayrica bu teori, Tiirkiye gibi farkl: kiiltiirel zeminlerde uyar-

lanarak, kendisini kanitlama imkéani da bulabilir.
2.2. Inang Geligimi Asamalari ve Ikinci Asama

Fowler, Piaget’in biligsel gelisimi, Kohlberg’in ahlak gelisimi ve
Erikson’un psiko-sosyal gelisimi modellerini kullanarak, asamali bir

inanc gelisim modeli olusturmustur. *

Asamalar, belli bir zamanda bir insanin inancindaki diisiinme ve
deger yollarin1 kapsar. Inan¢ gelisiminde kisi tarafindan kullanilacak

olan inang¢ konularina yaklasim c¢esitlerini ifade eder.”’ Bireyin hayatinin

** Fowler & Keen, Life Faith Structures Trust And Loyalty, Life Map: Conversations on

The Journey of Faith, s. 25.

Ok, “Bir Aktivite Sistemi Olarak “Inan¢”: Inan¢ Gelisimi Teorisine Sosyo-Kiiltiirel Bir
Yaklasim ”, s.11-134.

Fowler, Faith Development At 30: Naming The Challenges Of Faith in A New
Milennium, 2004, s. 409.

Fowler & Lovin, Trajectories in Faith: Five Life Studies, s. 22; Robert ]J. Keely, “Faith
Development and Faith Formation: More Than Just Agest and Stages”. Life Long Faith,

41
42

43
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doniim noktalarini, tehlikelerini, degisikliklerini, memnuniyetlerini
gosterir. Bir nevi insan hayatinin yon ve yol haritasini ag;lklar.44 Ayrica
kisinin yasi, cinsiyeti, ¢evresi, ilgi ve etkinlikleri hakkinda bilgi vererek
45kisinin taninmasi ve onlarla ilgili her sahada yapilacak girisimlerin bu
yonde hazirlanmasini saglar. Bir anlamda insan ile ilgili her seyi iceren
inan¢ kavraminin temasina sahiptir. Bu baglamda insanin inang
gelisiminde hangi asamada oldugunun bilinmesiyle, o insan hakkinda
Onceden 6ndeyiste bulunulmas: miimkindir “Bu cercevede Fowler, alt1
asama gelistirmistir.

Fowler, yaklasik i¢ yiiz kisiyle yari-klinik gériismeler yapmistir. Bu
goriismelerde, yas, irk, cinsiyet ve dini kimlik yelpazesinde, kadin ve
erkekler arasinda denge gozetilmistir. Burada Katolikler, Protestanlar,
bazi dogu gelenek yanlilari ile Ateistler yer almistir. Fowler, Inang
Gelisimi Teorisi’ni ve alt1 inan¢ gelisim asamasini 7 boyutlu olarak
geli§tirdi.47 Fowler'in goériisme yurattigd bu gruplar arasinda
Miisliimanlara rastlanmamaktadir. ** inan¢ gelisimi teorisinin boyutlar1

sunlardir:

1. “Mantik Bicimi, Her gelisimsel asmadaki bir insanin elde
edebilecegi, karar ve muhakeme modelleri tizerinde yogunlasmaktadar.

2. Sosyal Perspektif Alma, daha c¢ok kisinin hem kendi, hem de
kendi disindaki gruplarin, siniflarin ve geleneklerin perspektifini
alabilme kabiliyetiyle ilgilidir.

3. Ahlaki Yargilama Bi¢cimi, Kohlberg’in ahlaki gelisim

4. Sosyal Farkindalik Siniri, kisinin inancina dair grubunu

s. 20.

Stokes, Faith Development in The Adult Life Cycle, s. 183.

Hatice Eser, Dini Inang Gelisimi ve Benlik Saygisi Iligkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Bursa,
Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiist. 2005, s. 12,

Fowler & Lovin, “Trajectories in Faith: Five Life Studies”, s. 22.

Fowler & Lovin, Trajectories in Faith: Five Life Studies, s. 21.

Ralph W.Hood, Bernard Spilka, Bruce Hunsberger, Richard Gorsuch, “Dini Gelisim
Kuramlar1”, ¢ev. Mustafa D. Karacoskun, Dinbilimleri Akademik Arastirma Dergisi,
4(4), 2004,s. 217-219; Hasan Kayiklik, “Psikolojik A¢idan Inanc, iman ve Siiphe”. A.U.
[lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 17(1), 2005, s. 142-145; Erdal & Ok, “Miizik Tercihinde inan¢
Bigimlerinin Roli”, s. 64-66; Uzeyir Ok, “Faith Development and Perception of Diver-
sity Among Muslims in Turkey: Construction and Inital Test of a Measure for Religious
Diversity in Islam”, Din Bilimleri Akademik Arastirma Dergisi, 6(3), 2006, s. 225; Gro-
ver, “Faith Development Theory: Handmaid To Biblical Discipleship”, s. 92.

44
45

46

47
48
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belirleyerek, ilk grubunu ne kadar genislettigi konusuna odaklanir.

5. Otorite Odagi, her asamadaki insanin, nihai cevreyle ilgili
otorite kavrayisini ya da gercek kaynaklarini yorumlama ve giivenme
yonind tanimlar

6. Diinya Ahengi Bicimi, nihai ¢evreleri igerisinde uyumlu
modelleri tasarlama ve temsil etmede insanlar tarafindan kullanilan

tipik asama yaklasimlarinin bir silsilesini temsil eder

7. Sembolik Fonksiyon, sembolik kabiliyetteki diizeyin gelisimsel

. . 49
diizeyini tanimlar”

Bu calismada genel olarak 6 asamadan sadece ikinci asamaya yer

verilecektir.
3. Ikinci Asama-Mitik-Literal Inan¢ (Yaklasik7—11/12 Yaslar)

Ikinci asama, genelde 7-12 yas araligindaki insanlarda goriilmekte,
bazi ergenler ile bazi yetiskinlerde de goriilebilmektedir. Bu agamanin
boyutsal 6zellikleri soyledir:

» “Mantik bi¢imi boyutu bakimindan ikinci asamada, Piaget’in
ifadesiyle somut islemsel diisiinme baslamaktadir. Uzay, zaman ve
nedensellik gibi konularda esas1 kategoriler olusturulur. Burada,
diisiince siireci tersine c¢evrilebilir ve es zamanda bir durumun birden

fazla 6zelligi goz oniinde bulundurulabilir. *

» Sosyal perspektif boyutu olarak ikinci asamada, bagskalarinin
perspektifi gozetilir; ama bu, hala somut yondedir. Kisi, daima kendine
has ihtiya¢ ve istekleri 6ne ¢ikarir. Yeni perspektif alma kabiliyeti, ikinci
asamaya birinci asamadan daha karmasik degerlendirme ve otoritelere
uyma kabiliyeti verir. Bagkalarinin imge ve perspektifinden kendini
gorme girisimi genelde yoktur. Ayrica kisinin kendine ait bir diisiince
yonli yoktur. Ancak karsililik temelinde, baskalarinin perspektifleri

alinabilir

» Ahlaki yargilama boyutu olarak ikinci asamada, ahlaki kararlar,

* Fowler & Keen, Life Faith Structures Trust And Loyalty: Life Map: Conversations on

The Journey of Faith, s. 39, 40, 41; Ok, Inang Psikolojisi, Yasami Anlamlandirma Bigi-
minin Hayat Boyu Gelisimi, s.114.

Fowler, Stages of Faith: The Psychology of Human Development and Quest for
Meanining, , s. 138.
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genelde somut sonuglara ihtiya¢ duyar. Ihtiyaglar, degis/tokus edilerek
giderilir.51. Bu asamada kisi, ‘iyi-kotdi, dogru-yanlis”la ilgili bir karar
verirken, karsililik ilkesine dayanan gilicli bir diristlik duygusu
gelistirir. Boylece, 6dil ile iyilik yapma; ceza ile kotilik yapmanin
iliskilendirilmesinin 6tesine gecebilir. %

» Sosyal farkindalik boyutu olarak bu asamada sosyal gevre, tipik
olarak arkadaslari, 6gretmeleri ve daha genis toplum tiiyelerini icermeye
yonelik genisletilir. Ikinci asamada siniflama islemi oldugu icin Kkisi,
yakin aile disinda sosyal iliskilerin farkl: tiirlerini gelistirebilir. Bunlar1
isimlendirebilir. Ornegin amcasinin, annesinin kardesi oldugunu bilir.
Bununla birlikte ikinci agamanin esas sosyal farkindalik siniri, hala aile
ya da ilk gruptur. Ikinci asama, baskalarinin kabul etmede, dis goriiniisii

«

esas alir. Bagkalarini “o, bize benzer ya da benzemez” seklinde

bélimler.”

» Otorite odagi boyutu olarak ikinci asamanin otorite alani,
yluzeyseldir. Ancak ikinci asamada kisi, otoriteyle olan iligkilerini
gozden gecirmekle daha 6zerk bir pozisyona hareket eder. ikinci asama,
otorite figlirlerini sorgulayabilir ve goriisebilir. Otoriteler, hala biyiik
oranda insan izerindeki somut etkiyi kullanma giiciine sahip olanla
sinirlanir. Yakin aile, en Onemli otorite kaynagidir. Kisi, otoritenin
geleneksel sembollerine yetki veren ve otorite rollerinde yer alan sosyal
cevrelere uyum gosterir. Geleneksel isaret ve semboller, ikinci asama
icin 6nemlidir.

» Diinya ahengi bi¢cimi olarak ikinci asamada, olaylar
tanimlanirken hikaye bicimleri kullanilmaktadir. Ancak bunlarin bir
yap1 olduguna dair gercek bir diisiince yoktur. Zaman ve mekan
agisindan olaylar1 birbirine baglama kabiliyeti vardir. ikinci asama
diisiincesi, deneysel olmaya egilim gosterir.

» Sembolik fonksiyon olarak ikinci asamada, fantezi ile realite ve

sembol ile sembolize edilen ayirt edilir. Fantezi, oyun diinyasiyla

sinirlandirilir. Bu asamada, fantezilerin saklanmasi konusunda bilingli

Fowler ve ark. “Faith Development Research”, s. 37- 40.

Fowler, Stages of Faith: The Psychology of Human Development and Quest for Meani-
ning, s.142 144.

Fowler ve ark. “Faith Development Research”, s. 40.
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bir gayret goOsterilir. Fantezi, burada bir doktor, hukuk¢u ya da bilim
adami vs. olarak kendini goren imge formunu alir. Semboller, ikinci
asamada genelde aynen (literal) ve tek boyutta yorumlanir. Bu asamada,
Tanr1 sembolleri, hala antropomorfiktir. *Esnek diisiince bicimleri,
bilyiik oranda azdir. ikinci asama kisisi, olaylar1 diizenleyebilir, yaratici
hikayeler yaratabilir. Hikayeler ve mitler, aynen alinir. Hikaye, mitler
icine yerlestirilir.”SS
3.1. Yontem

Bu arastirmada, -Fowlerin gelistirdigi inan¢ gelisimi teorisi
baglaminda yapilandirilmig- gérisme teknigi kullanilmistir. Burada,
esasen 25 soru bulunmaktadir. Fakat arastirmaci, uzmanlarin onayini da
alarak bu sorulari, ikinci asamanin O6zellikleri dogrultusunda ve
arastirmanin konusunu dikkate alarak bazi ¢ikarmalar ve eklemelerle
24’e indirerek cocuklara uyarlanabilir bir sekle doniistirmiistiir. Genel
olarak goériisme sorulari, yasam incelemesi, iliskiler, su andaki adayislar
ve degerler ile din olmak iizere dort bolimden olusmaktadir. Buralarda,
Fowler''n Inan¢ Gelisimi Teorisi'nin boyutlarina isaret edecek sorular
bulunmaktadir. Goériismenin nasil ve ne sekilde ytritiilecegi ya da nasil
analiz edilecegine dair prosediir, Inan¢ Gelisimi Teorisi'ne dair
hazirlanan bir el kitabindan yararlanilarak yapilmisgtir. *Son olarak

arastirmanin sonugclari, etnografik gézlemlerle desteklenrnig,tir.57
3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar olusturmaktadar.

Orneklemini ise, amaca uygun 6rneklem yoluyla segilen ve ilkokula

54

Bozkurt Kog, “Cocugun Dini Gelisiminde Rol Model Olarak Anne ve Baba”, Dini Arag-
tirmalar, 11, 2008, s. 56.

Fowler ve ark. “Faith Development Research”s. 37-42; Mustafa Koyld, “Cocukluk Do6-
nemi Dini Inang¢ Gelisimi ve Din Egitimi”, A.U.[lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 16(11), 2004, s.
137-154; Dimitris Pnevmatikos, “Ilkokul Cagindaki Cocuklarin Dini Kavramlarindaki
Kavramsal Degisimler: Tanrr'nin Yasadigi Ev Ornegi”, cev. Recep Kaymakcan & Abdul-
kadir Cekin. Dini Arastirmalar; 8, (22), 2005, s. 319-323; Rukiye Tirktz, Okul Oncesi
Dénemde Dini Gelisim ve Egitimi (James W. Fowler'in Inan¢ Gelisimi Teorisi Bagla-
minda Bir Arastirma, Yiksek Lisans Tezi, Istanbul: Marmara Universitesi Sosyal Bi-
limler Enstitiisti, 2009, s. 159-160; Eli Gottlieb, “Dini Diistincenin Gelisimi”, ¢ev. Cemil
Osmanoglu & Mustafa Ulu, Din Bilimleri Akademik Arastirma Dergisi, 12(1), 2012, s.
272-177; Cemil Osmanoglu, Basamak Teorileri Agisindan Dini Gelisim, Inang Geligimi
ve Egitimi, Yiksek Lisans Tezi, Istanbul: Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Ensti-
tisd, 2007, s. 84.

Fowler ve ark. “Faith Development Research”s. 17-21, 27-29 ve 65.

Rabson Colin, Real World Research: A Resource for Social Scientist and Practioner-
Researcherss. Oxford: Blackwell, 1993, s. 148.
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giden 5 ¢cocuk olusturmaktadir. **Bu ¢ocuklarin iki tanesi kiz; ii¢ tanesi
erkektir. Isimler, aragtirmanin giivenirliligi geregi degistirilmistir. Bu
baglamda bu 6grencilerden “Ayse, Selma, Murat, Fatih”, 11 yasindadir.
flkokul besinci sinifa gitmektedir. Buna karsilik “Mehmet” ise, {igiincii

sinifa gitmektedir ve 9 yasindadir.

Bu arastirma, sayili kisiyle simirli tutulmustur. Ciinkd niteliksel
olarak calisilan arastirmalarda, verilerin analizleri zordur ve uzun
zaman almaktadir. Ayrica burada her bir siniftan bir kisi olacak seklinde
bir sinirlandirmaya gidilmemistir. Bunun en 6nemli nedenleri olarak
sunlar sdylenebilir: Birincisi, genel olarak ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin,
-Fowler'in Inang¢ Gelisimi Teorisi'nin alt1 asamasindan biri olan- ikinci
asamaya denk gelmesi. Ikincisi, ulasilabilirlik durumu. Ancak
ulasilabilecek o6grenciler arasinda da, kendini daha iyi ifade edebilen
Ogrenciler secilmeye calisilmistir. Bu noktada c¢alismanin amacina
ulagsmas: bakimindan o&grenciler, daha ¢ok ¢ ve f{izeri siniflardan
secilmistir.

3.3. Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada kullanilan veriler, gériisme yoluyla elde edilmistir;

ayrica aile ortamiyla sinirlandirilan etnografik gézlemler yapilmisgtir.

Bu baglamda goériisme sorulari, amaca uygun olarak secilen bes
cocuga bizzat gorismeci tarafindan sorulmustur. Goriismeler,
gorismecinin evinde, okul saatleri disinda yapilmistir. GOriisme
kayitlar1, teyple tutulmustur. Gorlismeler, sadece arastirmaci ve
katillmcinin yer aldigr yalmiz bir ortamda yiritilmistir. GOriisme
baslamadan Once, gorlisiilecek Kkisilerin ve ailelerinin tam olarak
bilgilendirilmesine itina gosterilmistir. Bu sekilde, goriismeye O6zglirce
katilimin saglanmas: amaglanmistir. GOriisme analizlerinde, hi¢ bir
isme yer verilmemigstir. Biitlin yazilar, kodlama isaretiyle
tanimlanmistir. Arastirmada kullanilan alintilarda, kimden alindigina
dair kimlik belirleyici bir tutum sergilenmemistir. Arastirma
sonuglarinin, bilimsel c¢aligsmalarda kullanilmas: i¢in, aileden izin

mahiyetinde bir taahhiitname alinmistir. Eger arastirmaci, taahhtitname

5 Jack, R. Fraenkel, J. R. & Norman E. Wallen, How To Design and Evaluate Research in
Education. San Fransisco State Universitiy: Mcgraw-Hill Publishing Company, 1990, s.
75.
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formatinin digina ¢ikarsa, hakkinda yasal islem yapilabilmesi icin bir
niisha da aileye verilmistir. Veri toplama esnasinda herhangi bir sorunla
karsilasilmamistir. Ancak 6grencilerle gériissme yapilirken, nadir de olsa
Ogrencilerin sikilma egilimleri gosterdikleri tespit edilmistir. Bunu
gidermeye yonelik olarak arastirmaci, gorlismeye kisa siireli aralar

vermistir.

Etnografik gozlemler ise, aile ortamiyla sinirli tutulmustur. Bu
gozlemlerde, okuldan doniis saatleri dikkate alinmistir. Boylece okul-ev
baglaminda ¢ocugun sosyal yasama katilimi izlenmeye c¢alisilmigstir.
Gozlemler, yaklagsik iki ay stirmiistiir. Bunlarin, odak noktasini sunlar
olusturmaktadir: a) Cocugun o giine ya da daha 6nceki giinlere iligkin
yasadig1 énemli deneyimler ve bunlara karsi ¢ocugun yorumu ve tepkisi.
b) Cocugun, sosyal hayata katilim siireci (glin igersinde ve aile
ortaminda nelerle ugrastigl). c¢) Bunlarin, bulundugu asamayla
iligkilendirilmesi.

Bitiin bunlar, arastirmaci tarafindan basit gdzlem cergevesinde

yapilmistir. »
3.4. Verilerin Analizi

Gorlisme teknigiyle elde edilmis olan veriler, Fowler tarafindan
gelistirilen 6zel bir tasak dogrultusunda analize tabi tutulmustur. Inang
gelisimi  asamalari, bir baskasinin analiz  etmesine firsat
bulunamadigindan sadece arastirmaci tarafindan belirlenmisgtir.

Dolayisiyla arastirmanin giivenirliligi, tam olarak gerceklesememistir.

Oncelikle ise, goériisme ses kayitlarinin detayli olarak yaziya
gecirilmesiyle baslanmistir. Bu kayda gecirme isleminden sonra, yine
Fowler tarafindan hazirlanan ve asamalarin boyutlarina isaret eden

skorlama kagitlarindan yararlanilmistir.

Aragtirmaci; buralara uygun karsiligir gorlisme ifadelerine gore
doldurmustur. Her bir boyuta ait anahtar soru kelimelerinin karsisina,
hangi asamada oldugu yazilmistir. Sonra da bunlarin, aritmetik
ortalamalar1 alinmistir. Daha sonra bu yoOntem, diger boyutlara

% Rabson, Real World Research: A Resource for Social Scientist and Practioner-

Researcherss, s. 159.
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uygulanmistir. Boylece kisinin 6nce boyut olarak inan¢ asamasi tespit
edilmistir. Sonra da bitiin boyutlarin aritmetik ortalamas: alinmistir.
Sonunda bireyin hangi inan¢ gelisimi asamasinda oldugu tespit
edilmigtir.

Arastirma, sadece asamalarin belirlenmesiyle sinirlandirilmamisgtir.
Ayn1 zamanda asamaya dair Ornekler, -“bulgular” bolimiinde-
etnografik gozlemlerden elde edilen sonuclarla desteklenmistir. Asamaya
0zgli oOrneklerin seciminde, arastirmanin amacini yansitan ifadelere

Oncelik taninmistir.
3.5. Bulgular

Bu arastirmada, ilkokul déonemi ¢ocuklarinin inang gelisiminde et-
kili olan unsurlar ve bunlarin boyutlar: arastirilmistir. {lkokul dénemi,
Fowler'in Inang Gelisimi Teorisi’nde genellikle ikinci asama olarak isa-
retlenmistir. Arastirmanin 6rneklemini, amaca uygun olarak secilen beg
¢ocuk olusturmustur.

Yapilan analizler sonucunda, s6z konusu arastirmaya konu olan bes
¢ocugun, genel olarak ikinci asamada oldugu tespit edilmistir. Ilkokul
besinci sinifa giden Selma, Ayse, Fatih ile ilkokul ig¢ilincii simif giden
Mehmet, 2. asamadadir. Ilkokul besinci sinifa giden Murat ise, 2,03.
asamadadir. Fakat o da, ikinci asama olarak kabul edilmistir. Benzer
sonuglar, Glimis (2001) tarafindan yuriitillen ¢alismada da gbézlenmis-
tir. 60Arastlrrnamn sonuglar: su sekildedir:

3.5.1. Ikinci Asama Analizleri

a. Mantik Bicimi

1. ikinci asama, somut islemlerin ortaya ¢ikmasiyla belirlenir.

2. Ikinci asamadaki kisi, gruplar ve siniflar yapabilir; benzeyen ve
benzemeyen ayirimi yapabilir.

3. Ikinci asamadaki kisi, somut neden ve sonug iliskilerini kavra-

yabilir ve bunlar acisindan olaylar: tanimlayabilir.

4. Tkinci asamadaki kisi, tersine ¢evirebilirligi ve korunumu kavra-

* Esmanur Giimiis, 7-12 Yaglar1 Arasinda Inang Geligimi (James W. Fowler’a Gore Inan¢

Gelisimi), Yiksek Lisans Tezi, Istanbul: Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitii-
sii, 2011, s. 153.
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yabilir. (6rnegin, 2+3 =5 ve 3+2 =5)

5. Ikinci asamadaki kisi, zaman ve mekén agisindan diisiinebilir ve

serileri icersinde obje ve olaylar1 diizenleyebilir.

6. Ikinci asamadaki algilamalardan dolay1, kendindekini geride bi-
rakma (kendinden uzak durma) vardir. Diinya ona gériindiigi kadar tam
degildir, fakat kendisine 6zgii bir diizen ve ahengi vardir. Kendi algila-
masindan ger¢egi ayirmaya, ikinci asamada biiyiik bir ilgi vardir.

7. Dil, birinci asamadan farkli olarak ikinci asamada niteliksel ola-
rak farkli yonde kullanilmaktadir. Ikinci asamadaki bir insan i¢in dil,
etkilesim ve iletisim merkezidir. Ona eslik eden degildir. Ikinci asama-
daki bir kisi, birinci asamadaki monologun aksine bir partner olarak
baskalarini géz 6niinde bulunduran sohbet ve s6zlii etkilesimle mesgul
olabilmektedir.

8. Ikinci asamanin akil yiiriitmesi, somuttur. ikinci asama, yine de

(ne olursa olsun) somut unsurlar arasinda genellestirmede yeteneklidir.61

Ikinci asamada bulunan 6grencilerin mantik bigcimi y6niine dair

ornekler:

395. Annem, babam, abim, ablam, tanidiklarima yani. Cok-cok
yakinlarima (Murat)

401. (Onlara danisirim) ... Onlar daha iyi bilir belki benden. ..

derler ki “oglum falan

402. derler. Yakinlarim, iste ¢ok yakinlarim falan olur. Mesela

0 iste mmm...

404. Mesela benim parayla hirsiz olmamu istiyorlar. Onu, enisteme
falan hep diistiniip tasinirim.

405. Ve ama ben, kendime goére Oyle bir ise yok derim.

408. _Ailemle beraber.

Bu ifadelerin hepsi, ilkokul besinci sinif 6grencisi olan Murat’a ait-
tir. Mantik bi¢cimi boyutunun ‘karar verme’ maddesiyle ilgili olarak
soylenmistir. Burada, ikinci agsamanin temel kavrami olan “somut mu-

hakeme” belirgin olarak gdze ¢carpmaktadir. Genel olarak birinci asama-

' Fowler ve ark. , Faith Development Research, s. 38.
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ya nazaran belli bir mantiksal dizilis vardir. Bu da, bu asamada mantik-
sal stire¢lerin daha da arttiginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.
Burada karar verirken rehber olarak secilen kisiler “gruplama” ozelligi
baglaminda siralanmistir. Fakat bunlarin tercih edilme nedenleri, ylizey-
sel olarak ifade edilmistir. Yine “aile ve yakin ¢evre” ngéz Ooniine alina-
rak karar verilmis ve bireyin kendi fikirleri geri plana birakilmistir. Bir
anlamda burada birey, realiteyle kendi diisiincesi arasina mesafe koy-
mustur. Dolayisiyla buradan, bireyin diisiinsel faaliyetlerinde aile ve
yakin ¢evrenin etkin oldugu sonucuna varilabilir. Buna karsilik bu ifa-
delerde, ikinci asamanin geregi olarak bireyin kendi mantigina ve karar-
larina glivenmeye basladig1 da goriilmektedir. Ayrica baskalarina dani-
silmasiyla, dil etkilesim ve iletisim gorevi tistlenmistir.

b. Sosyal Perspektif Alma

1. Ikinci asamadaki kisi, kendisinden farkl1 bir perspektife sahip
olabilecek olani kabul edebilir boyutta baskalarinin perspektifini alabi-
lir.

2. Ikinci asamanin perspektif almasi, genellikle somuttur.

3. Ikinci asama perspektif almasi, tam olarak bu asamanin niteligi
olan realite ve fantezi arasindaki ayrimi yapacaktir (bkz. Mantik yoni).

4. ikinci asamada baskasi, genellikle benim ihtiyac ve isteklerime
kendi tepkileri bakimindan amagtir. Bu, sosyal iliskilere uygulanan
tahmin ve kontrol girisimidir.

5. Ikinci asama, ayrica kendisinden farkli olan baskalarinin niteli-
gi ile ilgili kesin kararlar verebilir.

6. Ikinci asamada perspektif alma, tam olarak karsilikli degildir.
Bagkasinin hayal edilen (disiiniilen) perspektifinden kendini gérme
egilimi genellikle yoktur.63

fkinci asamada bulunan 6grencilerin sosyal perspektif alma yoniine

dair 6rnekler:

28. Gelecekte iyi bir mesege sahip olmami, 6gretmenlerim. Ailem
glizel konusmayi, her

& Giimiis, 7-12 Yagslart Arasinda Inang¢ Gelisimi (James W. Fowler’a Gére Inang Gelisimi),

s. 153; Kog, “Cocugun Dini Gelisiminde Rol Model Olarak Anne ve Baba”, s. 49-60.
* Fowler ve ark,. Faith Development Research, s. 39.
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29. seyi aile, ilk basta okuldan 6nce aile 6gretiyor. {1k egitim, ailede
baslar.
34. Kitaplar, .. kitaplar beni .. ailemle 6gretmenlerim disinda egiten

baska bir. (Selma)

63. (Dedem)Yani bize hi¢ bagirmiyor.

71. Arkadaslarim da, benim yanimda oluyorlar. Her zorlukta benim
yanima geliyorlar. Ve

72. Onlar, zor durumda kaldig1 zaman ben de, onun yanina gidiyo-
rum...(Mehmet)

203. (Hayvanlar), insanlar gibi midir, yasiyor diye.

205. Insanlar gibiler- degil, insanlar gibi degil. (Murat)

Ogrencilerin ikinci asamanin sosyal perspektif boyutuna yonelik bu
ifadelerinde, aile (anne-baba, dede vs), 6gretmen, arkadas ve televizyon
gibi unsurlar, “5n plana ¢ikmistir. Ayni zamanda bunlar, bireyin bakis
acisinda etkili olan modelleri (otoriteleri) temsil etmektedir. Ancak bun-
lara yonelik tespitler, bu asamanin 6zelligi geregi somutluk arz etmekte-
dir. Bu baglamda genel olarak ifadelere, geleneksel sdylemler hakimdir.
Buradan da; ikinci asamada, baskalarinin duygu ve diisiincelerine dair
acgik bir bilinglilik gésterilemedigi sonucuna varmak mimkiindir. Sel-
ma’nin ifadeleri, bu baglamda degerlendirilebilir. Ancak ikinci asama-
nin bagkalarinin duygu ve diisiincelerine kars: agik bir bilinglilik goste-
rememesi, bu asamada empatik diisiincelere hi¢ rastlanmadigi anlamin-
da degerlendirilmemelidir. Ozellikle realite-fantezi ayrimi, az da olsa bu
asamada empatik diistincelerin varligini kanitlamaktadir. Murat'in ifa-
deleri, bu baglamda 6nemlidir. Diger taraftan burada ifade edilen aile,
ogretmen gibi cesitli unsurlarda, daha ¢ok bireylerin ihtiya¢ ve beklenti-
lerinin rol oynadig1 goriilmistiir. Bunlara yonelik ifadelerde, ihtimallik
iceren diislincelere rastlanmamistir. Ayrica U¢lincii asamanin Ozelligi
olan “tam karsililik”, ikinci asamada “kendi ¢ikarlari dogrultusunda
baskalarinin perspektifini alabilir” ilkesinde karsilik bulmustur. Meh-

met’in ifadeleri, bu a¢idan 6rnek gosterilebilir.

o Giimiis, 7—12 Yaslar1 Arasinda Inang¢ Gelisimi (James W. Fowler’a Gére Inang Gelisimi),
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c. Ahlaki Yargilama Bi¢cimi

1. ikinci asamadaki ahlaki yargilamalar, aragsal karsiliklar teme-

lindedir. Onlar, genellikle somut sonuglara ihtiya¢ duyarlar.

2. Onlar, bagkalarinin farkina varmalar1 ve baskalarinin yapabile-
ceklerini dikkate alacaklarinda birinci asamanin cezalandirmasinin

Otesine giderler.

3. Ikinci agsama ahlaki yargilamalari, “baska ¢ocuga vurmak yanlis-
tir; o da, sana geri vurabilir” gibi genellikle somut ve basit karsiliklar
temelindedir.

4. Birinin ihtiyacini giderme, ikinci asama ahlaki yargilamalarinin
temelidir. Ikinci asama, degis/tokus (miizakere) yaparak ihtiyaglarini
gidermeye egilim gosterir. 6

Ikinci asamada bulunan 6grencilerin ahlaki yargilama bi¢imi y6-
niine dair 6rnekler:

283. Insan, ahlakli, .. .. Allah’a inanci, giizel konusmasi, toplum
icinde saygili olmasi dogru

284. bir davranis. .. kotil bir, kotii davranislar, .. icki icmek Allah’in
yasakladigi, kumar

285. oynamalk, iftira atmak, yalan séylemek, bunlar, kot davranig-
lardir. (Selma)

291. Her zaman hig yalan s6ylemeyen biri yani, dogru bir davranis-
tir. (Fatih)

440. Dogru davranis, hirsizlik yapmamak ve mmm giinah ve .. caiz
seyleri yapmamaktir. (Mehmet)
525. Sey cezasi vardir. Allah, onlari cehenneme génderir. Cehen-

nemde de, bunlarin cezalari

526._vardir. Mesela iyilik yapiyorsun, cennete gonderiyorsun. (Mu-

rat)
Bu ifadeler, ikinci asamanin ahlaki yargilama boyutuna yoneliktir.
Burada, ailenin sahip oldugu ortak gelenek ve inanclara ait ahlaki ve

dini gelenek unsurlarina rastlanmistir. “Allah inanci, Allah’in yasakladi-

% Fowler ve ark., Faith Development Research, s. 40.
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g1 seyler, giinah, cennet, cehennem, caiz ve saygi, yalan sdylememek”
gibi kavramlar, bu anlamda 6rnek verilebilir. Genel olarak bu sorular,
dini ve ahlaki degerleri 6l¢gmeye yoneliktir. Bu ¢ercevede verilen bu ce-
vaplardan, ilkokul dénemi ¢ocuklarinin dini gelenekleri kabul ettikleri
ve bu baglamda olaylar1 ve durumlar1 degerlendirdikleri goértilmiistiir.
Bu durum, ayni1 zamanda ¢ocuklarin sosyallesme siireclerinin de yolun-
da gittigini gostermektedir. Zira birey, bir sekilde ¢evresindeki degerlere
kars1 kayitsiz kalamaz. Ayrica ikinci asamanin ahlaki yargilama yoni-

66 .
” ®Murat’taki “cennet

niin en bariz 6zelligi, “somut ve basit karsililiktir.
ve cehennem” kavramlari ile Selma’daki “dogru ve kotii davranisin un-
surlar1”na yonelik ifadeler, “karsililik” kavrami acisindan degerlendiri-

lebilir.

d. Sosyal Farkindalik Sinir1

1.1kinci asamanin sosyal farkindalik sinirinin esas 6zdeslesmesi,
hala aile ya da ilk gruptur. Fakat ikinci asamadaki kisi, bu belirli iliski-
lerin disinda baskalarini onaylayabilir.

2.1kinci asama, bagkalarini kabul etmede, goériintiilere bagvuracak-
tir. O, “bunlar, bize benzer ya da benzemez” seklinde baskalarini b6lim-
leyecektir.

3.1kinci asama, cogu kez kliselesmis digerlerini ister. Bu asama, ta-
nidik olanlarin Otesinde gruplar ya da kisilere dair ¢ok az gercek biling-
lilik ya da empati gosterir.

4.1kinci asamadaki kisi, farkliliklar1 ya onlar1 (goriintii/izdiisiim)
fark etmeyerek ya da kliseleriyle ¢ozer. o

Ikinci asamada bulunan 6grencilerin, sosyal farkindalik yéniine

dair ifadeler:

1. (6gretmenim) Bana hi¢ vurmazdi. .. Basgka bir sey yok. (Ayse)

37. Onceden babam, beni... hic ilgilenmedigini, ...umursamadigini
diistiniiyordum.

38. Simdi daha cok ilgileniyor. (Fatih)

6 Giimiis, 7-12 Yagslart Arasinda Inang¢ Gelisimi (James W. Fowler’a Gére Inang Gelisimi),

s. 154; Kog, “Cocugun Dini Gelisiminde Rol Model Olarak Anne ve Baba”, s. 49-60.
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134. (0gretmenimin) Bize yakin olmasi, bizim .. dersere, .. bize, bi-
zim seviyemize gore ders

135. anlatmasi, .. bize yakin olmasi, her konumuzla ilgilenmesi (ni

begeniyorum).

343. Ozellikle benim mmm benim gibi caliskan ve benim gibi dersi
dinleyen 6grenciler (le arkadaslik ederim). (Mehmet)

fkinci asamanin sosyal farkindalik sinir1 boyutuna yénelik bu ifa-
delerde, kliselesmis kisiler 6n plana ¢ikmistir. Bu baglamda ikinci asa-
manin sosyal farkindalik sinirini; aile, 6gretmen ve arkadaglar68 olus-
turmaktadir. Bunlar, ayni1 zamanda ilkokul ¢agindaki c¢ocuklarin ilgi
alanina giren unsurlar: temsil etmektedir. Boylece bu agamada bulunan
bireylerin, ailenin disinda, farkli iliski tiirlerini de yapmaya basladiklar:
ortaya ¢ikmaktadir. Bu unsurlara yonelik tespitlerde, daha ¢ok “goriintii-
ler” esas alinmistir. Dolayisiyla bunlarla ilgili yapilan yorumlar, ylizey-
sel ve somut bir nitelik tasimaktadir. Bu boyutta bireyler “benzeyen-
benzemeyen” ilkesi geregince siniflandirilmistir. Mehmet’in ifadeleri,
bunun agik bir 6rnegidir. Buradan, bireylerin degerlendirilme ve onay-
lanmasinda “bizatihi bireyin kendisinin” 6l¢li kabul edildigi sonucuna

varmak mimkindir.
e. Otorite Odagi

1. ikinci asama, otoriteyi sorgulayabilir, bir istek ve yasagin neden-

lerini sorabilir. Boylece birinci asamanin baglilik-itaatinin 6tesine gider.

2. Ikinci agamada otorite olarak fonksiyonel olabilen insanlarin
orani, geleneksel otorite rollerini icat eden toplumun bu insanlarini

icererek genisler.

3. Ikinci asamada otorite odagi, yiizeyseldir. Yakin aile, daha cok
ikinci asama icin en 6nemli otorite kaynagidir. Akran grup ya da daha
genellestirilmis otorite fikrine ge¢me, ticlinci asamanin bu yéniine gegi-
se igaret eder.

4. Otoritenin geleneksel isaret ve sembolleri, ikinci agsama insani

icin 6nemlidir.

o8 Giimiis, 7—12 Yaslar1 Arasinda Inang Gelisimi (James W. Fowler’a Gore Inang Gelisimi),
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5. Otoriteyle iliskiler, ikinci asamada somut bir nitelik gosterir. Ki-
sisel iligkiler, otorite figliriniin dnemini artirir.

6. Dis goriiniis ve inanglara baglilik, ikinci asamadaki otoritenin
iddialarini degerlendirmek icin bir kriterdir.
7. ikinci asama, otoritenin iddialarini degerlendirmede belli bir

sosyal role dair neyin uygun oldugunu deg";erlendirir.69

fkinci asamada bulunan dgrencilerin otorite odag1 yéniine dair ifa-

deler:

227. Babam, bana anlat, mmm.. bilgi vermisti bu konu hakkinda. O;
en iyi lise, fen lisesi

228. demisti. Bu fen lisesini kazanabilirsem, okul seviyem artar de-

misti yani. Okulda daha

229. basarili olursun, demisti. (Fatih)

240. Biitiin Miisiimanlar, Islam dinine inanir inang¢ olarak...namaz
kilmali, orug¢ tutmali,

241. en basta da hacca gitmeli. Degerler, benim icin degerli olan
seyler, ailem, okulum, derslerim. (Selma)

409. Yani televizyonda bilgi programlari var. Oradan mmm bilgi
ediniyorum.

410._odevlerim oldugum zaman bilgisayardan indiriyorum. (Meh-
met)

Bu ifadeler, ikinci asmanin otorite odag: boyutuna yoneliktir. Bura-
da, diger boyutlarda bulunan aile, okul, dini gelenek gibi unsurlara,
televizyon ve bilgisayar gibi kitle iletisim araclar1 da eklenmistir. Boyle-
ce ikinci asamanin sosyal farkindalik sinir1 ve ikinci asamada etkin olan
otoritelerin kapsami genislemistir. Bununla birlikte aile, hala en 6nemli
otorite kaynagidir. Ozellikle Fatih’in ifadeleri bu anlamda 6nemlidir.
Geleneksel degerler ve inanglara baglilik, yine bu ifadelerde kendine bir
yer bulmustur. Selmanin ifadeleri, bu baglamda degerlendirilebilir.
Ayrica kisisel iliskiler, otoritenin 6nemini artirmaktadir. Mehmet ve

Fatih’in ifadeleri buna 6rnek gosterilebilir. Sonu¢ olarak bireyin hayati-

®  Fowler ve ark., Faith Development Research, s. 41.
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na yonelik kararlarinda, amaclarinda, hayatini yonlendiren ve bi¢imlen-
diren degerlerinde aile, okul, dini gelenek ve kitle iletisim araglari
onemli bir rol oynamaktadir.

f. Diinya Ahengi Bi¢cimi

1.1kinci asama kabul edilen ifadeler, olaylar: tanimlamada hikaye
bi¢imlerini kullanma ve zaman ve mekan acisindan olaylar1 birbirine
baglama kabiliyeti gosterecektir.

2.1kinci asama, somutun (somut olanin) ¢ok bilincindedir. Somuta
meraklidir. Ikinci asama diisiincesi, “deneysel” olmaya egilim gostere-
cektir. Obje ve olaylar arasinda mantiksal baglar1 tanimlamada agsmanin

bu somut iglemlerini kullanabilecektir (A: Mantik Bi¢imi yoniine bak).
3.1kinci asama, nedensellik bakimindan somut olaylar1 gorecektir.
4.1kinci asama diinya ahengini gosteren ifadeleri, sik sik tahmin ve
kontrol acisindan obje ve olaylara ilgi gosterecektir.

5.1kinci asama, olusturulan hikayeler igine yerlestirilir. Ne onlar-
dan uzak durma (geri ¢ekilme) ne de hikayenin bir yap1 olduguna dair

gercek bir diisiince vardir. 70

Ikinci asamada bulunan 6grencilerin diinya ahengi yoniine dair ér-
nekler:

256. Gergek inang, yani ben miisimanim diye gecinmeyeceksin,
yani her zaman ibadet,

257. ibadetini yerine getireceksin.(Fatih)

310. Oliim, sorguya cekilecegin kiyamet giiniinde, sorguya cekile-
cegin, giinahlarin

311. ve sevaplarin tartilacagi, ve cehenneme mi, cennete mi gidecegi
belli oldugu

458. Tabi. Mesela is egitiminden yazili oluyorsun. Bir aliyorsun.
Zaman o zaman

459. seni, deniyor 6gretmen. Notunu, karneye notunu dyle veriyor.

461. Allah da, bizi buraya sey yazili sey denemek icin gdndermistir.
(Murat)

® Fowler ve ark., Faith Development Research, s. 42.
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515. Dindarligin anlamini bilmiyorum. Onun i¢in cevap vermeyim
(Mehmet)

fkinci asamanin diinya ahengi bicimi boyutuna yonelik bu ifade-
lerde, genel olarak dini gelenegin etkisi daha bir 6n plana ¢ikmuistir.
“Inanc-ibadet gerekliligi, kiyamet, cennet, cehennem ya da Allah’in im-
tihan1” gibi kavramlar, bunun 6rnekleri icerisinde gosterilebilir. Ayni
zamanda burada, olaylar ve objeler arasinda somut mantiksal baglar
kuruldugu gozlemlenmektedir. Ornegin Fatih, inang-ibadet arasindaki
uyumluluga dikkat cekmistir. Murat ise, 6gretmen- Allah arasinda bir
benzerlik iliskisi kurmus ve buna dayanarak somut akil yiritmustir.
Genel olarak ifadelerde, hikaye formlar:1 (dini anlatilar) 6n plana ¢ika-
rilmistir. Fakat bunlarin ger¢ekligine dair ayrica bir degerlendirme so6z
konusu degildir. Murat'in ve Mehmet’in ifadeleri bu baglamda 6énemli-
dir. Bu baglamda dini degerler, bireylerin kendi kabulleri baglaminda
hayati, insanlar: ve dini degerleri degerlendiris bicimine hakim olmus-

71
tur.

g. Sembolik Fonksiyon

1.1kinci asama, fantezi ve realiteyi; sembol ve sembolize edileni

ayirt edebilir.

2.Semboller, genellikle ikinci asamada tek bir yéonde yorumlanir.

3.1kinci asama, sembolleri ve yaratici hikayelerle birlikte olaylar
gruplayabilir.

4.1kinci asamadaki semboller, ii¢iincii asamadaki gibi ¢agrisim
yapma giicl yoktur. 72

fkinci asamada bulunan 6grencilerin sembolik fonksiyon yoniine

dair 6rnekler:

71. Allah, doludur diye, ezanlar1 Allah sdyler diye diisiniiyordum.
Ama ailem, hem

72. Oyle bir sey yok dedi. Allah birdir, ezanlar1 sey namaz hocalar,
sey imamlar, imamlar okur ki séylediler.

" Giimiis, 7-12 Yagslart Arasinda Inang¢ Gelisimi (James W. Fowler’a Gére Inang Gelisimi),

s. 154.

2 Fowler ve ark., Faith Development Research, s. 42.
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73. Bundan beri, Allah birdir diye diistiniiyorum. (Murat)

58... Allah, esi ve benzeri olmayan bir varliktir. .. Bizi yoktan var
etmistir. Dogurmamistir

59._ve dogrul, dogurmamuistir...
332.Biitlin ibadetler, benim i¢in énemli. Namaz kilmak, giinliik go-
revimiz. Bayramlarda

333. ise insanlar birbirleriyle yardimlasmada oluyor. Kandillerde
insanlar dua ettikce,

334. dualari kabul oluyor. (Selma)

fkinci asamanin sembolik fonksiyon boyutuna yonelik bu ifadeler-
de, ikinci asamanin bu boyutunun o&zelliklerinin tamamini goérmek
mimkindir. Allah’la ilgili diisiincelerde, ilk etapta sembol ve sembolize
edilen ayrimi dikkati ¢ekmektedir. Murat'in ifadeleri, bunun giizel bir
Ornegidir. Burada aile, bu donem c¢ocuklarinin sembolleri yorumlama-
sinda etkin bir rol oynamistir. Ayrica semboller, “gruplama” ilkesi gere-
gince simiflandirilmistir. Ancak genel olarak burada, sembollerle ilgili
lafzi ve somut yorumlar yapilmistir. Dolayisiyla burada, sembollerin
cagirisim ozelliginden bahsedilemez. Ozellikle Selmanin ifadeleri, bu
acidan Onemlidir. Diger taraftan ¢ocuklar, tam bir bilinglilikle olmasa
da, genel olarak toplumlarinin dini geleneginden haberdardirlar ve bun-
lar1 benimsemislerdir.”’ Dolayisiyla degerlendirmeleri de, bu baglamda-
dir.

3.5.2. Ikinci Asamay1 Etkileyen Unsurlar
a. Aile ve Yakin Cevre

110. Anne-babam, beni ilkin .. dogdugumdan itibaren .. bir egitme,
egitmeye calisan, .

111._beni kétiiliiklerden  koruyan, .. kotiiliiklerden koruyan (Sel-

ma)
108. Baba, insan zaten babasi olmadan yasayabilir, ama annesi ol-
madan yasayamaz. (Fatih)

53._Annemin .. beni sevmesi, beni korumasi, ..

7 Giimiis, 7—12 Yagslar1 Arasinda Inang¢ Gelisimi (James W. Fowler’a Gére Inang Geligimi),

s. 154.

flahiyat Arastirmalar1 Dergisi, 2, 2014



flkokul Cag1 Cocuklarinda Inan¢ Gelisimi

183. Odevlerimi, ‘er ge¢ bitirecem. O 6dev, benim 6devim c¢iinkii.

Bitirme,

184._bitirmezsem hem .. caliskan olamamam, hem de iilkemde bir
yardimim olamaz. (Mehmet)

Bu ifadeler, ilkokul dénemi ¢ocuklarinin, ailelerinin hayatlarindaki
yeri ve 6nemine dair bir bilinglilik icersinde oldugunu gostermektedir.
Yukaridaki ifadelerde, 6zellikle anneler 6n plana ¢ikmaktadir. Normalde
ilkokul donemi, ailenin etkinliginin azalmaya basladig1 bir dénem ola-
rak ifade edilmektedir. "*Bu, ilkokula baslayan ve artik ailenin disinda
baska nesne ve bireylerle iliskiye giren bu dénem ¢ocuklar: i¢in bir nok-
tada kabul edilebilir. Ancak aile, dogrudan ya da kabul ettigi ve sosyal-
lesme siireci icersinde ¢ocuguna verdigi dini ve ahlaki degerleriyle, ha-
len otoritesini korumaktadir (bkz. mantik bi¢imi, ahlaki yargilama,
otorite odagi, diinya ahengi bicimi ve sembolik fonksiyon boyutlar:
Orneklerine). 75Aynca bu dénem cocuklari, sorumluluklarinin farkinda-

dir. Ozellikle Mehmet’in ifadeleri bu baglamda énemlidir.

b. Arkadaglhik ve Cinsiyet

286. Ciunkl erkek arkadaslarim, bana da uygun. Kizlar, ip oynar;
ben ben, ip oynamay1 sevmem.

287. Ama erkekler, top oynar. Top oynamayi, erkekler daha ¢ok is-
ter. (Murat)

203. Kizlarla daha yakin oldugumuz igin, .. erkekler-erkelerle; kiz-
lar-kizlarla (oynamalidir). (Selma)
343. Ozellikle benim mmm benim gibi ¢aliskan ve benim gibi dersi

dinleyen 6grencilerle (arkadas olurum). (Mehmet)

196. (arkadasimin)Bana yalan sOylememesi, bana yakin olmasi, sir-

larimi paylasacak biri olmasi, diiriist olmasi (gerekir). (Selma
202. (Arkadasim) Hep benimle her seyinin paylasabilmeli yani.
Sonra kotii aliskanliklar: olmamali. (Fatih)

Bu ifadeler, “realite-fantezi ayrimi” temeline dayanmaktadir. Bu

74

Atalay Yoriikoglu, Cocuk Ruh Saglig, Istanbul: Ozgiir Yayin Dagitim,1989, s. 76.
Tiirkiiz, Okul Oncesi Dénemde Dini Gelisim Ve Egitimi (James W. Fowler'in Inang
Gelisimi Teorisi Baglaminda Bir Arastirma, s.159; Kog, “Cocugun Dini Gelisiminde Rol
Model Olarak Anne ve Baba”, s. 59.
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donem c¢ocuklarinda cinsel kimligin ya da diger bir ifadeyle cinsiyet
farkindaliginin varligini ortaya koymaktadir. "*Bu baglamda bu ifadeler,
bu dénem ¢ocuklarinda “cinsel kimlik anlayis1”’nin daha da st bir nok-
taya tasindigini gostermektedir. Buna gore bu donem ¢ocuklari, cinsel
kimliklerinin de belirginlesmesine paralel olarak arkadasliklarinda ve
ozellikle oyunlarinda hem cinseriyle birlikte olmay1 yeglemektedirler.
Dolayisiyla aralarinda cinsel kimlige dayali olarak bir gruplasmaya git-
mektedirler. Bu donem c¢ocuklari, arkadas secimlerinde cinsel kimligin
yani sira kendisi gibi olan, kendi beklentilerine ve degerlerine sahip
bireylere 6ncelik tanimaktadir. Selma, Mehmet ve fatih’in ifadeleri, bu

acidan degerlendirilebilir.

c. Ogretmenler

134. Bize yakin olmasi, bizim dersere, bize, bizim seviyemize gére
ders anlatmasini (begeniyorum)...(Selma)

97. Yani diger arkadaslarima, sinifina almiyor. Yani onlarla

ders vermiyor, onlarin
198. oynamasina izin vermiyor. Ben, giizel oynadigim icin... beni
oynatiyor.

361. (hedefim) Ogretmen veya satranc &gretmeni olmam. (Meh-
met)

138. Ogretmenim, benim i¢in ¢ok dénemli. O, ikinci anne sayilir ya-

ni. Ve egitiyor, egitim veriyor.

320. Bazi, bazilari, biiytik- sehirlerde, 6gretmenim anlatmisti. Bazi-
lar1  uyuyor

321. numaras1 yapiyor, bazilar1 disari, pencereden disariy1 seyredi-

yor numarast yapryormus. (Fatih)

Bu ifadeler, 6gretmenin ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin egitiminde
Onemli bir unsur haline geldigini gdstermektedir. 770gretmenin dersteki
performansinin yani sira, 6grenciye yonelik tutum ve davranislari, 6g-
renci i¢in 6nemli bir yere sahiptir. Ayrica ¢ocuklarin herhangi bir konu-

ya yoOnelik tespitlerinde daha ¢ok Ogretmenlerini referans aldiklar: go-
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Yortkoglu, Cocuk Ruh Saghigi, s. 76.
Yoriikoglu, Cocuk Ruh Saglig, s. 80.
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riilmektedir. Fatih’in ifadeleri, bu agidan énemlidir. Ozellikle egitimde
Ogretmenin, Ogrenciye yonelik tutum ve davranislarinda izleyecegi
olumlu ¢izgi, ¢cocugun gelecege yonelik hedeflerini belirlemede de etkili

olmaktadir. Bu baglamda, Mehmet’in ifadeleri énemlidir.
d. Kitaplar
239. Oyunda .. oyunda yaziyor ki, hikayede: .. orda diyor ki bir kov-

boy, namusunu
240. kurtarmak icin, her seyi atin Uistinde adam 6ldiriiyor. Adami

0ldiirmezdim, ama onu polise tutardim. (Murat)

300. Hayat suyu. Ne anlatiyordu orada?

310. Hz. Stleyman, 6limsiizlige karistyor. (Mehmet)
177. “ denizler altinda 21 fersah1”1 okuyorum. .. 6nceki .. hosuma gi-

denler, “pamuk
178. _prenses”. biitiin okudugum hikayeler hosuma gidiyor. Bunlar

en ¢ok “giil prenses, ketty’nin igleri.” (Selma

Bu ifadeler, bu dénem ¢ocuklarinda, macera, yigitlik ve gizsel ice-
rikli kitaplara yonelim oldugunu ortaya koymaktadir. *Bu baglamda
Murat’'in, Mehmet’in ve Selma’nin okudugu kitaplar 6drnek gosterilebilir.
Ayrica bu dénem ¢ocuklar: tarafindan okunan kitaplar, genellikle cocuk-

larin cinsel kimliklerinin etkisindedir.

147. ibadet etmeyi, dua etmeyi, baskada (6nemsiyorum). (Ayse)

191. Kitap okuma, okumayi diizenler. Okumam, okumamin diizel-
mesi, konusmamin

192._diizelmesi (icin okuyorum) .. ilerde bu bilgiler bana, dénecek-
tir. (Selma)

186. (kitaplar) Hepsini de, ayr1 derser ¢ikarttim. (Fatih)

Bu dénem c¢ocuklarinin kitap okuma aligkanliklarinin temelinde,
pragmatik (faydaci) hedefler ve 6gretici fonksiyonlar bulunmaktadir. Bu

durum, ikinci agsamanin karsiliklilik ilkesiyle de ortiismektedir.
e. Televizyon ve Bilgisayar

111. En ¢ok, .. ¢ocuklar ne olacak (seyrediyorum).
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122. (oradaki) Duygunun saclarini, gézlerini (begeniyorum). (Ayse)

182. Polis, .. Chaky Chan’in filiminin icinde poliser var. Poliser, ko-
tl; poliser nasil..

183. isler yapiyorlar.

185. Onlar hakkinda distinityorum. .. Chaky Chan’de bazen bazi

terbiyesiz seyler var?

186. Onlari izlemiyorum, hemen kapatiyorum. Oyle seyler diisiinii-

yorum. (Murat)

271. Cennet mahallesinin de, ¢ok komik yanlari var. Onun i¢in izli-
yorum. (Mehmet)

Bu ifadeler, bu dénem c¢ocuklarinin hayatlarinda televizyonun da,
onemli bir yer isgal ettigini gostermektedir. Cocuklar, bu donemde daha
¢ok giildiirii ve macera igerikli programlar: seyretmektedirler. Hatta yer
yer bu kahramanlarla 6zdeslesmektedirler. Ayse’nin ifadeleri bu bag-
lamda Onemlidir. Bu dénem ¢ocuklari, film kahramanlarinin temsil
ettikleri karakterleri, gercek hayatla bagdastirmaktadir. Onlarin gergek
hayattaki rollerine iligskin bilgi edinmeye de c¢alismaktadirlar. Ayrica
bilgisayar ve televizyon, bu dénem c¢ocuklar: i¢in bir bilgilenme araci
olarak goriilmektedir (bkz. otorite odag: ifadelerine). Bu ifadelerde en
can alic1 nokta ise, ailenin ve toplumun degerlerinin, bireyin televizyon
seyretme tarzinda etkili olmasidir. Ozellikle Murat'in ifadeleri bu bag-

lamda 6nemlidir.

Diizenli araliklarla aile ortaminda yapilan etnografik gézlemler ne-
ticesinde, bu bes ¢ocugunun ikinci agsamanin 6zelliklerini bariz olarak
tasidig1 goriilmiistiir. Ozellikle ailenin cocuklar {izerindeki otoritesi,
biylik oranda azalmistir. Buna karsilik 6gretmen, dolayisiyla okul,
cocuklar tizerinde diisiinsel ve davranigsal olarak énemli bir otorite ha-
line gelmistir. Oyle ki okul, ¢ocuklarin bir giin icersinde neler yapacak-
larin1 ya da neler yapabileceklerini belirlemektedir. Bu baglamda ¢ocuk-
lar, arkadaslariyla oynama ve televizyon seyretme gibi aktivitelerini, o
glinkii okul programina gore diizenlemektedir. Hatta bir kisim 6grenci-
ler, okulun rehberlik servisinin 6grencilere hazirladiklar: giinlik prog-
rama gore hareket etmektedir (Fatih ve Mehmet). Yine ¢ocuklar, giin-

demdeki herhangi bir konuya iliskin diistincelerinde, o konudaki 6g-
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retmenlerinin fikirlerini benimsemektedir. Ayrica okul, kitap okuma
aliskanliginin edinilmesinde ve kitaplarin seciminde yonlendirici bir rol
oynamaktadir. Dolayisiyla ¢ocuklarin okuduklar: kitaplar, daha c¢ok

okulun tavsiye ettigi kitaplardir.

Aile ise, ¢ocuklarin aktivelerinde, okul kadar olmasa da, etkilidir.
Cocuklarinin okul, arkadas ve televizyonla olan iligkilerini yakindan
izlemektedir. Kendi degerleri baglaminda ¢ocuklarini yonlendirmekte-
dir. Ornegin, cocuklarin televizyonda neyi izlemeleri gerektigi ya da neyi
izlememeleri gerektigine karar vermektedir. Dolayisiyla ailenin degerle-
ri, aileyi ve ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar: etkilemektedir. Ayrica aileler,
¢ocuklarinin s6z konusu unsurlarla olan iligkilerini sinirlamaya calis-
maktadir. Clinki ¢cocuklarinin 6zellikle okula gittigi siirece sadece ders-
lerine odaklanmalarini ve basarili olmalarin: istemektedir. Bir anlamda
ornek 6grenci yetistirme gayreti icersindedir. Bu da, ister istemez ¢ocu-
gun okul merkezli bir hayati siirdiirmesine sebep olmaktadir. Fakat
yapilan gozlemler, ¢cocuklarin sosyal hayata katilim siireclerinde simdi-
lik bir sorun yasamadiklarini ortaya koymustur. Ancak bu, ileriki hayat-

ta bir sorunla karsilasmayacaklar1 seklinde yorumlanmamalidir.

Ailelerin egitim diizeyi bir birinden farklilik arz etmektedir. Orne-
gin Selma, {iniversite mezunu; Murat ve Ayse, ilkokul; Mehmet, lise;
Fatih ise ortaokul mezunu bir aile ortaminda yetismektedirler. Ancak
cocuklarla yapilan goriismelerde, bu farkliliga isaret edecek belirgin bir
durumla karsilasilmamistir. Bununla birlikte ailelerin, egitim diizeyi
fark etmeksizin, ¢ocuklarini iyi bir sekilde yetistirme gayreti gosterdik-
leri gozlemlenmistir. Aileler, bu konuyla ilgili her tiirld bilgi edinme
yollarina bagvurmaktadir. Bunlar igersinde c¢ocuk yetistirme iizerine
hazirlanan televizyon programlar: ile ¢ocuklarinin 6gretmenlerinin bu
konuya yonelik telkinleri yer almaktadir. Buralardan edindikleri bilgi ve
telkinler, ailelerin ¢ocuklarina yonelik tutumlarini ve onlarla olan iligki-
lerini bi¢gimlendirmektedir. Dolayisiyla ¢ocuklar tizerinde etkili oldugu
ifade edilen unsurlarin bir kismyi, aileler izerinde de etkili olmaktadir.

Ozetle ilkokul dénemi ¢ocuklari, ikinci asamayi temsil etmektedir.
Yapilan gozlemlerle de, bu durum bizzat arastirmac: tarafindan yerinde
tespit edilmistir. Ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin inang gelisiminde; aile ve

yakin c¢evre, okul, arkadas, televizyon, bilgisayar, kitap ve dini gelenek
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gibi sosyo-kiiltiirel unsurlar s6z konusudur. Ilkokul ¢agindaki bu ¢o-
cuklar, bu unsurlarla birebir etkilesim halindedirler. Bunlarin, ayrica
kendi hayatlarina yonelik katkilarinin ya da daha genel bir ifadeyle
fonksiyonlarinin farkindadir. Bir noktada bu unsurlara, bu fonksiyonlar
diger unsurlarin da etkisiyle cocuklar tarafindan yiiklenilmistir. Televiz-
yonun bilgi edinme, bilgisayarin 0devler konusunda yardimci olmasi,
bu anlamda 6rnek verilebilir (bkz. otorite odag1 boyutu 6rneklerine). Ya
da arkadaslarin, zor giinde yanlarinda olmas: gibi (bkz. Mantik bicimi

boyutu 6rneklerine).

Yapilan etnografik gozlemlerde, aile ve 6zellikle okulun etkisi, ¢o-
cuklarin hayatlarinda somut olarak gorilmistiir. Yukarida ifade edilen
unsurlarin ¢ogunun da, aile ve 6zellikle okul tarafindan koordine edildi-
gi ortaya ¢ikmistir. Ailenin otoritesi azalmistir. Ancak aile, degerleriyle

¢ocuklar tizerindeki etkinligini devam ettirmektedir.

Kisacasi aile, okul, arkadas, dini gelenek ve televizyon gibi sosyo-
kiiltiirel unsurlar, ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin inang gelisiminde etki-
lidir. Cocuklar, bunlarla birebir etkilesim halindedir. Ancak bunlar ara-
sinda ozellikle aile, degerleriyle; okul da 6gretmenleri vasitasiyla daha

bir 6ne ¢ikmaktadir.
Sonug

Bu arastirma, ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin inang¢ gelisiminde etkili
olan unsurlar tespit etmeyi ve bunlarin boyutlarinin ortaya ¢ikarmayi
amagclamistir. Fowler'in inang¢ gelisimi teorisi ¢ercevesinde calisilmistir.
Aragtirmanin Orneklemini, inan¢ gelisimi teorisinde ikinci asamaya
tekabiil eden ilkokul ¢agindaki bes ¢ocuk olusturmustur. Bu ¢ocuklar-
dan Ayse, Murat, Selma ve Fatih, 11 yasindadir ve besinci sinifa gitmek-
tedir. Mehmet ise, ti¢lincii sinifa gitmektedir. Ve 9 yasindadar.

Arastirmaya katilan bes cocugun, -Fowler'in da belirttigi gibi ikinci
asamada- oldugu tespit edilmistir. Yiritiilen goriismeler ve yapilan
gozlemler neticesinde, bes cocugun inang gelisiminde su unsurlar tespit
edilmigstir: Aile, okul, arkadas grubu, televizyon, bilgisayar, kitap ve
dini gelenek.

Fowler'in Inang Gelisimi Teorisi, yap1 olarak insanlarin inang geli-

simi taslagini ortaya koymaya calismistir. Bu anlamda bu ¢alismada,
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genelde Islami gelenegi benimseyen ve deger merkezlerini bunun gerge-
vesinde tayin eden bireylerin inan¢ gelisim semasini gormek mimkiin-
diir. Buna gore ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar, genel olarak hayat: toplumun
kendilerine verdigi dini ve ahlaki degerler ¢ercevesinde algilamaktadir.
Ozellikle bu durum, bireylerin ahlaki degerlerinde ve hayati degerlen-
dirmede model olan otorite diisiincelerinde, diinya gorislerinde ve
inanglarinin igerigini olusturan sembollere yonelik yorumlarinda go-

rilmektedir

Bu arastirma ile bir nevi inang gelisimi teorisi test edilmistir. Bu te-
orinin kapsamina, Mislimanlar da eklenmistir. Bu arastirma, sadece
asama tespiti yapmamistir. Ayn1 zamanda ikinci asamada fonksiyonel
olan sosyo-kiiltiirel unsurlara dikkat ¢ekerek, bu unsurlarin boyutlarini
tespit etmistir. Boylelikle Inan¢ Gelisimi Teorisi’nin kapsami genisletil-
mistir. Bu teori igsellestirip gilincellestirilmistir. Bu calismayla Tirki-
ye’deki iman ve inang¢ anlayisi, Fowler'in iman ve inanca dair gorusleri
baglaminda yeniden degerlendirilmistir. Bu c¢ercevede Tirkiye’de din
psikolojisi sahasinda yagsanan iman ve inang¢ arasindaki kavram sorunu-
nun ¢dziimiine, Inan¢ Gelisimi Teorisi baglaminda az da olsa katki sag-

lanmaya ¢alisilmagtir.

Bu arastirma, insani dini degerler agirlikli olarak inceleyen din psi-
kolojisi arastirmalarindan farklidir. Ciinkii konusunu dini degerlerle
sinirlandirmamigtir. Evren ve 6rneklem olarak sectigi grubu daha genis
bir zeminde incelemistir. Bu arastirmada, gériisme teknigi kullanilmis-
tir. Boylece goriisme teknigi yeniden giindeme gelmistir. Bilindigi gibi
ampirik calismalarda daha ¢ok anket teknigi kullanilmaktadir.

Bu arastirma, bireylerin “yasamlarina, iliskilerine, adayislarina,
degerlerine, dini degerlerine” odaklanmistir. Yurittligli goriismelerle,
bireylerin, duygu ve distincelerini dile getirmelerine firsat tanimigtir.
Boylece daha somut ve detayli veriler elde edilmistir. Arastirmayla, sos-
yallesme siirecinde énemli bir dénem yasayan ilkokul ¢agindaki ¢ocuk-
larin kendileri hakkinda farkindalik kazanmalarina katkida bulunul-

mustur.

Bu arastirmada, etnografik gozlemler yapilmistir. Boylece ilkokul

cagindaki ¢ocuklarin inang gelisiminde etkili olan sosyo-kiiltiirel unsur-
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larin gercek hayattaki etkinligini gdrmek miimkiin olmustur. Ilkokul
cagindaki c¢ocuklarin, bu unsurlarla iligkileri bizzat yerinde tespit edil-
mistir. Bu da, arastirma sonuglarinin giivenirliligini ve gecerliligini

artirmigtir.

flkokul dénemiyle ilgili yapilan bu arastirmanin verileri, egitim,
din egitimi, psikoloji ve din psikolojisi sahasinda kullanilabilir. Ayrica
arastirma verileri ilkokul dénemi ¢ocuklarinin inang gelisiminde olum-
lu unsurlarin devaminin saglanmasinda, olumsuz olan ya da olumsuz
olabileceklerin denetime tabi tutularak olumlulastirilmasinda ve bu

yonde gerekli tedbirlerin alinmasinda kullanilabilir.”’

Bununla birlikte daha genis ve ileri diizeyde degerlendirmeler yap-
mak ve arastirmanin giivenirlik ve gecerliligini tespit etmek ya da artir-
mak icin; a) Evren ve 6rneklemi genisletilen arastirmalar yapilabilir; b)
Etnografik gozlemlerin alani genigletilebilir. Bu baglamda farkli ortam-
larda bireylerin sosyal hayata katilim siireci izlenebilir; ¢) Birey tizerinde
etkili olan sosyo-kiiltiirel unsurlarin her birinin ayri ayri incelenecegi
arastirmalar yapilabilir.

Yine inan¢ Gelisimi Teorisinin farkl:i kiiltlirel zeminlerde, bunlarin
unsurlar: dikkate alinarak yeniden bicimlendirilmesi saglikli sonuglar
almak ve teoriyi i¢sellestirmek acisindan bir ihtiya¢tir. Goriisme tekni-
ginin kullanildigr bu teorinin maksadinin gerceklesmesi adina daha
kolay uygulanacak farkli teknikler gelistirilebilir. Yine genel olarak ha-

zirlanan sorular, hitap edilen gruplara gore yeniden dizayn edilmelidir.
Kaynaklar

Ali K6se, Iman, islam Ansiklopedisi, Istanbul: Tirkiye Diyanet Vakfi, 2000.

Antoine Vergote, Din Inan¢ ve Inangsizlik, cev. Veysel Uysal, Istanbul: M.U.
Hahiyat Fakdiltesi Vakfi Yayinlari, 1999.

Atalay Yériikoglu, Cocuk Ruh Saghgi, Istanbul: Ozgiir Yayin Dagitim, 1989.

Baksen Ozdemir, 13-20 Yaslari Arasinda Dini Gelisim ve Egitimi (James

W.Fowler’'in Inan¢ Gelisimi Teorisi Baglaminda Bir Arastirma), Yiiksek Li-

” Eyiip Simsek, “Cocukluk Dénemi Dini Gelisim Ozellikleri ve Din Egitimi”, Dinbilimleri

Akademik Aragtirma Dergisi, 4(1), 2004, s. 220; Ko6yli, “Cocukluk Dénemi Dini Inang
Gelisimi ve Din Egitimi”, s. 137-154.

flahiyat Arastirmalar1 Dergisi, 2, 2014



flkokul Cag1 Cocuklarinda Inan¢ Gelisimi

sans Tezi, Istanbul: Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2008.

Baris Erdal & Uzeyir Ok, “Miizik Tercihinde Inan¢ Bi¢imlerinin Rolii”, Journal of
Academic Social Science Studies, 5 (3), 2012, 59-74.

Bozkurt Kog, “Cocugun Dini Gelisiminde Rol Model Olarak Anne ve Baba”, Dini
Aragtirmalar, 11, 2008, 49-60.

Cemil Osmanoglu, Basamak Teorileri A¢isindan Dini Gelisim, Inan¢ Gelisimi ve
Egitimi, Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul: Marmara Universitesi Sosyal Bilim-

ler Enstitiisii, 2007.

Dimitris Pnevmatikos, “Ilkokul Cagindaki Cocuklarin Dini Kavramlarindaki
Kavramsal Degisimler: Tanrinin Yasadigi Ev Ornegi”, cev. Recep Kaymak-

can & Abdulkadir Cekin. Dini Arastirmalar; 8, (22), 2005, 313-334.

Eli Gottlieb, “Dini Diislincenin Gelisimi”, ¢cev. Cemil Osmanoglu &Mustafa Uly,

Din Bilimleri Akademik Arastirma Dergisi, 12(1), 2012, 269-289.

Erdogan Stylemez, 31-40 Yaglari Arasinda Inang¢ Gelisimi ve Egitimi (James W.
Fowler’a Gére Inan¢ Gelisimi), Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul: Marmara Uni-

versitesi Sosyal Bilimler Enstit{isii, 2009.

Esmanur Giimiis, 7-12 Yaslar1 Arasinda Inang Gelisimi (James W. Fowler’a Gére
Inan¢ Gelisimi), Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul: Marmara Universitesi Sosyal

Bilimler Enstittisii,2011.

Ethem Ruhi Figlali, “Hariciler”, Islam Ansiklopedisi, Istanbul: Tiirkiye Diyanet
Vakfi, 1997.

Eyiip Simsek, “Cocukluk Dénemi Dini Gelisim Ozellikleri ve Din Egitimi”, Din-

bilimleri Akademik Arastirma Dergisi, 4(1), 2004, 207-220.

Ferit Uslu, Felsefi Acidan Iman: Temellendirme. Ankara: Ankara Okulu Yayinla-

r1, 2004.
Habil Sentiirk, “Dini Gelisim Psikolojisi”, Diyanet IImi Dergi, 31(4), 1995, 63-80.

Hasan Kayiklik, “Psikolojik A¢idan inang, iman ve Siiphe”. A.U. flahiyat Fakiilte-
si Dergisi, 17(1), 2005, 133-155.

Hatice Eser, Dini Inan¢ Gelisimi ve Benlik Saygis: Iliskisi. Yiiksek Lisans Tezi,

Bursa: Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. 2005.
Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi. Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari, 1996.

Hiiseyin Peker, Din Psikolojisi, Istanbul: Camlica Yayinlar1, 2003.

flahiyat Arastirmalar1 Dergisi, 2, 2014




Hatice Acar

ibni manzur, Lisanul Arab. Beyrut: Darul Fikr,1955.

Jack, R. Fraenkel & Norman E. Wallen, How To Design and Evaluate Research
in Education. San Fransisco State Universitiy: Mcgraw-Hill Publishing

Company, 1990, 68-87.

James W. Fowler, “Iman Bilincinin Evreleri”, cev. Ali Ulvi Mehmedogluy,

M.U.Ilahiyat fakiiltesi Dergisi, 19, 1991. 85-104.

James W. Fowler, J. & Sam Keen, “Life Faith Structures Trust and Loyalty”, Life
Map: Conversations on The Journey of Faith, ed. J. Berryman, Texass:
World Book, 1978, 14-101.

James W. Fowler, J. W. & Robin W.Lovin, Trajectories in Faith: Five Life Studies.
Nashville: Abingdon, 1980.

James W. Fowler, J. W. (2004a). Faith Development At 30: Naming The
Challenges Of Faith in A New Milennium. Religious Education. 99, 405—
421.

James W. Fowler, J. W.,Heinzb Streib. & Barbara Keller, Faith Development
Research. Bilefeld: Center. C.B.S.C.R, 2004.

James W. Fowler, Stages of Faith: The Psychology of Human Development and
Quest for Meanining. San Francisco: Harper &Row, 1981.

Kelvin Stokes, Faith Development in The Adult Life Cycle. Minneapolis: The
Religion Education Association, 1983.

Mustafa Dogan Karacoskun, Psiko-Sosyal Aqidan Iman-Amel (Dini Davranis)
[liskisi, Yayinlanmis Doktora Tezi, Samsun: On Dokuz Mayis Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii,1998.

Mustafa Kéylii, “Cocukluk Dénemi Dini Inan¢ Gelisimi ve Din Egitimi”,
A.U'.Hahiyat Fakiiltesi Dergisi, 16(11), 2004, 137-154.

Paul Tillich, Imanin Dinamikleri, cev. Farullah Terkan & Salih Ozer, Ankara:

Ankara Okulu Yayinlari, 2000.

Rabson, Colin, Real World Research: A Resource for Social Scientist and Practi-
oner- Researcherss. Oxford: Blackwell, 1993.

Ralph W. Hood, Bernard Spilka, Bruce Hunsberger, ichard Gorsuch, “Dini Geli-
sim Kuramlar1”, Cev. Mustafa D. Karacoskun, Dinbilimleri Akademik Arags-

tirma Dergisi, 4(4), 2004, 205-221.

flahiyat Arastirmalari Dergisi, 2, 2014



flkokul Cag1 Cocuklarinda Inan¢ Gelisimi

Rick Grover, “Faith Development Theory: Handmaid To Biblical Discipleship”,
Leaven, 7(2), 1999, 90-95.

Robert J. Keely, “Faith Development and Faith Formation: More Than Just Agest
and Stages”. Life Long Faith, 2010, 20-27.

Rukiye Tirkiiz, Okul Oncesi Dénemde Dini Gelisim ve Egitimi (James W.
Fowler’in Inan¢ Gelisimi Teorisi Baglaminda Bir Arastirma, Yiiksek Lisans
Tezi, Istanbul: Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2009.

Uzeyir Ok, “Bir Aktivite Sistemi Olarak “Inan¢”: Inang¢ Gelisimi Teorisine Sosyo-
Kiltiirel Bir Yaklasim”,Dinbilimleri Akademik Arastirma Dergisi, 2005,
112-137.

Uzeyir Ok, “Faith Development and Perception of Diversity Among Muslims in
Turkey: Construction and Inital Test of a Measure for Religious Diversity in

Islam”, Din Bilimleri Akademik Arastirma Dergisi, 6(3), 2006, s. 224-227

Uzeyir Ok, Inan¢ Psikolojisi, Yagsami Anlamlandirma Biciminin Hayat Boyu

Gelisimi. Ankara: Ozkan Matbaacilik. 2007.

Ilahiyat Arastirmalar1 Dergisi, 2, 2014




