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OZET

Dil bilgisi 6gretimi, okul ¢agi ile baslayan sistemli ana dili egitiminin dnemli bir bilesenidir.
Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin etkin kullanimi igin égrencinin bilincaltindaki
dil yapilarini ortaya ¢ikararak kullanim alanlarini fark ettirme, dilin isleyis ézelliklerini kavratma,
etkili iletisimin gerceklesmesini saglama gibi birtakim yiikiimliiliiklere sahip olan dil bilgisi
dgretiminde istenilen diizeyde olunmadigi yapilan arastirmalarda ifade edilmektedir. Ogretmen
yeterligi, materyal eksikligi, kullanilan yéntem ve tekniklerin niteligi seklinde c¢esitlenen
problemlerin temelinde d&grencilere, neden dil bilgisine iliskin bilgileri edinmeleri gerektigi
konusunda yeterli bir aciklama yapimamasinin yer aldigi dile getirilmektedir. Bu baglamda
calismanin amact; dil bilgisi 6grenme alanina iliskin ortaokul égrencilerinin algilarini tespit etmek
olarak belirlenmistir. Ifade edilen amac¢ dogrultusunda nitel arastirma yéntemlerinden
fenomografik desenle modellenen calismada veri toplama aract olarak yapilandirilmis ¢izim
formu ile yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde icerik
analizinden yararlanilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda ortaokul égrencilerinin dil bilgisi
6grenme alanina iliskin farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu ancak sinif uygulamalarinin bu
6grenme alanina karst mesafeli durmalarina yol actigi séylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge Egitimi, Dil Bilgisi Ogretimi, Alg), Ogrenci Cizimleri.

REFLECTION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS’
PERCEPTIONS OF “GRAMMAR” ON WORDS AND
DRAWING

ABSTRACT

Grammar teaching is an important component of systematic mother tongue education starting
with school age. It is stated in the researches that grammar teaching, which has some obligations
such as enabling the student to notice the areas of language use by revealing the subconscious
linguistic structures for the effective use of listening, speaking, reading and writing skills, to
comprehend the properties related to the functioning of language and to ensure the realization of
effective communication, is not at the desired level. It is expressed that an adequate explanation
about why they need to acquire knowledge on grammar is not made to students, and in fact, this is
the underlying cause of problems ranging from teacher competency to the lack of materials and
the quality of the methods and techniques used. In this sense, the aim of the study is to determine
the secondary school students’ perception towards the domain of grammar learning. In
accordance with this aim, the study was designed in phenomenographic pattern as one of the
qualitative research methods. Structured drawing form and semi-structured interview form were
used as data collection tool. For the analysis of the research data, content analysis was used. As a
result of the findings obtained, it can be said that the secondary school students’ levels of
awareness about grammar learning are high, but classroom practices lead students to remain
distant from this learning domain.

Keywords: Turkish Language Education, Grammar Teaching, Perception, Student Drawings.
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Giris

Ana dili derslerinin okullarda sistemli bir sekilde yiirttildigi Tirkce dersi,
Ogrenciyi dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri bakimindan etkin hale getirmeyi
amaclamaktadir. Ogrenciye siralanan becerilerde yetkinlik kazandirmak icin verilen ana
dili egitiminin Tiirk¢enin gramer yapisina ve s6z varligina iliskin icerikle de beslemesi
gerekmektedir. Bu anlamda 6grencinin dil bilgisi konularina hdkimiyeti, onun anlama ve
anlatma becerilerindeki performansini belirleyen bir degiskene doniismektedir. Bu
nedenle Tiirkgce 6gretim programinda dil bilgisi ayri1 ele alinmamakta, dil becerilerini
destekleyen bir dgrenme alani olarak degerlendirilmektedir. Tiirkce dersinin islenis
siirecinde dogrudan dil bilgisi 6gretimi yapilmamakta, ders kitabinda yer alan metinler ve
bunlara bagh etkinlikler yoluyla Tiirkceye 6zgii dil yapilar1 68rencilere sezdirilmeye
calisiimaktadir.

Dil bilgisi, “Bir dilin ses, bi¢im ve ciimle yapisini inceleyip kurallarin tespit eden
bilim dali.” seklinde tanimlanmaktadir (Tiirkge S6zliik, 2005). Ergin (2008: 33) dil bilgisini
“Bir dili biitiin cepheleriyle inceleyen bilgi koludur.” seklinde tanimladiktan sonra ses
bilgisi, sekil bilgisi, mana bilgisi, climle bilgisi gibi alt kollardan bahsetmektedir. Korkmaz
(1992: 75) ise dil bilgisini “Bir dili ses, sekil ve climle yapilar ile dilin cesitli dgeleri
arasindaki anlam iligkileri acisindan inceleyerek bunlarla ilgili kurallar1 ve isleyis
ozelliklerini ortaya koyan bilim.” olarak aciklamakta ve boéliimlerini; ses bilgisi, sekil
bilgisi, ciimle bilgisi ve anlam bilgisi seklinde siralamaktadir.

Cocuklar, dil yapilarini sezgi yoluyla edinmekte ve okul oOncesi egitim cagina
geldiklerinde bu siire¢c neredeyse tamamlanmaktadir (Tompkins 1998: 512). Onan (2011:
95), cocuklarin dil yapilarim1 edinme ve kullanma durumlarini;; “Ogrenilenleri, beyin
kodlayarak bellekte saklamaktadir. Gramer kurallar1 da refleksif (tanimlanamayan)
bellekte yer almaktadir. Refleksif bellegin, alg1 ve motor becerilerin kazanilmasi ile gramer
kurallarinin saklanmasi gibi islevleri vardir. Gramer kurallari, dinleme, konusma, okuma
ve yazma siirecinde otomatik olarak devreye girmektedir. Kimi arastirmacilar, buradaki
gramer kurallarina ortik dil bilgisi adini vermektedir.” seklinde aciklamaktadir. Bu
anlamda dil bilgisi 6gretiminin amaci, ¢ocugun ana dili konusunda sezgi yoluyla
edindiklerine yonelik farkindalik kazanmalarini saglamaktir.

Dil bilgisi 6grenme alanina iliskin yapilacak 6gretim, sistemli bir egitimi faaliyetini
gerekli kilmaktadir. Tiirkce dersleri kapsaminda ele alinan dil bilgisi konularina iliskin
icerik Tiirkce 68retim programinda belirtilmektedir. Dil bilgisini; bir dilin dinleme/izleme,
konusma, okuma, yazma 6grenme alanlarini destekleyen kurallar biitiinii olarak niteleyen
program, dil bilgisi kurallarinin 6gretimindeki amaci; 6grencinin konusma, yazma, okuma
ve dinlemeyle ilgili dil etkinliklerinde bu kurallar1 uygulanmasi seklinde aciklamaktadir
(MEB, 2006). Program belirttigi amac¢ dogrultusunda dil bilgisini ayr1 bir 6grenme alan
olarak ele almamakta, 6grenciye kazandirilmak istenenleri okuma ve yazma becerilerine
iliskin kazanimlarla birlikte siralamaktadir. Ornegin 7. sinif okuma becerisinin séz varlig
baslhiginda su kazanimlar yer almaktadir (MEB 2019: 44):

T.7.3.9. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.

a) Fiil cekim ekleri (kip ve kisi ekleri) iizerinde durulur.
b) Fiillerde anlam kaymasi konusu tizerinde durulur.
T.7.3.10. Basit, tiiremig ve birlegik fiilleri ayirt eder.

T.7.3.11. Zarflarin metnin anlamina olan katkisini aciklar.
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T.7.3.12. Fiillerin anlam ézelliklerini fark eder.

Is (kilig), olus ve durum fiillerinin anlam ézellikleri iizerinde durulur.
T.7.3.13. Anlatim bozukluklarini tespit eder.

Anlam yéniinden anlatim bozukluklari iizerinde durulur.

Siralanan kazanimlar ve aciklamalarindan da anlasilacag1 lizere dil yapilarinin
okuma metninin i¢inde 6grenciler tarafindan fark edilmesi istenmektedir. Ciinkii dil bilgisi
ogretimi, dil denen sistemi kavratmakla yiikiimliidiir. Ogrenciye ana dilini kavratmak icin
O6nce biitlinii tanitmak, biitlinlin parcalarin1 gostermek, sonra da biitlin-parga iligkisi
temelinde pargalarin onceliklerine dikkat ederek birlestirilip yeniden biitiine ulasmak
gerekmektedir (Karahan 2009: 27). Boylece 6grencilere, icinde yasanilan dilin kurallar
kavratilmis olacaktir (Adali 1983: 35). Kurudayioglu (2012: 49), 6grencilere verilen dil
bilgisi 6gretimiyle onlarin ana dillerini dogru kullanma bilincine ulagsmasi ve dil
bilgisinden yararlanarak her zaman etkili bir iletisim gerceklestirebilmelerinin
saglanmaya c¢alisildigini savunmaktadir. Bu baglamda dil bilgisi 6gretiminin iletisim
kurma, anlama, etkilesme, kavram ve zihinsel becerileri gelistirmeye olanak saglamasi
gerekmektedir (Giines 2013: 177). Dil bilgisi 6gretiminden bu asamada beklenen ¢ocugun
farkinda olmadan kullandig1 birtakim kurallar1 sezmesi yoluyla ana dilini kullanmada
giiven kazanmasidir (Oz 2001: 259).

Dile iliskin saygi ve 6zgliven olusturmak, akademik basariy1 artirmak, yabanci dil
O0gretimini kolaylastirmak, dil ve kiiltiire ait farkliliklara yonelik duyarlilik saglamak,
analitik diisiinmeyi 6gretmek, dil bilincine sahip olmak dil bilgisi uygulamalarinin yapilma
gerekceleridir, denilebilir (Yapici 2004: 36). Sagir'a gore (2002: 7) okunanlari,
dinlenilenleri, izlenilenleri anlama 6ncelikle dil bilgisinin konularidir. Ciinki kelimelerin,
kelime gruplarinin, ciimlelerin, paragraflarin anlamlarini;; anlam ve gorev iliskilerini
bilmeden dil becerilerini etkili bir bicimde kullanmak miimkiin degildir. Bu anlamda dil
bilgisine ait bu birimlerle anlam arasindaki ilgi, 6grencilere kavratilarak, saglam ve tutarh
anlatimin ne oldugu sezdirilerek dilin dogru kullanimi konusunda hassasiyet
kazandirilmasi miimkiindiir.

Dil bilgisi 6gretiminin amaglari su sekilde ifade edilebilir:

e Ogrencilerin bilincalt1 dil yapilarini biling diizeyine ¢ikarma ve bunlar1 kullanim
alanina getirme,

e Dilin isleyis diizenini 68rencilere kavratma,

e Ogrencilerin bir iletisim arac olarak dili dogru ve etkili bir bicimde kullanmalarini
saglama (Demirel 1999: 75).

Belirtilen maddeler gostermektedir ki dil bilgisi 6gretimi, 6grencilerin ana dillerini
dogru kullanma bilincine ulasmasini bu sayede etkili iletisim kurabilmelerini saglamalidir
(Sezer vd. 1991: 230). Bunun icin orgiin egitim boyunca devam eden ana dili 68retimi
stirecinde 6grencilere, dilin sahip oldugu ses, sekil, anlam ve sozdizimsel 6zellikleri, gerek
kendi icinde gerekse yapilar arasindaki isleyis kurallar1 g¢ercevesinde 6gretilmektedir
(Onan 2012: 32). Ancak bu sekilde 6grencilerin 6grendikleri, fark ettikleri dil yapilariny,
anlama ve anlatma becerilerine tagimalari miimkiin gériinmektedir.

Dil bilgisi bir metni okuma, anlama ve iiretmenin en énemli anahtaridir. Bu nedenle
ogrencilere dil bilgisini iyi 68reterek dil becerilerinin gelistirilmesi ve dille ilgili sorunlarin
¢Ozlilmesi amaglanmaktadir (Giines 2013: 172). Ancak ilkokuldan yliksekdgretime her
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kademede dil bilgisi 6gretimine yonelik alanyazindaki bitmeyen tartismalar, uygulamada
belirtilen amaca ulasilamadigini gostermektedir. Kerimoglu (2010) bu tartismalarin
nedeninin, konuyla ilgili istenen basarinin elde edilememesine baglamaktadir. Ogrenciler
kiigiik yaslarda dil bilgisi kurallarini gérmeye baslamakta ancak bu konuda uygulama
noktasinda problem yasamaktadir (Kusdogan, 2019). Ciinkii dil bilgisi soyut, ezbere dayal
bilgi y1gim1 seklinde diistintilmekte, hayatilik ilkesini gz ardi1 ederek kurallar verilmekte,
ogrenciden beklenen kazanimlar glinliik hayata aktarilamamaktadir (Kaygusuz, 2016).
Konuyla ilgili arastirmalar basarili 6grencilerin dahi dil bilgisini yeterince
6grenemediklerini ortaya koymaktadir. Ayrica bu aragtirmalar; dil bilgisi 6gretiminin dilin
mantigini kesfetmeye degil, kurallar1 ezberlemeye yonelik oldugu ve 6grenci psikolojisini
dikkate almadigini ifade etmektedir (Glines 2013: 172). Giiven (2013), bu durumun
ogrencilerde dil bilgisine karsi olumsuz tutuma neden oldugunu belirtmektedir.

Giines (2011: 124), “Dil kurallarin1 6grenen dili iyi kullanir.” diisiincesinin, okullarda
verilen yogun egitime ragmen istenen diizeyde bir 6grenme ciktis1 alinamamasi nedeniyle
gecerligini yitirdigini ifade etmektedir. Bu duruma yol agan nedenleri tek bir gerekceyle
aciklamaya calismak bilimsel bir yaklasim olamaz. Elbette dil bilgisi 6gretimi siirecinde
ezbere dayali bir 6gretim yonteminin tercih edilmesi, dil becerilerinden ayristirilmasi,
materyal eksikligi, sinav odakli 68retim yapilmasi gibi birbiri ile ilintili birgok sorundan
bahsetmek miimkiindiir. Konuyla ilgili yapilan arastirmalarda da belirtilen durumlarin
vurgulandigr goriilmektedir (Sagir, 2002; Iscan vd., 2005; Erdem, 2007; Durukan, 2008;
Giiven, 2013; Bayram, 2015; Kusdogan, 2019). Aydin (1999: 23), dil bilgisi 6gretimindeki
basarisizlifin nedenlerini sorgulamaya “Dil bilgisinin 6gretimi nigin gereklidir?” sorusuyla
baslanmasi gerektigini savunmaktadir. Bu anlamda 6grencilerinin dil bilgisi 6grenme
alanina yonelik bakis agilarinin bilinmesine ihtiya¢c duyuldugu diistiniilmektedir.

Amacg

Bu calismanin amaci; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelisimini
destekleyen bir 6grenme alani olarak nitelenen dil bilgisine iliskin ortaokul 6grencilerinin
algilarin1 tespit etmek olarak belirlenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda “Ortaokul
Ogrencilerinin dil bilgisi 6grenme alanina iliskin algilar1 nedir?” sorusu, calismanin ana
problemini teskil etmektedir. Ortaokul Ogrencilerinin dil bilgisine iliskin algilarinin
belirlenmesine yonelik gergeklestirilen bu calismayla 6grencilerin iginde bulunduklar dil
edinme siirecine iliskin farkindaliklarinin ortaya konmasi ve daha sonrasinda da bunun
artirilmasina yonelik farkli 6grenme yasantilarinin olusturulmasi yoéniinde egitimcilere ve
arastirmacilara katki saglanabilecegi diisliniilmektedir.

Yontem

Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve verilerin
analizine iliskin bilgiler bulunmaktadir.

Arastirmanin Deseni

Ortaokul dgrencilerinin dil bilgisi 6grenme alanina iliskin algilarin1 belirlemeyi
amaclayan bu calisma fenomografik (olgubilim) modele uygun olarak yapilandirilmistir.
Fenomenografi, bireyin c¢evresindeki olgular hakkindaki tecriibelerini, algilarindaki
farkliliklar: tespit etmeyi amaglar. Bireysel farkliliklar, kiiltiir vb. kisinin algi, anlama ve
deneyimlerini digerlerinden farkli kilan degiskenlerdir. Bu nedenle olgular1 tanimlama ve
yorumlama sekli bireyden bireye farklilik goésterir. Fenomenografi, bir olguyu daha iyi
tanimaya ve anlamaya yardimci olacak sonuglar saglayacak ornekler, aciklamalar ve
deneyimleri gozler d6niine sermektedir (Yildirim vd. 2008: 75).
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Calisma Grubu

Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinifa devam eden toplam 83 6grenci arastirmanin ¢alisma
grubunu olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 47’si kiz, 36’s1 erkektir.
Katilimcilarin 15°i 5. sinifa, 21’i 6. sinifa, 24’4 7. sinifa ve 23’0 8. sinifa devam etmektedir.
Temel amaci, genelleme yapmaktan ziyade, cesitlilik gosteren durumlar arasinda
benzerliklerin olup olmadigini bulmaya ¢alismak (Yildirim vd. 2008: 114) olan maksimum
cesitlilik 6rneklemi, arastirmada sinif degiskeni esas alinarak saglanmaya calisiimis ve
orneklem seciminde goniilliiliik ilkesi g6z 6niinde bulundurulmustur.

Veri Toplama Araci

Arastirma kapsamindaki verilerin toplanmasinda yapilandirilmis ¢izim formu ile
yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.

Iletisim siirecinde bireyler kendilerini ifade etmede s6zel ve yazili dilin imkanlarinin
(Ong, 1982) yamn sira ¢izimlerden de yararlanmaktadir. Zians’a (1997) gore cizim, bireyin
zek4, endise, tutum vb. hakkinda bilgi veren iletisimin baska bir seklidir. Cizimle anlatim
kelime se¢imi, secilen kelimelerin bagdasik ve tutarl bir sekilde yan yana siralanmasi gibi
ozelliklere sahip olan yazili veya sozlii bir metinden daha kolay bir yol olarak
belirtilmektedir (Haney Russel vd. 2004). Bu dilin kullaniminda ¢ocuk ¢evreye iliskin
edindigi algilari cesur bicimde ¢izimlerine yansitir (Ersoy vd. 2009: 59). Ciinkii ¢ocuk,
etkinligin = sonunda  “dogru-yanhs”,  “iyi-kotii”,  “basarili-basarisiz”  seklinde
degerlendirilmeyeceginden emindir (Melanlioglu, 2011). Cizimler, 68rencinin belirli bir
konu hakkinda deneyimlerini dnyargisiz olarak ifade etmesine yardim ettigi icin egitim
arastirmalarinda tercih edilen bir veri toplama teknigidir (Chula, 1998; Giilek, 1999;
Kearney vd. 2004). Bu baglamda arastirmaya katilan 6grencilerden dil bilgisi 6grenme
alanmiyla ilgili disiincelerini yansitan bir resim cizmeleri ve c¢izdikleri resmi, altina
yazacaklar1 ifadelerle agiklamalari istenmistir. Resim ¢izmeleri icin 6grencilere bir ders
saati siire taninmigtir.

Cizimlerden elde edilen verilerin gerekgelerinin sorgulanmasina zemin hazirlamak
icin Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goériisme formu aracihifiyla gortismeler
gerceklestirilmistir. Goriisme; sundugu etkilesim, esneklik ve sondalar yoluyla
derinlemesine irdeleme Ozellikleriyle fenomonolojik arastirmalarda baslica veri toplama
araclarindan biri olarak nitelenmektedir (Yildirnm vd. 2008: 74). Goériisme formunda
bulunan sorular o6ncelikle arastirmacilar tarafindan hazirlanmis ve bes alan uzmani
tarafindan degerlendirilmistir. Uzmanlarin olumlu ortak goriis belirttikleri toplam {i¢ (3)
soru goriisme formuna alinirken igerik olarak benzer hususlara odaklanan ti¢ soru
goriisme formundan c¢ikarilmistir. icerik ve arastirma amacina uygunlugu acisindan
degerlendirilen goriisme formu igin bir de 6n uygulama yapilmis; goériisme sorulari
calisma grubunda yer almayan her sinif diizeyinden ikiser 6grenciye uygulanmistir. Elde
edilen veriler dogrultusunda alan uzmanlari ile goériisme formu tekrar gézden gecirilmis
ve forma son sekli verilmistir. Goriisme formunda bulunan sorular sunlardir:

1. Sizce Tiirkce dersinde neden dil bilgisi konularini 6greniyorsunuz? Aciklayabilir
misiniz?

2. Dil bilgisi konularini 6grenmek sizce 6nemli midir? Gériislerinizi paylasabilir
misiniz?

3. Dil bilgisi konulari sizce nasil anlatilmali, gériislerinizi séyler misiniz?
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Arastirmacilar, 06grencilerle goriismelerini teneffiislerde gerceklestirmistir.
Gortusmeler 10 ila 15 dakika araliginda tamamlanmistir

Verilerin Analizi

Fenomenolojik arastirmalarda veri analizi, yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya
cikarmaya yoneliktir. Bu amacla yapilan icerik analizinde verilerin kavramsallastirilmasi
ve olguyu tamimlayabilecek temalarin ortaya cikarilmasi s6z konusudur (Yildirim vd.
2008: 75). Arastirma kapsaminda ¢izim ve goriisme seklinde iki veri toplama aracindan
yararlanildig1 i¢in verilerin ¢6zlimlenmesinde icerik analizinin nasil yapildig1 iki veri
toplama arac icin ayr1 aciklanmistir. Ogrenci resimleri analiz edilirken c¢izimlere
fenomenolojik bir gozle bakmak, her 6grencinin resme farkli bir yolla yaklastigini ve
cizimle anlatimlarinda sevdigi veya sevmedigi kompozisyonlar, bicimler, renklerle
kendine 6zgii bir resim yapma stiline sahip oldugunu kabul etmektir (Malchiodi, 2005).
Katilmcilarinin ¢izimleri ortak ozellikleri acisindan incelenmis ve benzer cizimler bir
araya getirilerek kategoriler olusturulmustur. Belli kategoriler altinda bir araya gelen
resimler birbirleriyle iliskilendirilerek analiz edilmistir. Bu asamada oOncelikle yapilan
cizimler incelenmis, yapilan cizimlerden ve 68rencilerin ¢izimler iizerinde yaptiklar1 yazil
aciklamalardan yararlanilarak cizimler ortak 6zelliklerine gore kategorilere ayrilmistir.
Son olarak bu kategorileri temsil ettigi diisiiniilen cizimlerin belirtilme sikliklarina
bakilmistir. Elde edilen cizimlerin analizi sonucunda belirtilme sikliklarina goére 18
kategoriyi temsil eden cizimlerden 6rnekler secilerek bulgular boliimiinde sunulmustur.
Gortusme verilerinin analizinde ise 6ncelikle goriisme kayitlar1 arastirmacilar tarafindan
ayr1 ayr1 iki kez listelenmistir. Listelenen kayitlar karsilastirilmis ve ulasilan kayitlar
yeniden dilizenlenmistir. Glivenilir kayitlar elde edildikten sonra elde edilen veriler
gruplandirilip son metindeki temalar analiz edilmistir. Gruplamalardan sonra temalar
arasinda kiyaslamalar yapilmistir. Arastirmacilar tarafindan ulasilan temalar boylece son
halini almistir. Ana anlamlar etiketlenmis, kavramlar gruplanip kategorize edilmis ve
temalara isimler verilmistir. Temalarin belirlenmesinden sonra tablolar olusturulmus ve
kategorilere 6rnek olabilecek ciimlelerle tablolar zenginlestirilmistir.

Arastirma kapsaminda yer alan verilere nasil ulasildiginin agiklanmasi ve bunlarin
detayl rapor edilmesi nitel arastirmanin gecerligini ortaya koyan 6énemli 6lciitlerden biri
olarak degerlendirilmektedir. Katilimci goriislerinin dogrudan aktarilmasi da gecerligi
artiran unsurlardan biridir (Yildirim vd. 2008). Arastirmanin gegerliginin saglanmasi icin
veri analizi slireci ayrintili olarak agiklanmis, verilerin analizi ve yorumlanmasinda
katilimcilarin kendi ¢izimleri ve goriisleri dogrudan bulgular kismina tasinmistir. Ayrica
arastirma siiresince katilimcilara ¢izim ve goriisme asamasinda yonlendirici herhangi bir
ornek verilmemis, telkinde bulunulmamis ve katilimcilarin sadece kendi diistincelerini
yansitmalarina dikkat edilmistir. Arastirmanin i¢ giivenirligi icin ise cizimlere ve
goriismelere yonelik temalarin olusturulmasi asamasinda alan uzmanlarinin goriislerine
basvurulmustur. Cizimler uzman goriisii icin ortaokulda ¢alisan bir gorsel sanatlar
Ogretmeni ve Tiirkce egitimi alaninda uzman 2 6gretim elemani tarafindan incelenmis; bu
sayede cizimlere ait temalar konusunda goriis birligi saglanmistir. Goriisme verilerine
iliskin temalarin olusturulmasi ve kontroliinde de iki alan uzmanindan goriis alinmis
boylece gilivenirlik saglanmaya calisilmistir. Calismaya katilan 6grencilere, siniflarina ve
cinsiyetlerine bakilmaksizin birden seksen lice kadar numara verilmis; yaptiklari ¢izimler
ve goriiler dogrudan ¢alismaya tasinmistir. Cizimler ve tablolarda bulunan temalarin ve
ornek konusma ciimlelerinin yaninda bulunan numaralar katilimcilara ait numaralardir
(K1: Gorisleri alinan birinci 6grenci gibi.).
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Bulgular

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin dil bilgisi 6grenme alanina iliskin algilarina
yonelik bulgular yaptiklar: ¢izimler ve gorisleri dogrultusunda incelenmis ve bulgular iki
ana baslik altinda sunulmustur.

Cizimlere iliskin Bulgular

Hicbir yonlendirmede bulunmaksizin ortaokul 6grencilerine cizdirilen resimler,
ortak ozelliklerine gore gruplandirilmis ve bu o6zellikler kategori bashgi olarak
belirlenmistir. Cizimlerden hareketle olusturulan kategoriler ve bunlara ait sayisal bilgiler
tablolastirilmistir.

Kategori ad1 Besl:ll;::glne Kategori ad1 Beslllll;ﬁglne

Agac 6 Kus 2
Araba 3 Labirent 1
Atatirk 2 Merdiven 2
Cami 2 Mezar 6

Dil 5 Musluk 4
Diinya 4 Sinif 13

Ev 3 Sozlik 6
insan 2 Tiirkce ders kitabi 7
Konu 11 Yol 4

Tablo 1: Ogrencilerin Dil Bilgisi Ogrenme Alanina iliskin Yaptiklar1 Cizimlerin Temalara
Gore Dagilimi

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin dil bilgisi 6grenme alanina iliskin ¢izimlerinin
18 kategoride toplandig1 anlasilmaktadir. Bu kategoriler alfabetik siraya gore agac, araba,
Atatiirk, cami, dil, diinya, ev, insan, konu, kus, labirent, merdiven, mezar, musluk, sinif,
sozliik, Tiirkce ders kitab1 ve yol seklinde siralanmaktadir. Tespit edilen kategoriler
dikkate alindiginda katilimcilarin c¢izimlerinin ¢ogunlukla sinif (13), konu (11), Tiirkce
ders kitab1 (7), sozliik (6) gibi sinif ortamim ile iliskilendirilebilecek kategorilerde
yogunlastig1 goriilmektedir. Bu bulgu 1s181nda calisma kiimesindeki 6grencilerin dil bilgisi
O6grenme alanina iliskin algilarinin giinliik hayattan kopuk sadece okulla sinirli oldugu gibi
bir yoruma ulasilabilir.

Dil bilgisine 6grenme alanina iliskin algilarin sistematik bir bicimde siralandig 18
kategori icerisinde olumsuz tutum yansitan 2 kategori bulunmaktadir. Bunlar; labirent (1)
ve mezardir (6). Diger kategorilerdeki cizimler, katilimcilarin konuya yonelik olumlu
tutumlarini  yansitmaktadir. Arastirma kapsaminda olumsuz tutumlarin nedeni
sorgulanmistir, katilimcilardan gelen déniitler soyledir:

Benim aslinda bu resmi ¢izmem dOgretmenle alakasi yok ama ¢ok sikict bir ortam
yaratmak istedim. Biktim artik béyle ders olmasin. Olmiis gibiyim. (K4)

Zaten Tiirkgeyi konusuyorum bu ders ¢ok sikicl. Kural, kural, kural ne yapcam bu
kadar kurall. Beni mezara koyun daha iyi. (K73)

Tiirkce, Tiirkce o kadar ¢ok konu var ki basarili olmak istiyorsam hepsini bilmem
gerekir annem oyle diyor. Bilemezsem sinavlarda bagarisiz olurum ve kotii liseye giderim.
Konular ¢ok karisik kendimi labirentte kaybolmusg hissediyorum. (K38)
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Tablo 1'de ifade edilen kategorilere yonelik ¢izimler ise su sekilde érneklenebilir.

Cizim 1 (K37) Cizim 2 (K73)
Cizim 3 (K28) Cizim 4 (K51)
Gizim 5 (K6) Gizim 6 (K22)
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Cizim 7 (K39) Cizim 8 (K61)

Cizim 1 incelendiginde dil bilgisi konularindan olusan bir labirentin basinda
resmedilen 6grenci, ancak labirentte belirtilen konular1 6grenerek labirentin g¢ikisina
ulasabilecektir. Cizim 2’de ise dil bilgisi bir 6l gibi tasvir edilmekte, 68renci de mezara
toprak atmaktadir. Her iki gorselde katilimcilarin dil bilgisi 6grenme alanina iliskin
olumsuz tutum icerisinde olduklar1 sdylenebilir. Katihmcilardan bir kismi, dil bilgisini,
sinif ortamiyla iliskilendirmis; sinif, konu, Tiirkce ders kitabi, sozliik gibi ogeleri,
cizimlerine yansitmislardir.

Cizim 3’te bir smif ortami resmedilmesi, dil bilgisi konularinin sadece sinifta
Ogrenilebilecegi algisinin bir sonucu olarak goriilmektedir. Cizim 4’te dil bilgisi, Tiirkce s6z
varligi ile iliskilendirilmekte ve Tiirkce sozliikk c¢izimin ana unsuru olarak
vurgulanmaktadir. Cizim 5 ve Cizim 6’da dil bilgisi c¢esitli dil bilgisi konularinin
cizimlerinin yapildig1 gézlenmektedir.

Calisma kiimesinde yer alan 4 6grenci, dil bilgisine yonelik algilarini “yol” kategorisi
altinda ifade etmislerdir. Cagrisim diinyalarinda dil bilgisi kurallarin, trafik kurallariyla
ortlstiirmiis; nasil trafik kurallarina uyulmadiginda istenmeyen sonuclar ortaya ¢ikarsa
dil bilgisi kurallarina uyulmadiginda da iletisim de benzer durumlarin yasanacagini dile
getirmislerdir. Cizim 7 ve Cizim 8, yol kategorisini 6rneklemektedir.

Katilimcilarin dil bilgisi 6grenme alanina iliskin algilarinda ana dili bilincini yansitan
gorsellere rastlandigi ifade edilebilir.

Cizim 9 (K7) Cizim 10 (K14)
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Cizim 11(K19) Cizim 12 (K29)

Cizim 13 (K66) Cizim 14 (K83)

Siralanan ¢izimlerde dil bilgisinin bir diinya olarak algilanmasi, dil yapilarindaki
eksikliklerin engelli bir insanla 6zdeslestirilmesi, etkilesim i¢in Tiirkge kusunun bilinmesi
gereken konulari insanlara gostermesi, dil bilgisinin Atatiirk’i ¢agristirmasi ve kokli bir
aga¢ seklinde tasviri Ogrencilerin dil bilgisi 6grenme alanimi “ana dili bilinci” ile
iliskilendirmeleri seklinde yorumlanmistir.

Goriismelere iliskin Bulgular

Goriisme formunda bulunan sorulara katilimcilarin verdikleri cevaplar
dogrultusunda ulasilan bulgular olusturulan tablolarla ifade edilmistir.

Sizce Tiirkge dersinde neden dil bilgisi konularini égreniyorsunuz? Aciklayabilir
misiniz?

Ana dili bilinci Dil bilgisi konular1 bir evin temeline benzer. Dil bilgisi de Tiirk¢enin
temelidir. Tiirk¢eyi dogru kullanmak ve konusmak i¢in dil bilgisinin
(K4,K7,K12, Ogrenilmesi gerekir. Tiirkceyi yabanci dillerden arindirmak igin dil

K18, K19, K20, bilgisi 6greniyoruz. (K7)

K23,K31,K32, | Cinki Tiirkceyi en iyi sekilde 6grenmek bizim gérevimiz. Dilimize en
K35, K43, K47, iyi sekilde 6grenerek dilimize sahip ¢ikmaliyiz. (K20)
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K51, K52, K60, Ana dilimizi daha iyi anlamak ve korumak ve sahip ¢ikmak icin
K64, K66, K69, Ogreniyoruz. (K31)
K77,K79, K82) Kiltiirime ve yasadigim iilkeye uyum saglamak i¢in 6greniyorum.
(K35)
Dilimi iyi 6grenip kendi vatanimi iyi tanimak, iyi bir vatandas olmak ve
kendi milletime hayirh biri olmak i¢in. (K52)
Bence dil bilgisi bizim ana dilimiz olan Tiirkceyi iyi 6§renmemizi
sagliyor. Yani Tiirkce konusurken veya yazarken dil bilgisine ve
kurallarina dikkat etmeliyiz. Ciinkii kendi dilimizi konusurken
6zenerek konusmaliyiz. Artik biz dil bilgisi kurallarina dikkat
etmiyoruz. Yazisirken, konusurken kelimelerin Ingilizcesini veya
harflerin seslerini atarak séyliiyoruz. Bu da Tiirkgemizi ve dil bilgisini
geride birakiyor. Kisacasi dil bilgisi bizim benligimiz icin ¢ok
onemlidir. (K64)
Ciinkii bizim ana dilimiz Tiirkcedir. Bizim kendi dilimizin konularini
0grenmezsek devlete ve iilkeye katkimiz olmaz. (K79)
Konusmamiz diizgiin olur kelime varligimiz daha da ¢ok artar. Bilgili
o ve caliskan olmamiz sayilabilir. Konusmamiz diizgiin olmaz ve
Iletisim . e e o
(K1, K5, K9 arkadaslarimizin icinde kiiciik diisebiliriz. (K5)
Y T Diistincelerimizi, sevgimizi, korkumuzu, anilarimizi gibi seyleri daha
K14, K17, K21, .
kolay ve anlasilir konusmak icin. (K27)
K24, K25, K27, e : . : L ,
Dilimizi Turkgeyi daha iyi telaffuz edebilmek icin, daha giizel net ve
K29, K30, K33, : . : - ;
K37 K39 K41 acik bir sekilde konusabilmek icin yazi yazarken daha giizel noktalama
K4 5' K 48, K5 0’ isaretlerine dikkat ederek ve okurken insanlarin yazdigimizi anlamasi
’ ! ’ icin dil bilgisi kurallarin1 6ziimseyerek yazmalyiz. Yani dil bilgisi
K53, K57, K62, e
hayati kolaylastiran bir bilim. (K48)
K65,K67,K73, | P T S A
Insanlarla diizgiin ve saygili iletisim kurmak ve ileride resmi yazilarin
K76, K78, K80, . .
K81, K83) daha iyi olmasi i¢in. (K53)
’ Akici bir sekilde konusabilmek i¢in bu kurallara mecburuz. (K76)
Tirkcenin giizelligi ile iletisimimizi gliclendirmek icin. (K83)
Bilmedigim icin 6greniyorum. (K6)
Bilgi eksikligi Insan kelimelerde buldugu baz sifreleri dil bilgisiyle aciga
(K3, K6, K11, ¢ikartabiliyor. (K22)
K16, K22, K26, Dil bilgimiz gelissin diye. Daha ¢ok seyler 6grenelim diye. (K26)
K34, K38, K49, Dilimizi 6grenmek ve uygulamak icin. (K49)
K58, K72) Dilimizi daha dogru anlasilabilir kullanmak, hata yapmamak icin
Ogreniyoruz. (K72)
Sinav kaygisi
(K2, K8, K10, Ciinkii ileride sinavlara girerken isimize yarayacak ve belki ileride
K13, K15, K28, Tirkge 6gretmeni olacagiz. (K13)
K40, K42, K46, Daha basarili olmak icin, daha tistiin yerlere gelmek icin. (K46)
K54, K55, K56, Ciinkl bu kurallar1 6grenmek zorundayim, baska secenegim yok.
K61, K70, K71, (K61)
K74, K75)
Gunliik hayat Hayatimizda bazi seyleri kolaylastirmak icin 6greniyorum.(K59)
(K36, K44, Ben dil bilgisini 6greniyorum cilinkii hayat1 6greniyorum. (K63)
K59, K63, K68) Hayatin her yerinde oldugu icin. (K68)

Tablo 2: Dil Bilgisi Konularin1 Ogrenme Gerekgeleri
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Tablo 2 g6z 6niinde bulunduruldugunda katilimcilarin dil bilgisi konularini 6grenme
gerekcelerinin ana dili bilinci, iletisim, bilgi eksikligi, sinav kaygisi ve giinliik hayat
seklinde bes temada gruplandirildigi anlasilmaktadir. Calisma kiimesindeki 6grencilerin
29’u dil bilgisi konularini 6grenme gerekgelerini, iletisimde kullanma durumlariyla
iliskilendirmistir. 21 6grencinin goriisii ana dili bilincine duyulan hassasiyeti
yansitmaktadir. Bu durum, 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin genel amagclarinda
yer alan “Tilrkeeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalarinin saglanmasi1” ifadesiyle ortismektedir (MEB, 2019: 8). Dolayisiyla
ortaokulda 6grenciye kazandirilmak istenen ana dili bilincinin arastirma bulgularina
yansimasl bu anlamda olumlu bir durum olarak degerlendirilmektedir. 17 katilimai,
sinavlarda basarili olabilmek i¢in dil bilgisi konularin1 6grendigini dile getirmistir. Tiirkce
dersinin liselere gecis sinavlarindaki agirhigi, bu tiir sinavlarda dil bilgisi konularini
kapsayan soru sayisinin fazlaligl ve sadece okuma becerisine yonelik icerikte sorularin
bulunmasi, diger becerilerin dikkate alinmamasi gibi etmenler, 6grencilerin sinav kaygisi
temasinda yogunlasmasinin nedeni olarak diisiiniilmektedir. Katilimcilardan 11’i bu
O6grenme alanina iliskin bilgi eksiklikleri oldugu i¢in dil bilgisi konularin1 6grendiklerini
soylemislerdir. Belirtilen tema, arastirma kapsaminda dikkat ¢ekici bir bulgu olarak ele
alinmaktadir. 11 6grencinin kendi dil bilgisi 6grenme siireglerine iliskin bir farkindalik
gelistirdikleri ifade edilebilir. Calisma kiimesindeki 5 68renci, giinliik hayat temasi altinda
dil bilgisi konularin1 6grenme sebeplerini dile getirmistir. Aslinda giinliik hayat, iletisim ile
birlikte diistiniilebilir ancak katilimcilarin giinliikk hayata dair ifadelerini iletisim ile
iliskilendirmemeleri, igerigin ayri bir tema olarak degerlendirilmesine yol agmistir.

Katilimcilarin dil bilgisi konularini 6grenme gerekgeleri yaninda dil bilgisi 6grenme
alaninin 6nemli bulma diizeyleri de arastirma kapsaminda sorgulanmistir. Ulasilan
bulgular Tablo 3’te belirtilmistir.

Dil bilgisi konularini 6grenmek sizce 6nemli midir? Gériislerinizi paylasabilir
misiniz?

Kastedilen ifade Edilen

Dil bilgisi iletisimin temeli oldugu icin 6nemlidir. (K12)
Kendimizi daha rahat ve anlasilir ifade edebilmek icin.
(K22)

Bence 6nemlidir ¢iinkii giinliik hayatimizda ve yasamimiz
boyunca dil bilgisi kurallarina uyarak ciimle kurariz eger biz

Iletisim dil bilgisi kurallarina uymadan konusursak toplum icinde
anlasmazlik cikar, hi¢ kimse birbirinin dedigini anlamaz bu
(K7,K12,K13, ylzden dil bilgisi 68renmek ve uygulamak ¢ok 6nemlidir.

Onemli | K17,K22,K27, (K27)
K30, K32, K38, | Hayatimizin her alaninda kullanacagimiz i¢in énemli. (K38)
K43, K50, K51, Cevreme uyum saglamak icin 6nemli. (K50)
K57, K59, K62) Onemli ¢iinkii yabanci arkadaslarimiz olursa Tiirkce
O6grenmek isterlerse onlara en iyi sekilde dilimizi 6gretmek
icin. (K57)

Onemlidir c¢iinkii Tiirkgeyi dogru kullanmak ve diizgiin
konusmak hayatimizin bazi zamanlarinda zorluk
yasamamizl engeller. (K62)

Sinav Onemli ¢iinkii ileriki yasantimizda ¢ok éniimiize ¢ikacak.
(K1, K3, K4, Sinavlarda karsima gl(li(a?z:)agl icin 6nemli. (K11)
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K5, K11, K16,
K21, K25, K29,
K33, K36, K40,
K42, K45, K49,
K54, K63)

Evet onemlidir. Clinkii hayatimizda 6nemli engeller
¢ikabilir. Mesela bir ise girdigimiz zaman bize bunu sorarlar.
(K25)

Sinavlarda bu konular ¢ok yogun olarak ¢iktig1 i¢in ileride
meslek sahibi oluruz. (K36)

Evet 6nemli. Insan sinava girdiginde dil bilgisinden sorular
ciktiginda cevaplamak icin 6nemli. (K42)

Evet. Ciinki biz sinava girdigimizde bizden kompozisyon
yazmamiz istendiginde belki yazim yanlisi yapabiliriz. O
yuzden dil bilgisi 6nemli. (K54)

Dil becerileri

(K26, K28,
K31, K34, K46,
K47, K56, K60,
K71,K72, K79,

K83)

Tabiki 6nemli yazmayi, okumay1 6greniyoruz. (K28)
Evet bence 6nemli. Clinkii bana gére insanlarla nasil
konusup konusmayacagimiza ve kelimelere dikkat ediyoruz.
(K31)

Okudugumuzu anlamak icin dil bilgisi kurallari ¢cok isimize
yarar. Bilmezsek okudugumuzu hi¢ anlamayiz. (K56)
Yazarken noktalama isaretlerini kullanmazsak kelimeleri
dogru yazmazsam kimse beni anlamaz bosuna yazarim.
Bunun i¢in 6nemli. (K71)

Bence 6nemlidir. Bir 6rnek vereyim mesela son konumuz
yanlis telaffuzun zararini 6gretmek icin ¢cok 6nemlidir.
(K83)

Dil bilinci

(K6, K9, K10,
K14, K20, K23,
K35, K37, K41,
K52, K53, K55,
K61, K65, K68,
K70, K73, K76,

K77, K81)

Konustugum dilin kurallar1 oldugu i¢in. (K10)

Bence dnemli ¢linkii dil, millf kiiltiiriimiiziin bir unsurudur
ve diger milli kiiltiir unsurlarin devamhilig i¢in gereklidir.
Eger biz dilimizi en iyi sekilde 6grenmezsek toplum i¢indeki
birlik ve dirlik ortadan kalkar. (K23)

Ana dilimizi kurallari ile kullanmazsak o dilin bir 6nemi
kalmaz. Yanlis kelimeler, ciimleler kullanmis oluruz.
Anlatmak istedigimiz bir seyi yanlis veya tam anlatamayiz.
Bu ytizden iliskilerimizde etkiler. (K37)

Evet 6nemli. Dilimizin gerektirdigi kurallari bilmemiz
gerekir. Dilimizi korumak i¢in dil bilgisi 6nemlidir. (K61)
Evet. Ciinki bizim ana dilimiz cook 6nemli ve giizel ve kibar
bir dil. Bu dili 6grenmek hem 6nemli hem kolay. (K73)
Evet ciinkii bizim dilimiz ve biz kendi dilimizi iyi bilmezsek
baska dilleri iyi bilmenin ne 6nemi kalir? (K81)

Onemsiz

(K2, K8, K15,
K19, K24, K39,
K48, K58, K64,
K66, K67, K69,
K74, K75, K78,

K80, K82)

Bence asir1 6nemli degil, konusuyoruz bir sekilde. (K8)
Bu kadar sikic1 ders yapmaya gerek yok bence ¢ok 6nemsiz.
(K39)

Bunlar1 6grenmeden de yasiyoduk gerek yok bence. (K74)
Soru ¢dzmezsek 6grenmemize de gerek kalmaz. Sirf soru
icin bu kadar bilgi gereksiz, onemli degil. (K78)

Tablo 3: Dil Bilgisini Onemli Gérme Diizeyleri

Tablo 3’e bakildiginda calisma kiimesinde yer alan katilimcilarin biiyiik cogunlugu
(63) dil bilgisi 6grenme alaninin énemli oldugunu diistinmektedir. Dil bilgisi 6grenme
alaninin 6nemli oldugunu belirten 63 katilimcinin gorisleri de kendi icerisinde iletisim,
sinav, dil becerileri ve dil bilinci olmak tlizere dort temada toplanmistir. Siralananlar
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icerisinde dil bilinci 6grencilerin 6nem agciklarken en ¢ok yogunlastign temadir (19). Ikinci
sirada sinav temasi bulunmaktadir (17). Mesleki anlamda basarili olmanin anahtari olarak
ogrenciler, dil bilgisi konularini bilmenin gerekliligini ifade etmis ve hayatta basarili olmak
icin dil bilgisi iceriginin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. iletisim temasi etrafinda birlesen
15 6g8renci vardir. Bu temadaki ifadelere bakildiginda Tiirk¢enin estetigine dikkat ederek
dil bilincine sahip bir sekilde ana dilini diizglin ve anlasilir konusma tizerinde duruldugu
goriilmektedir. Dil becerileri temasi, 6grencilerin (12) dil bilgisinin 6énemini okuma, yazma
ozellikle konusma ile iligkilendirmeleriyle sekillenmistir. Bu 6nemli bir bulgu olarak
degerlendirilmistir. 2005’ten itibaren ylriirliige giren Tiirkce 6gretim programlarinda
vurgulanan “Dil bilgisi, becerileri destekleyen bir 0grenme alamidir. Tiirkcenin
ogretiminde dil bilgisi, becerilerin gelisimini destekleyen bir aractir, amag¢ degil.” ilkesini
desteklemesi bakimindan 6nemlidir.

Calisma kiimesindeki 17 6grenci ise dil bilgisi 6grenme alaninin 6nemli olmadigini
diisiinmektedir. Onemli bulmama gerekgelerinin temel nedeni ise Tiirkce kendilerini ifade
edebilmeleri olarak dile getirmislerdir. Calisma kiimesinde bulunan 2 katilimcinin gorist,
Tablo 3’te herhangi bir temaya yerlestirilmemistir. K1 kodlu katilimci, dersin niteligi ile dil
bilgisi 6grenme alaninin 6énemini aciklarken K44 énem derecesini ifade etmektedir.

Evet, onemlidir ¢iinkii bu bir ana derstir.(K1)

Evet dnemli ama ¢okta ince ayrintisina inilmemeli ¢iinkii o zaman bir stirii bilgi ayri
ayri anlatilinca bazen bilgiler karisabiliyor ve o zaman da is daha karmagik bir hal aliyor
unun yerine hayatimizda kullanacagimiz bizim isimize yarayan bilgileri 6grenmeliyiz.(K44)

Katilmcilarin ¢izimlerinde sinif, mezar gibi kategorilerin bulunmasi nedeniyle
yapilan goriismelerde dil bilgisi konularinin nasil sunulmasi gerektigi ile ilgili de
6grencilerden goriis alinmistir. Ulasilan bulgular Tablo 4’te gosterilmistir.

Dil bilgisi konulari sizce nasil anlatilmali, gériislerinizi séyler misiniz?

Kastedilen ifade Edilen
Oyun Dil bilgisi konularinin oyunlastirilarak 6gretilmesini istiyorum. (K12)
(K8,K10,K12, S N j Lo
Dil bilgisi konularini eglenceli, oyuna dontistiirerek anlatilmali. (K29)
K29, K38, K41, o o . "
Eglenceli bir sekilde. Mesela oyun oynayarak, bulmaca ¢ézerek vb.
K45, K53, K57, L o S
etkinlikler olarak 6gretilmesini isterim. (K41)
K63, K65,K70, Eglenceli oyunlar olursa cok iyi olur. (K70)
K71, K74, K76) & y FOR 1yl OTUT-
Gorseller Gorsellerle anlatilmasini isterdim. Ama boyle de anliyorum sorun
(K5, K11, K24, degil. (K5)
K37, K40, K48, Resimli olsun isterdim. (K37)
K54, K58, K60) Gorsel etkinliklerle anlatilmasini istiyorum. (K54)
Komik karikatiirlerle. (K58)
Metin odakl Siirlerden ve metinlerden 6rneklerle anlatabilir mi. Hatta bu sayede
6gretim kendi siir ve metinlerimizi bu 6rneklere gore sekillendirebiliriz. (K6)
(K6, K15, K30, Konular sarki seklinde olabilir, aklimiza takilir ve kolay ezberleriz
K36, K42, K44, sadece tahtaya yazilip anlatilmasindan benim aklimda kalmiyor o
K50, K55, K66, ylizden sarki olursa hem eglenceli hem de kolay olur. (K50)
K72,K79, K82) Metinden bakip zor konular1 kolaylastirarak anlatilmasini istiyorum.
(K66)
Ogretmen- Biraz canlilik olsun diye de konusma yani sinifla diyalog kurarak.
ogrenci (K14)
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etkilesimi Anlatimin hareketli, komik ve sinifin katilimin oldugu ders isterim.
(K7,K14,K16, (K25)
K25, K28, K31, Espiriler yapilarak anlatilirsa ¢cocuklar eglenirler ve dil bilgisini
K35, K43, K46, severler. (K28)
K47,K51, K56, Mesela boylesi konulari hocalar ¢ok ciddiye aliyor. Bence bu tiir
K59, K64, K75, konular esprilerle veya aktivitelerle daha eglenceli bir sekilde
K78, K80, K81) anlatilabilir. Tiirk¢enin konular1 kolay ve basittir ama ayni zamanda
cok da sikici. Yani 6grencilerle boyle aktiviteler yaptirilmazsa 6grenci
derste baska bir yere gider ve hayal diinyasinda yasar. (K31)
Ogrencilerin derse katilmasi saglanmali. (K47)
Monoton olmaktan ziyade daha eglenceli materyallerle islenmesi daha
iyi olur. Hocalarin, 6grencileri anlayabildigi, baz1 6grenciler kizdirdig:
zaman toplu hakaretten ziyade 6zel olarak kalbini kirmayacak sekilde
olmali. (K75)
Konular bence biraz hizl gegiyor. Bu yiizden biraz daha zaman
ayrilmali. Her bir konu daha eglenceli yapilabilir. Hizli ve sikici
anlatildigi icin kendimi bazen baskida hissediyorum. (K81)
. Teknolojik aletlerle anlatilmasini isterim ve daha eglenceli olucagini
Teknolojik
materyaller S umuyorum. [K9) .
Oniimiize tablet koysunlar, o sdylesin biz yazalim. (K13)
(K3, K9, K13, .
K19, K49, K61, Akill tah:cada sunlfl‘ar‘la. zatep hocamiz gerekeni yapiyor. (KA‘L9)
K73) Bena.e l?u yontem deglsltujll.mell‘, herkes telefonla tabletle ders islese
daha iyi olur ve cok seviniriz. Bir de derste yazi yazdirilmasin. (K61)
Yarisma Eglenceli yarismalarla daha iyi 6grenecegimi diisiiniiyorum. (K27)
(K18,K27,K32, | Bir yildiz tablosu kurulup dil bilgisinde ¢ok yi1ldiz alan ii¢ kisiye hediye
K33) verilebilir. (K33)
Daha eglenceli, canli olarak mesela tiyatroyla yani daha akilda kalici,
Sinif dis1 o
dgrenme ortam sikici degil sadece anlatarakuvei yazFilrarak olmaz, o zaman anliyoz
(K52, K69) sonra koti ge}lvyor. (KSZ) .
Acik havada ve uygulamali 6grenmek isterdim. (K69)
Isledigimiz bir konunun érnekler icinde anlatilmasini isterim. (K20)
Ornek verme Uygulama yapmaya ihtiyacimiz var. (K34)
(K4, K20, K22, Bilmeceler ve eglenceli sorularla anlatilmasini isterim. (K67)
K34, K62, K67, Bana bazen konular1 6grenmek cok sikici geliyor. O yiizden konular
K77, K83) daha ¢ok 6rnekli olursa benim icime Tiirkce dersi hayat verir.
Cehennem yerine cennet olur. (K77)
Giinliik hayatla Konular1 anlatirken glinliik hayattan 6rnek verilmesi.(K1)
iliskilendirme | Mesela bir anda konularin anlatilmasi yerine konularin giinliik hayatla
(K1, K23, K39) desteklenerek yavas yavas anlatilmasini isterim. (K23)

Tablo 4: Dil Bilgisi Konularinin Sunulma Tercihi

Tablo 4 incelendiginde katilimcilardan alinan goériislerin dokuz tema altinda

toplandigi goriilmektedir. Bunlar; oyun, gorseller, metin odakl 6gretim, 6gretmen-6grenci
etkilesimi, teknolojik materyaller, yarisma, sinif dis1 6grenme, 6rnek verme ve giinliik
hayatla iliskilendirme olarak siralanmaktadir. 18 katihmci, 06gretmen-6grenci
etkilesiminin saglanarak dil bilgisi konularinin sunulmasini istemektedir. Oyunlarla
konularin 6gretilmesini isteyen 15 6grenci vardir. 12 katilimar dil bilgisine iliskin yapilari
metin icinde gérmek ve metin ilizerinden ders islemek istemektedir. Gorsellerle
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desteklenmis bir icerik bekleyen 6grenciler (9) ile 6rneklerler zenginlesen bir ders igerigi
uman katilimci sayisi (8) birbirine oldukca yakindir. Teknolojik materyallerin ders
sunumunda kullanilmasini isteyen 7 6grenci varken 4 katilimci ders siirecinin bir rekabet
ortamina donilismesini ve yarismalar diizenlenmesini istemistir. 3 6grenci konularin
gilinliik hayatla iliskilendirilmesi konusunda goriis bildirirken 2 katihmc 6grenme
slirecinin sinif disina tasinmasini ifade etmistir.

Tablo 4’te bir temaya dahil edilmeyen 5 katilimci ise 6gretmenlerinin dil bilgisi
konularini isleme yonteminden memnun olduklarini beyan etmislerdir.

Bizim hocamiz tahtada uygulamali bir sekilde anlatip bize de yaptiriyor. Bence bu
uygulama iyi oluyor.(K2)

Bayle kalsin.(K17)

Dil bilgisi yani Tiirkce ¢ok genis bir dil ve bizim égretmenimiz gayet iyi anlatiyor.
(K21)

Kendi Tiirkce 6gretmenimin anlattigi gibi anlatilmasini isterim.(K26)
Su andaki gibi anlatilsin ama son dakkaya kadar yazi yazmayalim.(K68)

Belirtilen alinti cimlelerden de anlasilacag iizere dil bilgisi 6grenme alanina iliskin
bilgilerin sunumunda mevcut uygulamalardan memnun olmayip yeni yollar éneren 78
katilimer bulunurken 6gretmeninin anlatim seklinin icerigi kavramaya yeterli oldugunu
soyleyen 5 68renci bulunmaktadir.

Sonug ve Tartisma

Dil becerilerinin gelisimini destekleyen bir 6grenme alani olarak nitelenen dil
bilgisine iliskin ortaokul 6grencilerinin algilarini tespit etmeyi amaclayan bu arastirmada
ulasilan sonuglar su sekilde ifade edilebilir:

1. Dil bilgisi 6grenme alanina yonelik ortaokul 06grencilerinin c¢izimlerine
yansiyanlar; agac, araba, Atatiirk, cami, dil, diinya, ev, insan, konu, kus, labirent, merdiven,
mezar, musluk, sinif, sozlik, Tiirkce ders kitab1 ve yol seklinde 18 kategoride
toplanmaktadir. Katilimcilarin c¢izimlerinin sinif ortamimi ile iliskilendirilebilecek
kategorilerde yogunlastig1 gortiilmektedir (sinif, konu, Tiirkce ders kitabi, sozliik gibi). Bu
durum ortaokul 6grencilerin dil bilgisi 6grenme alanina iliskin algilarinin giinliik hayattan
kopuk sadece okulla sinirli oldugu seklinde yorumlanmistir ki gériismelerden elde edilen
bulgular da ulasilan sonucu desteklemektedir.

2. Dil bilgisi 6grenme alanina iliskin algilarin sistematik bir bicimde siralandig 18
kategori icerisinde olumsuz tutum yansitan labirent ve mezar olmak lizere 2 kategori
bulunmaktadir. Ancak 6grencilerin ¢izimlerinde sinif i¢i ile sinirlandirilan kategorilere ait
gorsellerin de goriisme bulgularina gére olumsuz tutum belirttigi ifade edilebilir.

3. Katilmcilarin dil bilgisi konularin1 6grenme gerekceleri; ana dili bilinci, iletisim,
bilgi eksikligi, sinav kaygisi ve giinliik hayat olmak iizere bes tema altinda toplanmaktadir.
Calisma kiimesindeki O6grencilerin 29'u dil bilgisi konularin1 6grenme gerekgelerini,
iletisimde kullanma durumlariyla iliskilendirmistir. 21 6grencinin goriisii ana dili bilincine
duyulan hassasiyeti yansitmaktadir. 17 katilimci, sinavlarda basarili olabilmek icin dil
bilgisi konularin1 68rendigini dile getirmistir. Katilmcilardan 11’i bu 6grenme alanina
iliskin bilgi eksiklikleri oldugu icin dil bilgisi konularin1 6grendiklerini sdéylemislerdir.
Calisma kiimesindeki 5 0grenci ise giinliik hayat temasi altinda dil bilgisi konularini
O6grenme nedenlerini dile getirmistir.
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4. Dil bilgisini 6nemli bulma durumlar: sorgulanan ortaokul 6grencilerinin 63’1, dil
bilgisini dnemli bir 6grenme alani olarak nitelerken 17’si 6nemli gérmedigi yoniinde gorts
bildirmistir. Onemli bir alan oldugunu diisiinen katihmcilarin gerekgeleri ise iletisim,
sinav, dil becerileri ve dil bilinci olmak tizere dort temada gruplandirilmistir.

5. Ortaokul o6grencilerinin dil bilgisi konularinin anlatiminda nasil bir yol
benimsenmesini istedikleri de arastirma kapsaminda sorgulanmistir. 5 katilimc1 dersteki
uygulamalarin yeterli oldugunu sdylemis, 78 6grencinin siraladiklar1 éneriler ise oyun,
gorseller, metin odakli 68retim, 68retmen-6grenci etkilesimi, teknolojik materyaller,
yarisma, sinif dis1 6grenme, 6rnek verme ve glnliik hayatla iliskilendirme seklinde 9
temada toplanmistir.

6. Ogrenciler, diiz anlatim yoénteminden ve ders siirecini siirekli yazarak
gecirmekten sikildiklarini, dil bilgisi konularin1 6gretmen-6grenci ve akran etkilesimine
dayali islemek istediklerini ifade etmislerdir.

Ulasilan sonuglardan hareketle ortaokul dgrencilerinin dil bilgisi 6grenme alanina
iliskin farkindalik diizeylerinin yliksek oldugu ancak sinif uygulamalarinin bu 6grenme
alanina kars1 mesafeli durmalarina yol actig1 sdylenebilir.

Dil bilgisi kurallarinin islevsel bir sekilde 6gretimi, Kavcar ve arkadaslarina (1998)
gore ancak 6gretmenin bu kurallara hakimiyetiyle miimkindtr. Kalici1 bir 6grenmenin
saglanmasi icin 68renciye dil bilgisi konularinin sevdirilmesi gerekmektedir. Bunun icin
dil bilgisi konular1 ile 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 arasinda iliski kurulmalidir. Tirkce
Ogretmenleri, dil bilgisini 6gretme sebeplerini bilmeli ve 6grenciye ana dilinin kurallarin
O0grenmesinin ne gibi faydalar saglayacagimi agiklamalidir (Erdem vd. 2011: 1033).
Ogretmenlerin ¢ogu, dilin bildirisim islevine éncelik taninmas ve dil bilgisi égretiminin
dort temel dil becerisini destekleyici nitelikte gerceklestirilmesi gerektigini dile
getirmektedir (Kusdogan, 2019). Ancak uygulama asamasina bu goriisii yansitamadiklari
gozlenmektedir (Adin, 1999; Celikpazu, 2015; Coskun, 2019).

Tlrkge o6gretmenleri, 6grencilerin ¢ogunlugunun dil bilgisi becerilerinin yeterli
olmadigint ve Ogrencilerin Tiirkce dersinde dil bilgisi etkinliklerini orta diizeyde
sevdiklerini ifade etmektedir (Arici 2005: 59). Ogrencilerin yazarak veya konusarak
kendilerini istenen diizeyde ifade edemediginden sikayet edilmektedir, ayni durum
dinleme ve okuma becerileri icin de gecerlidir. Bunun nedeni dil denen sisteme ait kurallar
biitiintinlin islevsel degil liselere gecis sinav dolayisiyla ezberletilerek 6gretilmesidir.
Giinimiizde 6zellikle ortaokul 8. sinmifta Tiirk¢e dersleri tamamen dil bilgisi dersi olarak
islenmektedir (Demir vd. 2007). Ogretmenlerin sinav odakli ders isledikleri icin plana
uymadiklari, ders kitabini takip etmedikleri ve ¢oktan secmeli soru ¢6ziimii yaptiklari
bilinmektedir (Coskun, 2019). Celikpazu (2015) da 6gretmenlerin % 47’sinin dil bilgisine
miistakil bir ders saati ayirdigini séylemektedir. Bu olumsuz durum, égrencilerin dil bilgisi
kurallarini, dil becerileri ile iliskilendirmelerini engellemekte, 6gretimde biitiinliik
ilkesinin karsilanamamasina yol agmaktadir. Goger (2015: 241), dil bilgisi 6gretiminin
ogrencilerde farkli bir ders algisi olusturmamak icin kesinlikle miistakil bir ders gibi
yuriitilmemesi gerektigini dile getirmektedir.

Dil bilgisinin sadece kurallar ve kelime 6rnekleriyle aktarilmasi, kurallarin kisa bir
zamanda unutulmasiyla sonug¢lanmaktadir. Verilen kural ve bilgilerin edebi eser ve yazil
metinlerden secilen orneklerle sunulmasi, dil bilgisini kurallar yi1gin1 olmaktan
kurtarmaktadir (Korkmaz, 2003). Dil bilgisi kurallarinin ve 6rneklerinin okuma/dinleme
metinleri ile baglanti kurularak 6gretilmesi, hedef dil yapisinin somutlasmasini sagladigi
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icin kalic1 6grenmenin gerceklesmesini desteklemektedir (Goger vd. 2014). Ertekinoglu'na
(2003: 38) gore dil bilgisi 6gretim siirecinde 6grenci bilgiyi hazir olarak bulmadan bilgiye,
kurala kendi ¢abalariyla ulasmalidir. Tanimlama ve kurallar, 6rnekler {izerinden 68renciye
gerektigi kadar gozlem ve uygulama imkani sunulduktan sonra onlar tarafindan bulunmali
ve belirtilmelidir (Baymur 1944: 128). Bunun icin uygulama sayisi ve cesitliligin
artirlmas1 gerekmektedir. Yangin (2002: 35), dil bilgisi o6gretiminde ornekler ve
tekrarlarin verildigi etkinliklerin olduk¢a 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Uygulama
sirasinda yapilacak her etkinligin, 06grencilerin gelisim 06zelliklerine uygun bir sekilde
somutlastirilarak sunulmasi gerekmektedir (iscan, 2007).

Aydin (1999), 6gretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugunun dil bilgisini kendilerine
ogretildigi bicimde veya kitaplarda gosterildigi gibi 6grettiklerini ve cagdas kuramlardan
habersiz olduklarini ifade etmektedir. Tiirkce Ogretmenleri, dil bilgisi 6gretiminin
amaclarini 6ziimsemeli ve derslerinde Tiirkce 6gretim programinin omurgasini olusturan
yapilandiric dil 6gretim yaklasimini temel alarak hareket etmelidir (Dolunay 2010: 283).
Ogretmenler, kalia1 ve etkili 6grenme saglamasi, 6grencilerin ilgi ve isteklerine cevap
vermesi ve dil bilinci olusturmasi bakimindan yapilandirmacit yaklasimi faydal
bulduklarini belirtmektedir ancak zaman, fiziksel yetersizlikler, sinif mevcutlarinin
fazlaligy, ders kitaplarinin yetersizligi, miifredatin yogunlugu gibi etmenlerin uygulamayi
zorlastirdigini diisinmektedirler (Durukan, 2008; Salman, 2018). Tiirkce 68retmenlerinin
geleneksel dil bilgisi 0gretim yontemlerinin “68renciyi ezbere ittigi, kalict 6grenim
saglamadig”; geleneksel dil bilgisi 0gretim yontemleriyle gerceklestirilen 6gretimin
“ylizeysel, 6gretim programina ve bilissel 6grenme basamaklarina uyumsuz” oldugu
konusunda hem fikir olmakla birlikte “sinav odakli egitim anlayisi, zaman yetersizligi, sinif
mevcutlarinin fazlaligl” gibi nedenlerden dolay1 dil bilgisi 6gretim siirecinde geleneksel
Ogretim yontemlerini tercih ettikleri bilinmektedir (Biyik, 2016).

Gliney (2011) aktif 6grenme yonteminin dil bilgisi hedeflerine ulasmada etkin bir
yontem oldugunu, 6grencinin aktif rol aldig1 6gretim siireglerinin daha kalici oldugu
soylemektedir. Bolat (2004) geleneksel yonteme oranla aktif 6grenme yonteminin basariyi
artirdigini vurgulamaktadir. Akbaba (2007) 6gretim siirecinde gorsel araglarin, Akkaya
(2011) karikatiir kullaniminin dil bilgisi basarisi tizerindeki etkisini vurgularken Stigiimlii
(2009) senaryoya dayalim 6gretimin basariyr olumlu yonde etkiledigini belirtmektedir.
Oztiirk ve Omeroglu (2015) yéntem ve tekniklerin farklilasmasinin ders ortaminda
O0gretmen-6grenci etkilesimini canli tutacagimi ve eglenceli bir 06gretim ortami
saglayacagini ifade etmektedir. Bayram (2015) farkli yontem denemelerinin dil bilgisi
konularinin 6gretiminde akademik basariy1 artirdigi gibi 6grenci motivasyonunu da
giiclendirdigini vurgulamaktadir. Polatcan (2013), kavram haritalariyla dil bilgisi
O0gretiminin geleneksel 68retime gore daha iyi sonuglar ortaya koydugunu saptamistir.
Ayrica dil bilgisi 6gretim siirecinde 6grencilerin bilgileri kesfederek 6grenmesini saglayan
bulus yoluyla oOgretim stratejisinin diger geleneksel yontemlere nazaran o6grenci
basarisinda ve Ogrenilenlerin kaliciliginda daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir
(Yakisan 2017). Antekin (2019) de Jigsaw IV tekniginin geleneksel yontemle
kiyaslandiginda daha basarili sonuclar verdigini tespit etmistir. Bu anlamda 6grencinin dil
bilgisi 6gretim siirecine aktif olarak katildigi uygulamalarin etkili sonuclar verdigi
soylenebilir.

Her dil etkinligi 6nce bireysel sonra toplumsal 6zellikler arz etmektedir. Bunun igin
insanin diinyadaki yerini ve degerini belirleyen (Aksan, 1998) dilin kurallarina yonelik
farkindalik gelistirmek 6nemli goriilmektedir. Yapilan bu c¢alisma ile de 6grencilerin dil
bilgisi 6grenme alaninin 6neminin farkinda olmakla birlikte icerigin sunulma biciminden
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kaynakli problemler yasadig ve kalic1 6grenmenin gerceklesmedigi sonucuna ulasilmistir.
Arastirma bulgularindan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

e Ogrenciye, hangi kademde olursa olsun, dil bilgisi 6grenme alanina iliskin bilgileri
neden edinmesi gerektigi islevsel bir sekilde aciklanmalidir.

¢ Dil bilgisi 6gretimi; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileriyle bir biitiin
hélinde ele alinmali ve kurallarin 6gretiminde beceri odakl bir yaklasim benimsenmelidir.

e Nitelik olarak soyut olan dil bilgisi konularinin 6gretiminde metin temelli bir
Ogretimin esas alinmasi, 6grencilerin hedef dil yapilarinm1 baglam igerisinde gormelerini
saglayacagli icin 6grenilenlerin uygulamaya aktarilmasini kolaylastiracaktir.

o Dil bilgisi kurallarinin 6grenciye dogrudan sunulmasi yerine 6grencinin verilmek
istenen kurala dair ¢ikarimlarda bulunmasi saglanmalidir. Bunun i¢in sezdirme ydntemi
(olay1 gozleme, hipotez olusturma, hipotezi dogrulama, kural olusturma,
uygulama)kullanilmalidir.

e Ogrencilere, 6grendikleri konular pekistirmeleri icin 6rnek uygulamalarin sayisi
miimkiin oldugu kadar artirilmali; 6rnekler, cocuga gorelik ilkesi gozetilerek secilmelidir.

e Yapilan uygulamalarda o6grencilerin onceki bilgileri ile yeni o0grendiklerini
sentezlemeleri icin gerekli zemin olusturulmahdir.

e Ogretmenler, 6grencilerin ders siirecine etkin bir bicimde katilacagi, is birligine
dayali yontemleri kullanmaktan kacinmamaly; yeni uygulamalara agik olmalidirlar.

e Egitim sisteminin sinav merkezli olmasi, dil bilgisi konularinin da sinav odakl
degerlendirilmesine neden olmaktadir. Bu baglamda sinavda dil bilgisi icerigi, ¢oktan
secmeli sorularin yani sira dil becerileriyle iliskilendirilerek tasarlanmalidir.
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