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Ozet:

Covid-19 nedeniyle tim dinyada ve lilkemizde egitimin kesintiye ugramamasi adina ilkdgretim, ortadgretim ve yiksekogretim
olmak lizere bitln egitim kademelerinde uzaktan egitime hizli bir gegis yapilmistir. Bu ani gegisle birlikte bircok 6gretmen birtakim
zorluklarla karsilagmis ve bu durum 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlarini belirlemistir. Bu arastirmada pandemi
surecinde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlarini belirlemek amaglanmistir. Calismada sinif 6gretmenlerinin
pandemi siirecinde uzaktan egitime yonelik tutumlarinin cinsiyet, ¢alisilan kurum, kidem yili, egitim durumu ve uzaktan egitim
konusunda yeterli olup olmama degiskenleri agisindan farklilasma durumu arastirilacagindan dolayi, tarama modeli kullaniimistir.
Tirkiye'de gorev yapan 457 sinif 6gretmeni ile gergeklestirilen arastirmanin verileri Agir (2007) tarafindan gelistirilen “Uzaktan
Egitim Tutum Olgegi” araciligiyla toplanmistir. Arastirmanin verilerinin ¢éziimlenmesinde faktér analizinden yararlanilmistir.
Arastirma sonucunda, sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlarinin orta diizeyde oldugu gorilmustir. Arastirmaya
katilan sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu kendini uzaktan egitim konusunda yeterli gérmektedir. Pandemi siirecinde sinif
O0gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin kidem yili degiskenine gore incelendiginde anlamli bir farkliligin oldugu
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Sinif Ogretmeni, Tutum

Abstract:

In order not to interrupt education all over the world and in our country due to Covid-19, a rapid transition has been made to
distance education in all education levels, including primary, secondary and higher education. With this sudden transition, many
teachers faced some difficulties and this situation determined their attitudes towards distance education. In this study, it was
aimed to determine the attitudes of primary school teachers towards distance education during the pandemic process. In the
study, the survey model was used because the differentiation of primary school teachers' attitudes towards distance education
during the pandemic process in terms of variables such as gender, institution, years of seniority, education level, whether or not
they are sufficient in distance education. The data of the research conducted with 457 classroom teachers working in Turkey were
collected through the "Distance Education Attitude Scale" developed by Agir (2007). Factor analysis was used to analyze the data
of the study. As a result of the research, it was seen that the attitudes of primary school teachers towards distance education were
average. The majority of the primary teachers participating in the research consider themselves sufficient in distance education.
When the attitudes of primary school teachers towards distance education during the pandemic process were examined according
to the variable of seniority, it was determined that there was a significant difference.
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1. Giris

Tim diinyayi saran Covid-19’un hayatimiza girmesiyle birlikte sosyal mesafe ve izolasyon nedeniyle glinlik
yasamdaki bircok faaliyete ara vermek zorunda kalindi. YUz ylize egitime ara verilmesiyle anaokulundan
yiksekdgretime kadar egitim kesintiye ugramistir (Sahin ipek vd., 2020). Temel bir insan hakki olan egitimin,
pandemi sebebiyle kesintiye ugramamasi adina pek c¢ok egitim kurumunda uzaktan egitim uygulamasina
gecilmistir. Dinya genelinde oldugu gibi Tirkiye’de de bilim kurulunun tavsiyesi ve yetkin organlarin aldig
kararlar dogrultusunda ilk ve orta diizey kademelerde, 6gretimde uzaktan egitime gecilmis, ylksekogretim
kademesinde ise ilk etapta egitim-0gretime 3 hafta ara verilmis ardindan 2019-2020 bahar ddneminin
tamaminda uzaktan egitim ile strdirilecegine karar verilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2020). Covid-19 tedbirleri
nedeniyle egitime ara verilen donemde, 6grencilerin 6grenme siireglerinin kesintiye ugramamasi adina uzaktan
egitime hizh bir gecis yapiimistir. 2020-2021 egitim 6gretim donemi ise ilk ve orta diizey 6gretim kademelerinde
kismi bir sekilde, yliksekdgretim kurumlarinda ise tamamen uzaktan egitimle devam etmistir.

ilk uzaktan egitim uygulamasinin 1840 yilinda, ingiltere’de, Isaac Pitman tarafindan baglatildigi kabul
edilmektedir. Turkiye’de ise uzaktan egitim fikri 1927-1950 yillari arasinda ara sira glindeme gelse de ilk
uygulama, 1956 yilinda Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi Banka ve Ticaret Hukuk Arastirma Enstitiisi’nde
banka calisanlari mektupla 6grenim gérmislerdir (Kaya, 2002). 1961 yilinda MEB tarafindan Mektupla Ogretim
Merkezi kurularak 6gretime baslamis, bu ¢alismalar 1966 yilinda Mektupla Ogretim Merkezinin Genel Muduirliik
diizeyine getirilmesiyle okula devam edemeyen cocuklar ile okulu disaridan bitirmek isteyen yetiskinler igin
onemli bir firsat olmustur (Oral, 2010; Sahin ve Perkmen, 2011). Zaman igerisinde teknolojik gelismelerle beraber
uzaktan egitim sireci radyo, video, televizyon ve internet Uzerinden yaritilmustir. Nipper (1989) bu sireci
uzaktan egitimin Ug nesli olarak tanimlamaktadir. llk nesil, 6grenci 6gretmen iletisimiigin tek arag olan geleneksel
yazisma modelidir. ikinci nesil uzaktan egitim ise ses/ video kasetleri, bilgisayarlar ve televizyonlar araciligyla
yapilan egitimdir. Birini ve ikinci nesil uzaktan egitimin en 6nemli ortak noktasi ise 6grenci/6grenci ve
dgretmen/égrenci etkilesiminin ¢ok az ya da hi¢ olmamasidir. Uglincii nesil uzaktan egitimde ise, interaktif egitim
olarak da bilinen bilgisayar yoluyla interaktif medyanin kullanildigl, iletisim ve 6grenmenin sosyal bir slireg olarak
kabul edildigi kusaktir (Jones, 1996). Gelisen teknoloji sayesinde dijital 6grenme araglari ile uzaktan egitim; yer
ve zamandan bagimsiz, 6grenenin 6grenme hizina ve 6grenme stiline gore ilerleyebilmesi agisindan pandemi
bitse bile yakin gelecekte egitimin asil zemini haline donusecegi 6ngoriilmektedir (Telli Yamamoto ve Altun,
2020).

Bozkurt (2017), Turkiye’de uzaktan egitimle ilgili 6nemli olaylar dikkate alindiginda tlkemizde dort
dénemin yasandigini belirtmistir. ilk dénem (1923-1955), uzaktan egitimle ilgili kavramsal tartismalarin ve
onerilerin oldugu dénem, ikinci dénem (1956-1975) ise uzaktan egitimle ilgili adimlarin atildigi ve mektupla
yazisarak gergeklesen egitim dénemidir. Uglincii dénemde (1976-1995) uzaktan egitim, radyo ve televizyon gibi
gorsel-isitsel araclar araciligiyla yurttilmastir. 1996 yilindan itibaren teknolojinin ilerlemesi ve internetin
yayginlasmasiyla beraber uzaktan egitim, egitimde ana akimin bir pargasi olmaya baslamistir. Uzaktan egitimin
o0grenmede cift yonll iletisimi mimkiin kilmasi agisindan egitim sektériinde bulunan bir¢cok 6zel ve kamu
kurulusu tarafindan kullanimi giinden giine artmistir (Bozkurt, 2017).

Simonson vd., (2015) uzaktan egitimle ilgili dért 6nemli bilesen oldugunu vurgulamislardir. Bunlardan
ilki uzaktan egitimin bir kurum tarafindan yuratilen formel egitim olmasidir. Bu bakimdan uzaktan egitim kendi
kendine dgrenme modelinden ayrilmaktadir. ikinci bilesen, 6gretmen ve 6grencinin mekan veya zaman ya da
hem mekan hem de zaman olarak birbirlerinden ayri olmalaridir. Keegan’da (2002) uzaktan egitimin en 6nemli
ozelliginin 6gretmen ve 6grencinin 6grenme sireci boyunca fiziksel olarak ayri olmasi olarak yorumlamistir.
Simonson vd., (2015) i¢in uzaktan egitimin Gglinci bileseni, 6grenme yonetim sistemleri ile 6grenci, 6gretmen,
kaynaklar ve icerikler arasinda 6gretim tasarimlarini etkin kullanabilmektir. Son bilesen ise televizyon, internet,
web tabanl video sistemleri gibi iletisim teknolojileri araciligiyla es zamanli (senkron) ya da es zamanli olmayan
(asenkron) egitimdir. Es zamanli (senkron) uzaktan egitimde Ogrenciler ve 6gretmen ayni anda etkilesim
icerisindeyken; es zamanlh olmayan (asenkron) egitimde, 6grenci ve 6gretmenler arasinda etkilesim yoktur.

internet baglantisi bulunan her yerde uzaktan egitim araciligiyla egitime ulasilabilmektedir. Bu yéniiyle
0grenme yeri ve zamani acisindan esneklik saglamaktadir. Kitle iletisimini kolaylastirarak fiziksel uzaklik
engellerini kaldirmaktadir. Firsat esitsizligini tamamen ortadan kaldiramasa da en az seviyeye indirgemektedir.
Bagimsiz ve bireysel 6grenme imkani sagladig gibi 6grencilerin kendi 6grenmelerindeki sorumluluk bilinglerini
de gelistirmektedir. Bunlarla beraber egitimde maliyeti disiirmesi ve 6grencilere zengin bir egitim ortami
sunmasi uzaktan egitimin yararlari olarak sayilabilir (Karaagacli, 2008; Kaya, 2002; isman, 2011).
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Uzaktan egitimin yararlari oldugu kadar sinirliliklari da mevcuttur. Her ne kadar video konferans
programlari aracihigiyla 6grencilere gergek sinif ortami yaratilmaya calisilsa da yiz ylize egitim iliskileri kadar
verimli olmayabilir. Bu durum zamanla 6grencilerin okula ya da bir sinifa ait olma duygularini azaltabilir. Beceri
ve tutuma dayali davraniglarin 6grencilere kazandiriimasi ve kazanilan bu davraniglarin degerlendirilmesi
asamasinda uzaktan egitim yeterli olmayabilir. Benzer sekilde uygulamaya yonelik derslerde de bazi becerilerin
ogrencilere kazandirilmasi ve kazanilan bu becerilerin degerlendirilmesinde problemler yasanabilir. Bireysel ig
¢alisma ve 6grenme sorumlulugu az olan 6grencilerde basari diistik olabilir ve kendi kendine 6grenme aliskanlig
edinememis bu &grenciler, yeterli yardimi uzaktan egitimle alamayabilirler. Ogrencilerin motivasyonunu
saglamada ve dikkatlerini toplamada sikintilar yasanabilir. Ayrica uzaktan egitim, internet ve iletisim
teknolojilerine bagh bir sekilde yuratildGgi icin bunlarin  eksikliginde egitimden uzak kalinmasi da
sinirhiliklarindan biridir (isman, 2011).

Tirkiye’de ilk korona vakasinin g¢ikmasinin ardindan okullarin kapanmasiyla MEB tarafindan, dijital
egitim platformu olan Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve Tirkiye Radyo Televizyon Kurumu (TRT) isbirligi ile uzaktan
dgretim uygulamasina gecilmistir. Ogrenciler, televizyon ve EBA icerikleriyle asenkron bir egitim alirken; Google
Classroom, Zoom ve Microsoft Teams gibi video konferans programlari araciligiyla senkron bir sekilde de egitim-
dgretimlerini sirdirmislerdir (Ulkar, 2020). 4.972.430 ilkokul dgrencisinin uzaktan egitimle egitim-6gretime
devam ettikleri disundldiginde burada en bulylk gorevin sinif 6gretmenlerinde ve onlarin teknoloji
becerilerinde oldugu gorilmektedir (UNESCO, 2020). Diger yandan birgok arastirmaci 6gretmenlerin teknolojiyi
basarili bir sekilde kullanmalarinin teknolojiye yonelik olumlu tutumlarina bagh oldugunu belirtmektedir.
Teknolojiye yonelik olumlu 6gretmen tutumlari, 6grenme-6gretme sirecinde teknolojinin etkili kullanimi igin
gerekli bir kosul olarak yaygin olarak kabul edilmektedir (Christensen, 2002; Foon Hew & Brush, 2007).

Arastirmanin Amaci

Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlari uzaktan egitim verimi acisindan énemlidir. Bu ¢alismanin
amaci, pandemi silrecinde uzaktan egitim veren sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlarini
belirlemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

- Sinif 6gretmenlerin uzaktan egitim stirecinde kendilerini yeterli gdrmelerine iliskin tutumlari nedir?

- Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlari;

1. Cinsiyet,

2. Kurum tirq,

3. Kidemyil,

4. Egitim dizeyi degiskenine gore farkhlik gostermekte midir?

2. Yontem

Calismada sinif 6gretmenlerinin pandemi stirecinde uzaktan egitime yonelik tutumlarinin cinsiyet, ¢alisilan
kurum, kidem yili, egitim durumu ve uzaktan egitim konusunda kendilerini yeterli gérmelerine iliskin tutum
degiskenleri agisindan farklilasma durumu arastirilacagi igin arastirmada tarama modeli kullaniimistir. Tarama
modelleri, cok sayida elemanin olusturdugu bir evrende, evren hakkinda genel bir fikir elde etmek amaciyla
evrenin tamaminda ya da ondan alinacak bir grupta yapilan tarama diizenlemeleridir (Creswell, 2014).
Turkiye’de gorev yapan sinif 6gretmenlerinin tamami arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Bu 6gretmenler
arasindan kolayda ornekleme ile rasgele secilen 457 sinif 6gretmenin tamami ise arastirmanin 6rneklemini
olusturmaktadir.

Calismada, evren (populasyon) parametrelerinin daha 6nce genel ¢apli bir ¢calisma olmadigindan hareketle saghkli
olarak bilinmedigi belirlenmis ve varsayilmistir. Bu nedenle

n: Orneklem buyukltgi

p: Evrendeki X’in gbzlenme orani,

g=(1-p): X'in gbzlenmeme orani

Z,. : a=0.05, 0.01, 0.001 igin 1.96, 2.58 ve 3.28 degerleri
d= Orneklem hatasi
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z’p=q
n= Orneklem biyUkligi
d=Tolerans Duzeyi (genelde d=0,05 alinir)
t= Guven Diizeyi (a=0.05 icin 1,96; a=0.01 igin 2.58
p= Olayin Gorilme Sikhgi ( g=1-p )

Tablo 1’de 6rneklemi olusturan sinif 6gretmenlerinin demografik bilgileri verilmistir.

Tablo-1: Orneklemi Olusturan Sinif Ogretmenlerinin Demografik Bilgileri

Degisken Diizey Frekans Yiizde
Cinsiyet Erkek 107 23,4
Kadin 350 76,6
Calisilan Kurum Devlet Okulu 349 76,4
Ozel Okul 108 23,6
o-5vil 175 38,3
6-10 Vil 115 25,2
Kidem Yili 11-15 Vil < 114
16-20 Yil 49 10,7
21 Yl ve daha fazla 66 14,4
Egitim Durumu On Lisans 7 1,5
Lisans 393 86,0
Yiksek Lisans 57 12,5
Uzaktan Egitim Konusunda Kendiniz Evet 237 51,9
Yeterli Buluyor musunuz? Hayir 220 48,1

Tablo 1’e bakildiginda; 6rneklemi olusturan sinif 6gretmenlerinin biyik bir gogunlugunun kadin oldugu
(%76,6); %76’6’sinin devlet okulunda galistigi; kidem yili 0-5 yil olanlarin daha fazla oldugu (% 38,3); blyuk
¢ogunlugunun lisans mezunu (%86); uzaktan egitim konusunda kendilerini yeterli bulanlar ile bulmayanlarin
oraninin birbirine yakin oldugu ancak uzaktan egitim konusunda kendini yeterli gérenlerin daha fazla oldugu
(%51,9) gorulmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada Agir (2007) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitim Tutum Olgegi” isimli 6lcek veri toplama
araci olarak kullaniimistir. Agir'in (2007) 6lgeginde yapilan gecerlik ve glivenirlik ¢alismasinin Gzerinden uzun bir
sure gecmesinden dolayi (15 yil) arastirmacilar tarafindan kullanilacak veri toplama araci icin yeniden gilvenirlik
analizi uygulanmistir.

Olcek 4 faktdre sahiptir ve 6lcekte 21 madde yer almaktadir. Bu 6lgekte alinabilecek en diisiik puan 21 ve en
ylksek puan 105 olabilmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri 12-22 Haziran 2021 tarihleri arasinda gevirimici olarak toplanmistir. Olgegin
uygulanmasi igin 6lgegi gelistiren yazar(lar)dan izin alinmistir. Kullanilan 6lgek 2007’ de gelistirilmis ve 2021 yilinda
kullanilmistir. Uygulanan topluluk ve zaman degistiginden, kullanilan veri toplama araci i¢in yeniden faktor analizi
uygulanmis ve 4 faktor elde edilmistir.

Arastirmanin verilerinin analiz edilmesi asamasinda faktér analizinden yararlaniimistir. Faktér analizinde,
birbiriyle iliskili olan ¢ok sayida degisken bir araya getirilir. Faktor analizi, kavramsal olarak anlamli oldugu
disunilen daha az sayida yeni degiskenler (faktorler, boyutlar) bulmanin veya kesfetmenin amaglandigi ¢cok
degiskenli bir istatistiksek tekniktir. Faktorlestirme yapilinca degisken sayisi azalir. Ortaya ¢ikan yeni varsayimsal
degisken ya da faktorler birbiriyle iliskisizdir. Elde edilen faktorler anlamhdir (Blylkoztirk, 2005).

Faktor Analizi doért temel asamada gercgeklestiriimektedir. Bunlar veri setinin faktor analizi igin
uygunlugunun degerlendirilmesi, faktorlerin elde edilmesi, faktorlerin rotasyonu ve faktorlerin
isimlendirilmesidir (Akgul ve Cevik, 2003). Bu calismada faktorler uzaktan egitim yararlari, uzaktan egitim ve yuz
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ylze egitimin karsilastirilmasi, uzaktan egitimin olumsuz yanlari ve yiiz yiize egitimin olumlu yanlari olmak (izere
dort faktor belirlenmistir.

Tablo-2: Faktor Analizi Sonuglari

Uzaktan egitimin yararlari Varyans Faktor Cronbach
aciklama agirhg Alfa
Orani (%)
Uzaktan egitim, istenildigi kadar tekrar edebilme esnekligi saglar. 0,778
Uzaktan egitimde bilgi birikimlerinin internet ortaminda paylasilmasi
. o L 0,768
sebebiyle bilgiye erisim hizhdir.
Uzaktan egitimde zaman ve mekan kisitlamasi olmamasi egitimin 0.752
surekliligini saglar. 35,626 ’ 0,854
Uzaktan egitim isitsel, gorsel tasarimlar ve teknoloji yoluyla etkili 0723
d8grenmeyi saglar. !
Uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme sonucunun hemen alinmasi 0541
Ogrenci motivasyonu arttirir. !
Uzaktan egitimle herkes kendi diizeyinde egitim alabilir. 0,518
Uzaktan egitim blyuk bir glice sahiptir. 0,498
Uzaktan egitim ve yliz yiize egitimin karsilastiriimasi Varyans Faktor Cronbach Alfa
aciklama agirhig
Orani (%)
Uzaktan egitim, ylz yiize egitimden daha etkilidir. 0,805
Uzaktan egitim ile 6grenme, ylz yiize egitimle 6grenmeye gore daha 0,838
. 0,758
zevklidir. 9,503
Uzaktan egitim uygulamalarindan nitelikli sonuglar elde edilir. 0,596
Uzaktan egitim, 6rglin egitim uygulamalarinda ortaya ¢ikan birgok
P, . 0,562
problemin ¢éziimiinde etkilidir.
Uzaktan egitimle bireylerin basari sliregleri daha kolay takip edilir. 0,541
Uzaktan egitim ile firsat esitligi saglanir. 0,528
Uzaktan egitim 6z degerlendirme becerilerini gelistirir. 0,504
Uzaktan egitimin olumsuz yanlari Varyans " Cronbach Alfa
acitklama Fav\kto'r
Orani (%) agirhig
Uzaktan egitim uygulamalarinin sonuglari etkili degildir. 0,771
Uzaktan egitimde, egitim ortaminin kontrolu saghkh bir sekilde 0699
yapilamaz. 6,816 ! 0.726
Uzaktan egitim, Glkemizde saghkh bir sekilde uygulanamaz. 0,617
Uzaktan egitimle 6grenme anti-sosyaldir. 0,566
Uzaktan egitim ilgi ¢ekici degildir. 0,552
Yiiz yiize egitimin olumlu yanlari Varyans .. Cronbach Alfa
aciklama Fektor
Orani (%) agirhg
Yz ylze egitim, uzaktan egitimden daha yararhdir. 0,848
Egitimin en iyi sekilde gerceklesmesi igin ylz ylze etkilesim gereklidir. 4,879 0,562 0,682

KMO:0.916; Bartlett Kiresellik Testi:3884,290 (p<0.01), Cronbach Alfa:0,797

Birinci faktoriin varyans agiklama orani %35,26 olup; bu faktérde 7 madde yer almistir. Bu faktor
“uzaktan egitimin yararlari” sekline ifade edilebilir. ikinci faktérde 7 madde yer almistir ve varyans agiklama orani
%9,503’dir. Bu faktdre de “uzaktan egitim ve yiiz yiize egitimin karsilastirilmasi” adi verilebilir. Uglincii faktoriin
varyans acitklama orani %6,816 olup, 5 madde bu faktorde toplanmistir. Bu faktor ise, “uzaktan egitimin olumsuz
yanlar” olarak adlandirilabilir. Dordiinct faktoriin varyans agiklama orani %4,879'tur. Bu faktor iki maddenin
toplandigi ve “yiiz ylze egitimin olumlu yanlan” olarak adlandirilabilen bir faktordar.

Ayrica, her bir faktorde toplanan tutum ifadelerine iliskin faktor yikleri ile elde edilen her bir faktére
iliskin Cronbach Alpha i¢ gecerlilik katsayilari da Tablo 2’de yer almaktadir. Faktor yiklerinin 0.498 ile 0.848
arasinda degistigi gérilmektedir. Her bir faktériin, faktor yiklerine bakildiginda; faktor yikleri 1. faktor igin 0.598
ile 0.778 arasinda; 2. Faktor icin 0.504 ile 0.805 arasinda; 3. Faktor icin 0.552 ile 0.771 arasinda ve 4. Faktor icin
de 0.562 ile 0.848 arasinda oldugu belirlenmistir.
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Her bir faktorin Cronbach Alpha givenirlik katsayilari degerlendirildiginde ise, katsayilarin 0.682 ile
0.854 arasinda degerler aldigi tespit edilmistir. Bu durum, her bir faktérin givenilir oldugu seklinde
yorumlanabilir.
Etik Kurul izin Bilgileri
Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler insan Arastirmalari Etik Kurulu’ndan (07.05.2021

tarihi ve 2021-09 sayili karar) onay alinmistir.

3. Bulgular

Bu bolimde pandemi sirecinde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin gesitli
degiskenlere gore farkllasip farkhlasmadigina ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo-3: Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Karsi Tutum Sorularina Verdikleri Puanlarin Toplamina iliskin
Tanimlayici Istatistikler

Tanimlayici istatistikler

- -~ Aritmetik Standart
N En Kiiglik En Biiyuk Ortalama Sapma Varyans
Toplam Puan 457 37,00 105,00 64,3020 9,18240 84,317

Tablo 3 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutum sorularina verdikleri puanlarin
toplaminin aritmetik ortalamasinin 64,3020 olarak belirlendigi goriilmektedir. Bu da sinif 6gretmenlerinin
uzaktan egitime karsi tutumlarinin orta diizeyde oldugu bigiminde yorumlanabilir.

Tablo-4: Pandemi Siirecinde Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Karsi Tutumlarina Yénelik Sorulara
Verdikleri Cevaplarin Tanimlayici istatistikleri

Faktor N Enk Enb Aritmetik Ort. Standart
Sapma

Uzaktan Egitimin Yararlari 457 7 35 21,582 6,367
Uzaktan Egitim ve Yiz Yiize Egitimin 457 7 35 14,936 5,464
Karsilastiriimasi

Uzaktan Egitimin Olumsuz Yanlari 457 5 25 18,683 4,184
Yz Yize Egitimin Olumlu Yanlari 457 2 10 9,101 1,553
Genel Olgek Puani 457 21 105 64,302 9,182

Tablo 4 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin pandemi sirecinde uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
en yiksek ortalamaya sahip oldugu faktor 1. faktor; en diisiik ortalamaya sahip olan faktoriin ise 4. faktor oldugu
tespit edilmistir. Elde edilen analizler sonucunda sinif 6gretmenlerinin pandemi siirecinde uzaktan egitimin
yararlarina iliskin faktoriin yiksek ortalamaya sahip olmasi, 6gretmenlerin uzaktan egitimi yararli bulduklar
seklinde yorumlanabilir.

Pandemi siirecinde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine goére farkh
olup olmadig t-testi kullanilarak incelenmis ve sonuglar Tablo 5’'te sunulmustur.

Tablo-5: Cinsiyete Gore Farklihiga iliskin t-testi Sonuglari

Faktor Cinsiyet N Aritmetik Standart t p
Ort. Sapma
Uzaktan Egitimin Yararlari Erkek 107 21,4766 6,25910 -0,196 0,845
Kadin 350 21,6143 6,40758
Uzaktan Egitim ve Yiz Erkek 107 15,7009 5,73505 1,657 0,098
Yiize Egitimin Kadin 350 14,7029 5,36493
Karsilastiriimasi
Uzaktan Egitimin Olumsuz Erkek 107 18,9439 4,15009 0,738 0,461
Yanlari Kadin 350 18,6029 4,19640
Yz Ylze Egitimin Olumlu Erkek 107 8,9252 1,61187 -1,337 0,182
Yanlari Kadin 350 9,1543 1,53252
Genel Olgek Puani Erkek 107 65,0467 9,76844 0,959 0,338
Kadin 350 64,0743 8,99794
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Tablo 5’e gore; pandemi siirecinde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari, cinsiyet

degiskeni acgisindan farkh degildir. Pandemi siirecinde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin

calisilan kurum tiri (devlet-6zel) degiskeni agisindan anlamli farkhilik gosterip gostermedigi t-testi ile arastiriimis
ve elde edilen sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo-6: Calisilan Kurum Tiirii Degiskenine Goére Farkliliga iligkin t-testi Sonugclari

Boyut Cahisilan Kurum N Aritmetik Standart t p
Tari Ort. Sapma

Uzaktan Egitimin Yararlari Devlet Okulu 338 21,6361 6,41637 0,075 0,940
Ozel Okul 108 21,5833 6,21293

Uzaktan Egitim ve Yiz Devlet Okulu 338 14,8373 5,45607 -0,850 0,396

Yiize Egitimin Ozel Okul 108 15,3519 5,53040

Karsilastiriimasi

Uzaktan Egitimin Olumsuz  Devlet Okulu 338 18,5740 4,24916 -0,876 0,382

Yanlari Ozel Okul 108 18,9815 4,07862

Yz Ylze Egitimin Olumlu Devlet Okulu 338 9,0740 1,62432 -0,430 0,667

Yanlari Ozel Okul 108 9,1481 1,33826

Genel Olgek Puani Devlet Okulu 338 64,1213 9,01697 -0,927 0,354
Ozel Okul 108 65,0648 9,77626

Tablo 6’ya gére; pandemi silrecinde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari ¢alisilan
kurum tiri degiskeni agisindan farkh degildir. Pandemi slrecinde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin uzaktan egitim konusunda kendilerini yeterli goriip gormeme degiskeni agisindan anlaml farklilik
gosterip gostermedigi t-testi kullanilarak incelenmis ve sonuglar Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo-7: Uzaktan Egitim Konusunda Kendilerini Yeterli Gorlip Gormeme Degiskenine Gore Farkhlik Olup
Olmadigina iliskin t-testi Sonuglari

Boyut Uzaktan Egitimde N Aritmetik Standart t p
Yeterlilik Ort. Sapma
Uzaktan Egitimin Yararlari Evet 237 23,7384 5,87864 8,020 <0,05
Hayir 220 19,2591 6,05840
Uzaktan Egitim ve Yuz Evet 237 16,1688 5,86329 5,142 <0,05
Yize Egitimin Hayir 220 13,6091 4,65837
Karsilastiriimasi
Uzaktan Egitimin Olumsuz Evet 237 17,7806 4,29455 -4,904 <0,05
Yanlari Hayir 220 19,6545 3,83908
Yz Ylze Egitimin Olumlu Evet 237 9,0591 1,51989 -0,594 0,553
Yanlari Hayir 220 9,1455 1,58956
Genel Olgek Puani Evet 237 66,7468 8,58872 6,141 <0,05
Hayir 220 23,7384 5,87864

Tablo 7’ye gore; pandemi slrecinde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim konusunda kendilerini yeterli
gorip gormeme degiskeni gruplari arasinda 1 2. 3. faktor puanlari ve genel 6lgek puani bakimindan farkhlik
gorilmektedir. 1. ve 2. faktor ve genel 6lgek puani bakimindan uzaktan egitim konusunda yeterli olanlarin
verdikleri puan ortalamalari daha yuksektir. 3. faktérde yer alan sorulara verilen puan ortalamalari bakimindan
kendini yeterli bulmayan grubun ortalamasi daha yiksek oldugu belirlenmistir. Pandemi siirecinde sinif
ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin kidem yili ve egitim durumu bakimindan anlamli farklihk
olup olmadigi tek yonli varyans analizi (ANOVA) kullanilarak arastiriimis ve elde edilen sonuglar Tablo 8 ve 9'da
verilmistir.

Tablo-8: Kidem Yili Degiskenine Gore Farkliliga iliskin ANOVA Sonuclari

Boyut Degiskenlik Kareler Toplami Serbestlik Kareler F p Farkh
Kaynagi Derecesi Ort. ist. Olan
Gruplar
Uzaktan Gruplar Arasi 143,968 4 35,992
Egitimin Grup igi 18339,205 452 40,573 0,887 0,471
Yararlari Toplam 18483,173 456 e
Uzaktan Egitim  Gruplar Arasi 160,958 4 40,239
ve Yiiz Yiize Grup ici 13452,202 452 29,762 1,352 0,250
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Egitimin Toplam oAk

Karsilastiril- 13613,160 456

masi

Uzaktan Gruplar Arasi 183,633 4 45,908 0-5

Egitimin Grup igi 7797,361 452 17,251 Yil_6-10

Olumsuz Toplam 2661 0,032 Yil

Yanlari 0-5
7980,993 456 vil_11-

15yl

Yuz Yize Gruplar Arasi 11,068 4 2,767

Egitimin Grup igi 1088,302 452 2,408

Olumlu Yanlari Top:)ari 1,149 0,333 sk
1099,370 456

Genel Olgek Gruplar Arasl 341,963 4 85,491 oAk kK

Puani Grup igi 38106,366 452 84,306 1,014 0,400

Toplam 38448,328 456

Tablo 8 incelendiginde, pandemi sirecinde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yoénelik tutumlarinin
3. faktor bakimindan kidem yili degiskenine gore anlamli bir farkliligin oldugu gérilmustir. 3. faktor buna gore
farkh olan gruplar 0-5 yil ile 6-10 yil ve 0-5 yil ile 11-15 yil grubu arasinda farklilik vardir. Pandemi siirecinde sinif
O0gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin 3. faktérde yer alan sorulara verilen puan ortalamalari
bakimindan istatistiksel olarak farkli oldugu ve farkli olan gruplar: 0-5 Yil grubu-6-10 Yil gurubu ile 0-5 Yil ile 11-
15 Yil grubu oldugu belirlenmistir. Kidemi az olan ve dolayisiyla daha geng olan 6gretmenler “uzaktan egitimin
olumsuz yanlari” faktériinde yer alan sorulara verdikleri cevaplar bakimindan daha kidemli 6gretmenler ile farkh
distuincelere sahip olduklari séylenebilir.

Tablo-9: Egitim Diizeyi Degiskenine Gére Farkliliga iliskin ANOVA Sonuglari

Boyut Degiskenlik Kareler Toplami Serbestlik Kareler F p Farkl Olan
Kaynagi Derecesi Ort. ist. Gruplar
Uzaktan Gruplar Arasi 28,744 2 14,372 ok ok ok ok
Yararlan Toplam 4663,617 127
Uzaktan Egitim Gruplar Arasi 114,386 2 57,193 oAk K
ve Yuz Yuze Grup ici
e pic 3921,833 125 31,375 1823 0,166
gitimin Toplam
Karsilastiriima 4036219 127
si
Uzaktan Gruplar Arasi 36,344 2 18,172 ook
Egitimin Grup igi 2046,523 125 16,372 1,110 0,333
Olumsuz Yanlari Toplam
2082,867 127
Yiz Yize Gruplar Arasi 3,793 2 1,896 lalalololalo
Egitimin Olumlu  Grup ici 251,699 125 2,014 0,942 0,393
Yanlari
Toplam 255,492 127
Genel Olgek Gruplar Arasi 79,320 2 39,660 Fkkkx
Puani Grup igi 10671,485 125 85,372 0,465 0,629
Toplam 10750,805 127

Tablo 9 incelendiginde, pandemi siirecinde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
1., 2., 3,. 4, faktor ile genel 6lgek puani bakimindan sinif 6gretmenlerinin egitim diizeyine gére anlamli bir
farkhhgin olmadigi gériilmektedir. Pandemi siirecinde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
1., 2., 3. ve 4, faktérde yer alan sorulara verdikleri cevaplar ile genel 6lgek toplam puani bakimindan egitim
diizeyine gore anlamli bir farkhhgin olmadigi gérilmektedir. Calismaya katilan sinif 6gretmenlerin biiyik
¢ogunlugu lisans mezunu oldugundan, bu konuda 6gretmenlerin hepsinin ayni diisiincede oldugu séylenebilir.
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4. Tartigma ve Sonug

Pandemi slrecinde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlarini incelemek amaciyla yapilan bu
arastirmada veriler 6lcek yoluyla elde edilmistir. Arastirmaya 350 kadin ve 107 erkek olmak lzere toplam 457
ogretmen katilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢cogu (%76,4) devlet okulunda ¢alisan ve 0-5 yil (%38,3)
mesleki kideme sahip 6gretmenlerden olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim durumu buyuk
bir oranda (%86) lisans dlzeyindedir.

Arastirmada Milli Egitim Bakanligina bagh 6zel okullarda ve devlet okullarinda goérev yapan sinif
O0gretmenlerinin pandemi sirecinde uzaktan egitime yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Yapilan
analizler sonucunda sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlarinin orta diizeyde oldugu goérilmustar.
Elde edilen bu bulgu, Agir'in (2007) ¢alismasinda sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlarinin orta
diizeyde oldugu bulgusu ile értiismektedir. Benzer sekilde Ergin (2010), Ulkii (2018) ve Yumbul (2021) tarafindan
yapilan arastirmalar sonucunda da elde edilen bulgular 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin orta
dizeyde oldugu yonindedir. Ancak arastirmanin sonucunda elde edilen veriler, Kocayigit ve Usun (2020),
Mogosoglu ve Kaya (2020) ile Wang vd., (2020) ¢alismalariyla farklilik géstermektedir. Kocayigit ve Usun (2020)
ile Wang vd., (2020) calismalarinda 6gretmenlerin uzaktan egitim hakkindaki tutumlar yiiksek ¢ikarken;
Mocosoglu ve Kaya’nin (2020) arastirmasinda ise 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum dizeylerinin
diisuk seviyede oldugu gorialmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin (%51,9) uzaktan egitim konusunda kendini yeterli gordigi
belirlenmistir. Bu sonu¢ Demir ve Kale’nin (2020) yaptig arastirma sonucu ve Tirk Egitim Sendikasi’'nin (2020)
O0gretmenlerin uzaktan egitim sirecglerinde kendilerini yeterli gorme durumlarina iliskin gergeklestirdigi “Salgin
Surecinde Egitim Sisteminde Karsilagilan Sorunlar ve Beklentiler” anketinin sonucu ile benzerlik gdstermektedir.
Alper’in (2020) K-12 diizeyindeki 6gretmenlerin pandemi slirecinde uzaktan egitimle ilgili deneyimlerini inceledigi
calismasinda da 6gretmenlerin ¢cogunlugunun bu sirecte kendini yeterli gordigi sonucuna ulasiimistir. Ancak
Agir (2007) ile Kocayigit ve Usun (2020) yaptiklari calismalarda 6gretmenlerin uzaktan egitimle ilgili yeterli bilgiye
sahip olmadiklari sonucunu elde etmislerdir.

Pandemi siirecinde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim konusunda kendilerini yeterli gorme degiskeni
incelendiginde; uzaktan egitimde kendini yeterli géren sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitimin yararh oldugunu
disundikleri sdylenebilir. Ancak ayni degisken uzaktan egitimde kendini yeterli gormeyen sinif 6gretmenleri
acisindan degerlendirildiginde ise uzaktan egitimin olumsuz yanlarinin fazla oldugunu belirtmislerdir. Bu
durumda uzaktan egitimin olumlu ya da olumsuz yanlarinin 6gretmenlerin kendilerini yeterli gbriip grmemeleri
acisindan dogrudan iliskili oldugu biciminde yorumlanabilir. Kocayigit ve Usun (2020)'un calismalarinda
o0gretmenlerin uzaktan egitimle ilgili tutumlarinin yiksek ¢ikmasinda, uzaktan egitimle ilgili yeterli bilgi sahibi
olmalarinin etkili oldugu sonucuna ulagsmalari arastirma sonucu ile 6rtiismektedir.

Arastirmada elde edilen analizler sonucunda sinif 6gretmenlerinin pandemi siirecinde uzaktan egitimin
yararlarina iliskin faktorde yiksek ortalamaya sahip olduklari belirlenmistir. Bu durum 6gretmenlerin uzaktan
egitimi yararli bulduklari bigciminde yorumlanabilir. Elde edilen bu sonugtan farkli olarak, Yurtbakan ve Akyildiz’in
(2020) cahsmasinda sinif 6gretmenleri, derslerin yizeysel gerceklestigine inandiklari igin uzaktan egitimin
yetersiz kaldigini ifade ederken Demir ve Kale’nin (2020) ¢alismasinda da 6gretmenler uzaktan egitim sirasinda
mufredati tam olarak uygulayamadiklarini belirtmislerdir.

Pandemi siirecinde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin kidem yili degiskenine gore
incelendiginde anlamli bir farkliigin oldugu belirlenmistir. Kidem yili 0-5 yil olan geng¢ 6gretmenlerin “uzaktan
egitimin olumsuz yanlar” faktériinde kidem yili 6-10 ve 11-15 yil olan 6gretmenlerden farkl dusindikleri
gorilmustir. Bu durum, kidem yili fazla 6gretmenlerin geng 6gretmenlere kiyasla uzaktan egitimin olumsuz
yanlari olduguna dair gérislerinin daha fazla oldugu biciminde yorumlanabilir. Elde edilen bu bulgu Agir (2007),
Ergin (2010), Alea vd., (2020), Mogosoglu ve Kaya (2020), Yahsi ve Kirki¢ (2020), Giindiizalp (2021) ve Yumbul’un
(2021) calisma sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Arastirmada elde edilen ilging bir bulgu ise 15 yil Usti
kideme sahip sinif 6gretmenleri ile kidem yili 0-5 yil olan geng 6gretmenlerin “uzaktan egitimin olumsuz yanlari”
faktoriinde beklenenin aksine anlamli bir farklligin elde edilememesidir. Daha fazla deneyime sahip olan
O0gretmenlerin yasca da buylk olmasi nedeniyle teknolojik bilgilerinin yetersiz olmasina yol agtigl yaygin
diisiincenin aksine elde edilen bu sonug, Pala (2006), Baek, Zhang & Yun (2017), Ulkii (2018), Kurnaz vd., (2020),
Hizarcioglu (2021) ve Celik’in (2022) calismalariyla benzerlik géstermektedir. icinde bulundugumuz siire¢ ve
teknolojik gelismeler g6z 6niinde bulunduruldugunda sadece geng 6gretmenlerin degil kidemli 6gretmenlerin de
teknoloji ile ilgili farkli gorisler icerisinde oldugu soéylenebilir.

Yapilan arastirmadan elde edilen bulgular 1siginda bazi 6neriler gelistirilmistir:
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e Teknoloji ile ilgili seminerler ve hizmetici egitimler diizenlenerek 6gretmenlerin bu konuda bilgi sahibi
olmalari saglanabilir. Bu durum sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi daha olumlu bir tutumda
olmalarina yardimci olacaktir.

e Arastirmaya katilan Ogretmenler sadece sinif &gretmenleridir. Uzaktan egitimin ilkokuldan
ylksekogretime kadar her seviyede gergeklestigi diisinildiginde gelecekte yapilacak galismalar
orta6gretim kurumlarinda calisan 6gretmenler ile yiksekdgretimde calisan Ogretim Uyelerini de
kapsayabilir.

e Agir (2007) tarafindan gelistirilen bu tutum 6lgegi kullanilarak galisma nicel desenlenmistir. Gelecekteki
¢alismalar nicel veri toplama aracinin yaninda nitel veri toplama araglarindan da yararlanarak
gerceklestirilirse daha gecerli ve giivenilir sonuglara ulasilabilir.

e Orgiin egitim ve yiiz ylize egitimin farkhliklarini agik bir bicimde ortaya koyacak calismalar yapilabilir.

e Arastirma sadece 6gretmenlerle gergeklestirilmistir. Uzaktan egitim slrecinde 6grenci ve veli destegi de
gdz onlnde tutularak onlarin bu sliregte uzaktan egitime karsi tutumlarinin ne yénde oldugu
arastinlabilir.
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