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Ozet

Bu arastirmanin amaci asamali gelisime gére diizenlenen hazirlikli konusma etkinliklerinin
Tirkge Egitimi Bélidmd birinci sinif 6grencilerinin konusma becerisini gelistirmesi (zerindeki etkililigini
tespit etmektir. Arastirmanin evrenini Tiirkge Egitimi Bolimd birinci sinif égrencileri olusturmaktadir.
Calismanin 6rneklemi Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Béliimii 1/A ve 1/B
sinifi 6grencilerinden seckisiz yéntemle belirlenen 1/A sinifi 6Grencileri olarak belirlenmistir. Grneklem
toplam 31 &Ggrenciden olusmaktadir. Bu arastirmada deneysel desenlerden yari deneysel desen
kullanilmistir. Calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen “Hazirlikli Konusmalari Degerlendirme
Olgedi” kullanilmustir. Bu form toplam 25 maddeden olusmaktadir. Bu maddelerin 10 tanesi birinci
sunumlari dederlendirmek iizere kullanilmustir. ikinci sunumlari degerlendirmek amaciyla ilk sunumlar
degerlendirmede kullanilan éiciitlere 10 tane daha eklenmis ve béylece 20 élciit elde edilmistir. Ugiincii
sunumlari degerlendirme asamasinda bu élgtitlere 5 6l¢iit daha eklenerek toplam 25 élgiit elde edilmistir.
Olgekte bulunan maddeler 1 (zayif), 2 (orta) ve 3 (iyi) olarak derecelendirilmistir. Arastirmada elde edilen
sonuglara gére dgrencilerin konusma beceri dizeyleri birinci sunumdan dgiinci sunuma dogru
yiikselmektedir. Ogrenciler kendilerini ézellikle dinleyicilerle géz temasi kurma, sahneyi dengeli kullanma,
heyecanini dengede tutma, beden dilini etkili kullanma, metne bagli kalmama, vurgulari yerinde yapma,
kendine giiven duyma maddeleri dogrultusunda 6nemli oranda gelistirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Asamali gelisim, konusma becerisi, hazirlikli konusma.

AN ASSESSMENT ON THE EFFECTIVENESS OF THE GRADUAL
DEVELOPMENT MODEL IN SPEAKING SKILL

Abstract

The aim of this study is to identify the effectiveness of prepared speech activities organized
according to gradual development on the development of speaking skill of the first-year students at the
Department of Turkish Language. The population of the study consists of the first-year students of the
Department of Turkish Language. The study sample was determined as the students of 1/A class who
were identified randomly from the students of 1/A and 1/B classes at Mustafa Kemal University, Faculty
of Education, Department of Turkish Language. The sample consists of 31 students in total. Quasi-
experimental design of experimental designs was used in this research. The “Assessment Scale of
Prepared Speeches” developed by the researcher was utilized in this study. This form consists of 25 items.
10 of these 25 items were used to assess the first presentations. In order to assess the second
presentations, 10 more were added to the criteria used to assess the first presentations and, thus, 20
criteria were obtained. While assessing the third presentations, 5 more criteria were added to the
existing criteria and, thus, a total of 25 criteria were obtained. The items in the scale were graded as 1
(weak), 2 (average), and 3 (good). According to the results obtained in the study, the speaking skill of
students increased from the first presentation to the third presentation. Students significantly improved
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themselves especially in the items of making eye contact with the audience, using the stage in a
balanced way, balancing excitement, using the body language effectively, not sticking to the text,
emphasizing at the right places, having self-confidence.

Keywords: Gradual development, speaking skill, prepared speech.

Giris

Evreni ve dogayl anlamaya galisan ve boylece sosyallik olgusunun gelisimini
baslatan ilk insandan bir yoniyle teknoloji, diger yoniyle iletisim ¢ag olarak
adlandirdigimiz giinimiiz insanina kadar siiregelen bir “anlatma” egilimi vardir.
Uzun bir zaman dilimini dngbren bu siliregte insanoglu anlatim faaliyetlerini en
yaygin olarak dil ve dilin s6zli formu Gzerinden gergeklestirmektedir. Bu anlamda
s6zIi anlatimla es anlamda kullanabilecegimiz konusma, “kendini anlatma”
eyleminin temel zemini ve kodu olmustur. Son derece gelismis olan giinimiz
teknolojisine ragmen konusmanin iletisimde temel zemin olma durumu
degismemis, aksine 6nemini artirarak devam etmistir.

Konusma; duygu, dislince, tasarim ve isteklerin sozle bildirilmesidir. Baska
bir deyisle, bir konunun zihinde tasarlandiktan sonra karsimizdakilere soézle
iletilmesi isidir. Sever (2000: 19) konusmay! zihinsel gelisim, kisilik olusumu ve
toplumsal iliskilerin bir yansiticisi seklinde tanimlamaktadir. Taser (2001: 45)
psikolojik ve fiziksel yonlerinin oldugunu belirttigi konusma eylemini, insanin
karsisindaki kisiyi ya da kisileri etkilemek amaciyla kaslarinin hareketinden dogan
psikofizik bir siire¢ olarak tanimlamistir.

GUnlik hayatta insanlar arasindaki etkilesimlerin ¢ogu sozlerle
gerceklesmektedir. Bu yonuyle dil, 6zellikle de konusma dili toplumsal yasamin
temelini olusturmaktadir. Konusmanin insan hayatindaki birinci dereceden énemi
iletisimi saglamasindan kaynaklanmaktadir. insanoglu kendisini cevresindeki
insanlara anlatabilmek icin onlarla iletisim kurmak zorundadir. insanlarla iletisim
kurmanin da s6zli, yazili ve sdzsiiz iletisim gibi degisik yollari bulunmaktadir. insan
cevresindeki diger insanlarla anlasabilmek, onlara duygu, dislince, goris, istek,
hayal vb. anlatabilmek igin bu iletisim yollarindan en fazla sézIi olanini yani
konusmay! kullanir (Temizyurek vd., 2007: 266).

insanlar arasindaki iletisimin en yaygin ve en dogal yolu olan konusma
insanin is, egitim ve 6zel hayatindaki basarisini da etkileyen ve yonlendiren bir
faaliyettir. iletisim ne kadar etkili, diizenli ve agik olursa ayni oranda basari saglanir.
Basarili iletisimin anahtari ise glzel konusma, anlasiir olma ve sesi etkili
kullanmadir (Kurudayioglu, 2003: 288). Konusma; bireyin bilgi ve birikimlerini
paylasmasini, duygu, dislince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini sagladigi gibi
toplumsal hayatta insanlar arasinda is birligi yapma, ortak karar verme ve
karsilasilan sorunlari ¢ézme gibi mekanizmalar agisindan da énemlidir. Ozbay (2003:
6) sozli anlatim etkinliklerinin dil becerileri agisindan 6nemine deginmis ve
konusmanin, dil becerilerinin temelini olusturdugu gibi okuma, yazma ve
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dinlemenin de ¢ikis noktasi oldugunu belirtmistir. Buna gére konusma, insanin
kisiliginin, egitim ve kaltir seviyesinin en dnemli gostergesidir. Bu bakimdan sosyal
iliskilerde fikirlerimizden dnce konusma becerimiz etkilidir.

Konusma Becerisinin Gelistirilmesi

Birey ve toplum hayati agisindan énemli bir olgu olan konusma, dogustan
getirilen bir yetenek degil; sonradan kazanilan ve gelistirilen bir beceridir.
Ogrenciler okula baslamadan 6nce bilgi, duygu, disiince, istek ve ihtiyaglarini
gelisim dizeylerine uygun bir sekilde gevrelerine sozlii olarak anlatabilirler. Ancak
bu doénem itibariyle kullanilan konusma becerisi genellikle aileden ve yakin
cevreden Ogrenilir ve 6grenilen yerlerin izlerini yansitir. Okul yillariyla birlikte
konusma becerisi daha disiplinli bir ¢ercevede, planli ve programli bir sekilde
gelistirilmeye calisilir. Bu noktada konusma becerisinin uygun ortam, egitim
Ogretim yontemleri ve materyaller vyoluyla gelistirilebilecegini séylemek
mimkindir.  Kurudayioglu (2003: 294)'na gore insanin duygu ve disiince ve
isteklerini anlatir hale gelmesi olarak nitelendirilen konusma becerisi, her beceride
oldugu gibi egitimle gelisir. Ozbay (2005) da bu duruma isaret ederek konusma
etkinlikleri igin ayri ders saati verilmese de konusma egitimine gereken hassasiyetin
gosterilmesi gerektigini belirtmektedir.

Konusma egitimi, butlincul bakis agisi gdzden kagirilmamak kaydiyla birkag
alt basliga ayrilarak incelenebilir. Bu alt basliklar konusma egitiminin amaci, niteligi,
ilkeleri ve konusma becerisini gelistirmek Uzere uygulanacak ydntem ve
tekniklerdir.

Konusma egitiminin amaci, 6grencilere disiince ve duygularini dil
kurallarina uygun, dogru ve etkili bir bicimde kimi zaman aninda (hazirliksiz olarak),
kimi zaman da hazirlikh olarak anlatma yetenegi kazandirmaktir (Dogan, 2009: 192).
Bu amag dogrultusunda konusma egitimi bazi ilkeler énciligiinde yuritialmelidir.
Bunlardan en oOnemlisi ayni zamanda en temel Ogretim ilkelerinden biri olan
“kolaydan zora” ilkesidir. Konusma becerisini gelistirebilmek amaciyla yiritilen
calismalarin 6grenciler tarafindan kolay anlasilabilecek ve yerine getirilebilecek
uygulamalardan baslayarak daha zor olanlara dogru planlanmasi gerekir. Konusma
egitiminin niteligi, konusmanin nasil bir eylem olduguyla iliskilidir. Bu baglamda
konusma egitiminin en dnemli niteligi bilgiye degil, beceriye dayali olmasidir. Orgiin
egitim kurumlarinin ilk asamasindan son asamasina kadar verilen konusma egitimi
Ogrencilerin bilgi, duygu ve dislincelerini tam, acik ve anlasilir bir sekilde
anlatabilme becerilerine sahip olmalarini 6n gérmektedir. Konusma egitiminin diger
bir 6nemli niteligi de kisinin toplum hayatini etkili bir sekilde yiriitebilmesini
saglamaya donik olmasidir. Buna gére konusma egitimi ayni zamanda sosyallesme
egitimi anlamina da gelmektedir.

GUnlmuizde Uriinden ziyade siirecin 6n plana ¢iktigl 6gretim ortamlarinda
konusma becerisinin uygulamali olarak kazandiriimasi daha da kolaylagmistir.
Egitim anlayislarindaki yenilikler, Ogretim stratejisi, yontem ve tekniklerinde
kendisini gostermistir. Geleneksel Ogretimin tercih ettigi yontemlerin disinda
Ogrenciyi ve silireci daha etkin kilan bir¢ok 6gretim bigimi ve araci gelistirilmistir
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(Maden, 2011: 25). Bunlardan birisi de asamali gelisimdir. Asamali gelisim
Ogretilecek konuyu veya (niteyi anlaml pargalara bdlmeyi, her bir parganin
Ogretimini tamamladiktan sonra diger pargalara ge¢meyi amaglayan ve bdylece
asamali bir sirecin sonunda anlamli 6grenmeyi 6ngoéren bir yaklagimdir.

Asamali Gelisimin Bilimsel Temelleri

Asamali gelisimin en gicli bilimsel temellerinden birisi 6gretim ilkeleridir.
Konusma becerisinin asamali bir sire¢ boyunca gelistiriimesiyle en yakindan
baglantili 6gretim ilkeleri 6grenciye gorelik ilkesi, bilinenden bilinmeyen ilkesi,
basitten karmasiga (kolaydan zora) ilkesi ve sosyallik ilkesidir.

Ogrenciye gorelik ilkesi her dgrencinin farkli 6zellik ve yeteneklere sahip
oldugu gergeginden vyola cikar. Bu ilkeye gore Ogretim yapilirken &grencinin
psikolojik 6zellikleri, ilgi ve ihtiyaglari, yetenekleri géz énlinde tutulmaldir. Bu ilke
ogrencilerin  6zelliklerine ve yeteneklerine uygun etkinlik ve materyallerin
secilmesini, 6gretim yontem ve tekniklerinin gelistiriimesini ongoriir. Bu ilkeye
uygun olarak yaptirilacak asamall konusma egitimi 6grencilerin farkli 6zelliklerine
gore konusma konularinin segilmesini, yapilacak konusma etkinliklerinde ve
sunumlarda degerlendirme olgitlerinin 6grenciye gore belirlenmesini, etkinliklerin
siresi ve planlanmasinin da 6grencilere gore belirlenmesini gerektirir.

Basitten karmasiga (kolaydan zora) ilkesi 6dnce her 6grencinin rahathkla
anlayabilecegi basit konu ve etkinliklere yer verilmesi sonra daha zor konu ve
etkinliklerle istenen igerigin 6gretilmesi anlamina gelir. Buradaki temel amag 6nce
kolay anlasilacak konulara yer vererek 6grencinin kendine giiven duymasini
saglamak ve bu giiven lzerinden daha zor konularin 6gretimine motive olmayi
saglamaktir. Bu ilke konusma egitimi etkinliklerinde asamali yaklasim baglaminda
siire, konu, degerlendirme 6lciitleri gibi basliklar dogrultusunda kullaniimalidir. ilk
konusma etkinliklerinde kisa siireli sunumlarla baslamak, degerlendirme olgltlerini
daha sade ve yerine getirilmesi daha kolay olanlardan baslayarak belirlemek,
sunum konularini 6grencinin kolayca arastirma yapabilecegi konular arasindan
se¢cmek bu ilke ile asamali konusma egitimi arasindaki baglantiyi gliclendirecektir.

Bilinenden bilinmeyen ilkesi 6grencinin 6nceden bildiginin Gstline
bilmediklerini ekleyerek strdlirdigi bir egitim igerigine isaret etmektedir. Bu ilke
Ogrencinin eski bilgilerle yeni bilgiler arasinda baglantilar kurmasini saglar ve
anlamlandirmayi gergeklestirir. Konusma egitiminde 6ncelikle 6grencinin bilmesi
gereken temel gercevenin kazandirilmasi daha sonra bunlarin Gstline 6grenmesi
gereken vyeni bagliklarin eklenmesi bilinenden bilinmeyene dogru ilkesinin
uygulanmasini beraberinde getirecektir. Bu baglamda 06grenci bildiklerinden
hareketle daha iyi bir konusma becerisi sergilemek amaciyla bilmesi gereken yeni
icerige daha kolay motive olabilir.

Yukaridaki agiklamalardan anlasilacagl gibi 6gretim ilkeleri konusma
becerisinin asamali bir sekilde kazandiriimasi yaklasimiyla glicli baglantilar
icermektedir. Buna gore o6grencilerin konusma becerileri gelistirilirken onlarin
bildiklerinden yola g¢ikilmali, 6nce her 6grencinin kolayca anlayabilecegi konu ve
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degerlendirme olgutlerinden baslanmali ve 6grencilerin yetenekleri, ilgi ve
ihtiyaglari, verilecek egitim siirecinde mutlaka goz éniinde tutulmahdir.

Asamali gelisimin ikinci bilimsel temeli dil gelisiminin dogasinda
bulunmaktadir. Ana dili, insanlar tarafindan dogumdan itibaren asamali bir sekilde
edinilmektedir. Bu baglamda bakildiginda dogumdan sonraki ilk bir ay iginde
aglayan bebek agulama-babildama donemindedir ve bu dénem g¢ocugun dil
etkinlikleri ile ilk karsilastigi dénemdir (Timkaya, 2008: 37). Heceleme-¢agildama
doéneminde ise ¢gocuklar duyduklari sesleri kendi kendilerine tekrarlarlar (Bayhan ve
Artan, 2007: 131). Cocugun gergek anlamda konusmaya basladigi donem tek sézciik
dénemidir. Telegrafik konusma dénemi, iki kelimenin birlestirilmesi dénemidir. ilk
gramer sirecinde ise g¢ocuk gramer kurallarini hizla &6grenir, kelime hazinesi
genislemeye devam eder. Kuralli ve gramere uygun ciimleler gelisir (Kol, 2011: 14).

Dagabakan ve Dagabakan (2008)’a gore konusmayi 6grenmek uzun ve
karmasik bir olgudur. Cocuk 12—15 aylikken ilk s6zcigli soyler. 18 aylik bir bebek iki
kelime genisliginde anlamli climleler kurabilir. Yaklasik olarak 20-30 kapasitelik
kelime hazinesine sahiptir. 24 aylik ¢ocugun s6z dagarciginda yaklasik 200-300
kelime vardir. Ug yasindaki cocuklar artik kelimelerle oynayabilir, 900-1000’e varan
bir kelime hazinesine sahiptirler. 4 yasinda ise yaklasik 1500-2000 kelime
dagarcigiyla oldukga ¢ok soru sorarlar, daha karmasik ciimle yapilarini kullanirlar.
Cocuklar gramer kurallarinin % 90’in1 56 yaslarinda tamamlarlar, duygularini ifade
etmeye baslarlar. Bu ifadeler dil gelisiminin birbirinden olduk¢a net gizgilerle
ayrilabilen asamalar gergevesinde saglandigini gstermektedir.

Diger taraftan Altiok (1971: 122) konusmayi 6grenirken ¢ocugun gegirecegi
birbirine bagli dort gelisim asamasindan bahsetmektedir. Bu agamalar baskalarinin
konugsmalarini anlama, kelimelerin telaffuzu, bir kelime hazinesi teskil etmek ve
kelimeleri cimleler héaline sokmaktir.

Piaget ise yaptigI gdzlemler ve elde ettigi deneysel verilerden yola gikarak
bitiin cocuklarin konusmalarini ikiye ayirmaktadir: ilki “benmerkezci konusma”dir.
Bu durumda gocuk kendi hakkinda konusur, iletisim ¢abasi yoktur, cevap beklemez,
karsisindakinin kendisini dinleyip dinlemediginin 6énemi yoktur ve bir oyundaki
monologla benzerdir. ikincisi “sosyallesmis konusma”dir. Bu konusma biciminde
cocuk digerleriyle bir alisverise tesebbis eder, yani kizar, talepte bulunur veya bilgi
alir. Piaget, ¢ocugun sosyallesmis konusma evresine belirli bir yastan 6nce tam
anlamiyla erismesinin mimkin olmadigini belirtir (Vygotsky, 1965, s.15, akt.
Erdener, 2009: 88-89). Yani Piaget, ¢ocukta diisiinceyi ve konusmayi sirasiyla
“otistik, benmerkezci ve sosyal” olarak asamalandirir. Bebeklikte gorilen otistik
dislince bilingdisi olup dis gerceklige adapte olamaz. Benmerkezci disiince ise
otistik ve sosyal diislince arasinda gegisi saglayan bir ara konumdur.

Yukaridaki agiklamalardan da anlasilacagi Gizere asamali gelisimin baslica iki
bilimsel temeli bulunmaktadir. Asamali gelisim her seyden énce egitim ilkeleriyle
baglantilidir. Ele alinan egitim ilkeleriyle konusma becerisinin asamal bir sekilde
yapilmasi gerektigi dislincesi birebir ortlisen durumlardir. Ayrica dil gelisiminin de
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belli asamalardan gegerek saglaniyor olmasi yine bir dil becerisi olan konusmanin
asamali bir sekilde gelistirilmesinin diger bir bilimsel yanini olusturmaktadir.

Asamali Gelisimin Gerekliligi

Konusma becerisi 6zellikle de topluluk karsisinda konusma, kisinin birgok
gorevi basarili bir sekilde yerine getirmesiyle baglantilidir. Dili dogru ve etkili
kullanma, konusacaklarini planlama, verdigi mesaji beden diliyle destekleme,
konusma vyapilacak sahneyi uygun bigimde kullanma, dinleyicilerle gdz temasi
kurma, heyecanini denetleme, konusma korkusunu yenme, kendine giiven duyma,
dinleyicinin ilgi ve dikkatini toplama vb. bir¢cok unsur basarili bir konusmanin
bilesenlerindendir. Katranci ve Kusdemir (2015: 417)’e goére iyi bir konusma
yapabilmek ve dogru iletisimle fikirleri aktarabilmek icin dile hakim olmak,
kelimeleri dogru sdylemek ve akicilik gereklidir. Konusmada ses ve s6z uyumlu
olmalidir. Konusma aninda konusmacinin yiiz ifadeleri, durusu ve hareketleri
konunun dinleyici tarafindan daha kolay anlasiimasini saglayabilir. Konusmaci
anlattigi konuyu, dinleyici grubunun yas, egitim ve ilgisine goére ayarlamalidir.
Konusma egitimi almaya baslayan kisinin biitin bu unsurlari ilk konusmasinda
yerine getirmesi hem gergekgi bir dislince degildir hem de kisi Gzerinde psikolojik
bir gerginlik yaratir. Bu nedenle konusmacidan beklenen sunum becerileri kolaydan
zora, bilinenden bilinmeyene dogru bir sira iginde asamali bir sekilde gelistiriimeye
¢alisiimaldir.

Alanyazinda yapilan bazi arastirmalar, 6grencilerden beklenen sunum
davranislarini ve bunlarin 6grenciler Uzerindeki etkilerini ortaya koymaktadir.
Ornegin Ayan, Katranci ve Melanloglu (2014) tarafindan yapilan arastirmaya goére
O0gretmen adaylari Tirkgeyi kullanirken en ¢ok zorlandiklari dil becerisinin konusma
oldugunu belirtmislerdir. Akkaya (2012) 6gretmen adaylarinin en sik yasadiklari
konusma problemlerini ses, ton, vurgu, telaffuz yanlislari; psikolojik (topluluk
karsisinda konusamama, birebir iliskilerde konusamama), konusma duraksamasi, dil
bilgisi kurallarini uygulayamama, bilgi eksikligi, konusmaya odaklanamama seklinde
ifade etmistir (Katranci ve Kusdemir, 2015: 439). Arslan (2012: 229) da 6grencilerin,
dinleyicilerin ve 6gretmenlerin alayci davranislari, bilgi ve 6zgiiven eksikligi, yanhs
veya eksik bilgi verme korkusu, utanga¢ mizag, topluluk karsisinda konusmaya
aliskin olmama, Tirkgeye hakim olmama, kendini dogru ifade edememe ve
anlasilmama endisesi gibi sebeplerle topluluk karsisinda konusmaktan gekindiklerini
belirtmektedir.

Topluluk karsisinda konusma yapmanin duyussal boyutunu olusturan
kaygi, korku, gliven gibi kavramlar basarili bir konusmanin en 6nemli
unsurlarindandir. Topluluk karsisinda konusurken karsilagilan en biiylik engellerden
biri konusma korkusudur. Konusurken sdylemek istedigini unutma, dinleyiciler
tarafindan mantikli bulunmama, sikici olma, dinleyicilerin konusmasindan dolayi
kendisini olumsuz degerlendirebilecegi diisiincesi gibi endiseler insanlarin topluluk
karsisinda yaptigl konusmalarda kaygl yasamasina sebep olmaktadir (Ozcay, 2001:
56, Arslan, 2012: 223). Bu durumda dusiince akisi engellenmekte, olumlu duygular
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bir anda kaybedilmekte, viicut ve ses titremekte, kalp ¢arpintisi ve kan dolagimi
hizlanmakta, agiz kurulugu baslamaktadir (Vural, 2007: 18, Arslan, 2012: 223).

Guzel ve etkili konusmada en 6nemli etkenlerden birisi de kisinin kendine
olan givenidir. Bircan (2013: 109) Universite 6grencilerinin biyik bir kisminin
konusma becerisi konusunda yeterince 6z gilivene sahip olmadiklarini, 6z giiven
sorunu olan bireylerin kendilerini ifade etmede sikinti yasadiklarini ve hata yapma
korkusuyla basarisiz konusmalar gergeklestirdiklerini belirtmektedir. Yelok ve
Sallabas (2009: 596) da 6grencilerin kendilerine gliven sorunu yasadiklari igin sozli
anlatim etkinliklerinden uzak durduklarini tespit etmislerdir. Bu sonuglar, konusma
etkinliklerinde 6grencilere sorumluluk verilerek kendilerine olan givenlerinin
asamali bir sekilde gelistirilmesini gerekli kilmaktadir. Bu distince ilgili arastirmalar
tarafindan da desteklenmektedir. Stuart (2004: 287, akt. Goger, 2008: 15) bir
becerinin edinilmesinde en kritik noktanin, cesaretin kirlmamasi ve denemenin
strdirilmesi oldugunu séylemektedir. Bir kez gbrevini tamamlayan 6grencilerin
ikinci, Uglnclh gorevlerini istekle ve kendilerine olan givenlerini artirarak
tamamlamalari ve daha yiliksek bir basari gdstermeleri mimkin olacaktir. Bu
durum konusma becerisi icin de gecerlidir. Topluluk karsisinda birinci gorevini
yerine getiren 6grenciden, ikinci ve Uglncl gorevini hem daha basarii hem de
kendine glivenini saglayarak vyerine getirmesi beklenir. Bu agiklamalar
dogrultusunda arastirmanin problem cimlesi, “Asamali gelisimin konusma
becerisini gelistirme strecindeki etkililigi nedir?” seklinde ifade edilebilir.

YONTEM

Bu bodlimde arastirmanin modeli, amag ve alt amaglar, evren ve 6rneklem,
veri toplama araglari, uygulama sireci, verilerin analiz edilmesi basliklarina yer
verilmektedir.

Aragtirmanin Modeli

Bu arastirmada deneysel desenlerden yari deneysel desen kullaniimistir.
Yari deneysel desende gelisi giizel segilmis bir grup Uzerinde bagimli degisken
Olgular ve olgmelerin ilk yarisinda bagimsiz deney degiskeni “x” uygulanir. Bagimsiz
degisken uygulamasindan sonraki dlgmelerde 6nceki dlgmeler gibi sireli olarak
yapilir. Bu tir arastirmalarda islemden onceki ve islemden sonraki goézlemler
arasindaki fark ya da farklari karsilastirmak suretiyle islemin etkisi incelenmektedir.
Bu ¢alismada asamali gelisim modeline gore diizenlenmis konusma etkinlikleri
segkisiz olarak belirlenen bir gruba bir zaman dizisi iginde siirekli olarak uygulanmis
ve On test ile son test arasindaki farkin diizeyi ortaya konulmaya caligiimistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tirkge Egitimi Bolimi{ birinci sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Bu evren ¢ok genis oldugu icin evren iginden &rneklem alma
yoluna gidilmistir. Béylece ¢alismanin érneklemi Mustafa Kemal Universitesi Egitim
Fakultesi Turkce Egitimi Bolumu 1/A ve 1/B sinifi 6grencilerinden segkisiz yontemle
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belirlenen 1/A sinifi 6grencileri olarak belirlenmistir. Orneklem toplam 31
ogrenciden olusmaktadir.
Veri Toplama Araglari

Calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen “Hazirhkli  Konusmalari
Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Bu form toplam 25 maddeden olusmaktadir.
Bu maddelerin 10 tanesi birinci sunumlari degerlendirmek Uzere kullaniimistir.
ikinci sunumlari degerlendirmek amaciyla ilk sunumlari degerlendirmede kullanilan
dlgiitlere 10 tane daha eklenmis ve béylece 20 6lciit elde edilmistir. Ugiincii
sunumlari degerlendirme asamasinda bu odlgltlere 5 6l¢lit daha eklenerek toplam
25 é&lciit elde edilmistir. Olgekte bulunan maddeler 1 (zayif), 2 (orta) ve 3 (iyi) olarak
derecelendirilmistir. Olcege gére dgrenciler birinci sunumlarda en az 10, en fazla
30; ikinci sunumlarda en az 20, en fazla 60; lglinci sunumlarda en az 25, en fazla
75 puan alabilmektedir. Olgekte yer alan maddeler ve hangi sunumlarda
kullanildiklarina iliskin tablo asagida verilmektedir.

Tablo 1. Hazirhkli Konusmalari Degerlendirme Olgegi

Birinci Sunum
Degerlendirme Olgiitleri

ikinci Sunumda Eklenen
Degerlendirme Olgiitleri

Ugiincii Sunumda Eklenen
Degerlendirme Olgiitleri

Hitap climlesi kullanma

Dinleyicilerle gdz temasi
kurma
Sunumu 6zetleme

Dinleyicilere tesekkar
etme

Sahneyi dengeli
kullanma

Sunumu planlama
Konunun ana

kavramlarini agiklama
Anlatim bozuklugu
yapmama

Sesi etkili kullanma

Kelimeleri dogru telaffuz
etme

Sunumda gorsel unsurlardan
yararlanma

Sunuma dinleyicileri katma
Heyecanini dengede tutma
Beden dilini etkili kullanma

Metne bagh kalmama

Vurgulari yerinde yapma
Tonlamaya dikkat etme

Kendine gliven duyma

Konusma hizini  dinleyicilere
gore ayarlama

Dolgu s6z ve seslere yer
vermeme

Sunuma etkili bir giris yapma

Duraklamalari uygun yerlerde
yapma

Kelime, kavramlari dogru
anlamda kullanma

Konunun birlik, battnluk
tasimasi

Konuyu gereksiz uzatmama

Olgegin kapsam gecerligini saglamak amaciyla ilgili literatiir -Aktas ve

Giindiiz (2002), Taser (2001), Temizyiirek, Erdem ve Temizkan (2015), Ozdemir
(2006), Gégls (1978), Unalan (2007), Giindiiz (2007), MEB (2006), Oz (2006), Yildiz
(2006), Yildiz (2008), Yaman (2004)- taranarak hazirlikh konusma becerisini
degerlendirmek amaciyla bir referans havuzu olusturulmustur. Daha sonra bu
referanslar maddeler haline getirilerek kapsam gecerligi saglanmaya galisiimis ve
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dlcegin taslak sekli elde edilmistir. Olcege son sekli verilmek lizere uzman gériisiine
basvurulmus ve 3 alan uzmaninin gorisleri dogrultusunda gerekli dizenlemeler
yapilarak ol¢ek, calisma igin hazir hale getirilmistir.

Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama sireci, ¢alismada takip edilen yaklagima uygun
olarak li¢ asama seklinde planlanmistir. Bu Gi¢ asamanin her birinde 6grencilerden
topluluk karsisinda hazirlikli konusma yapmalari istenmistir. ilk sunumlardan énce
konusma konusunu kararlastirmak amaciyla 6grencilerden Uger adet konu
belirlemeleri istenmis, daha sonra bu konulardan hangisinin hazirlanacagi
ogrencilerle birlikte yapilan degerlendirmelerden sonra kesinlestirilmistir. Diger iki
sunum konularinin segiminde de ayni yol izlenmis ve bodylece konu segiminde
dgrenci merkezli yaklasim benimsenmistir. ilk sunumlarda égrenciler, konusmalarini
yapmalari i¢in powerpoint sunu programini kullanma noktasinda zorlanmamis,
diger iki sunumda bu programin kullanilmasi istenmistir. Bdylece sunumlarda
kullanilan 6gretim teknolojileri konusunda asamali yaklasim takip edilmistir.
Uygulama sirecinde arastirmada kullanilan “Hazirlikh Konusmalari Degerlendirme
Olgegi” lice bolinmiis ve olcekte yer alan ilk 10 madde birinci sunumlari
degerlendirmek amaciyla, ilk 10 maddeyle birlikte ikinci 10 madde ikinci sunumlari
degerlendirmek amaciyla ve olgekte yer alan son 5 madde 6nceki 20 maddeyle
birlikte Gglncl sunumlari degerlendirmek amaciyla kullanilmistir. Boylece ilk
sunumlarda 10, ikinci sunumlarda 20, Gglncl sunumlarda 25 madde hazirlikli
konusmalari degerlendirmek amaciyla kullanilarak asamali gelisim, c¢alismanin
degerlendirme siirecine yansitilmistir. Ogrenciler ilk sunularda 15, ikinci
sunumlarda 20 ve (glincl sunumlarda 25 dakika konusmuslardir. Asamali gelisim
konusma siiresi icin de uygulanmistir.

Verilerin Analiz Edilmesi

Arastirmada elde edilen verilerin betimsel analizinde ylzde ve frekans
teknikleri; 6n test ve son test analizinde ise iliskili Olciimler icin t Testi (Paired
Samples t —Test) kullanilmistir. iliskili dlglimler t- testi, iligkili iki 6lgim ya da
puanlarin elde edildigi deneysel ve tarama calismalarinda kullanilabilir. iliskili
Olcimler deseni a) Ayni deneklerin tekrarli olgiimleri ya da b) Eslestirilmis
orneklemlerden elde edilen o&lgimler oldugunda s6z konusu olabilir. Ayni
deneklerin bir deneysel islemin 6ncesi ve sonrasinda bagimli degiskene iliskin
Olciimleri alindiginda deneklerin zamana bagli tekrarli dlglimleri s6z konusudur ve
elde edilen bu élgtimler iliskilidir (Blyukozturk, 2002: 63-64).

Bulgular

Bu boélimde arastirmadan elde edilen bulgulara yer verilmektedir. Bu
baglamda oncelikle birinci, ikinci ve Gglincl sunumlara iliskin bulgular daha sonra
sunumlar arasindaki anlamlilik iligkilerine yonelik bulgular verilecektir.
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1. Birinci Sozlii Sunumda Kullanilan Degerlendirme Olgiitlerine iligkin
Bulgular

Birinci s6zli sunumda kullanilan degerlendirme 6lgitlerine iliskin bulgular
asagidaki tabloda verilmektedir.
Tablo 2. Birinci So6zlii Sunumda Kullanilan Degerlendirme Olgiitlerine iliskin Frekans ve
Yiizde Degerleri

Derecelendirme

Maddeler Zayif Orta yi Toplam
f % f % F % f %

Hitap climlesi kullanma 1 3,1 0 0 30 93,8 31 100
Dinleyicilerle gbéz temasi 6 18,8 10 31,3 15 46,9 31 100
kurma
Sunumu 6zetleme 2 6,3 0 0 29 90,6 31 100
Dinleyicilere tesekkiir etme 2 6,3 0 0 29 90,6 31 100
Sahneyi dengeli kullanma 8 25,0 13 40,6 10 31,3 31 100
Sunumu planlama 1 3,1 0 0 30 93,8 31 100
Konunun ana kavramlarini 0 0 0 0 31 100 31 100
aciklama
Anlatim bozuklugu yapmama 4 12,5 23 75 4 12,5 31 100
Sesi etkili kullanma 6 18,8 13 40,6 12 37,5 31 100
Kelimeleri  dogru telaffuz 0 0 12 37,5 19 59,4 31 100
etme

Tablo 2’de birinci s6zlii sunumda kullanilan degerlendirme o6lgitlerine
iliskin degerler bulunmaktadir. Buna gore birinci sunumlarda 10 olgtt kullaniimistir.
Hitap climlesi kullanma % 1 oraninda zayif, % 93,8 oraninda iyi; dinleyicilerle goz
temas! kurma % 18,8 oraninda zayif, % 31,3 oraninda orta, % 46,9 oraninda iyi;
sunumu 6zetleme % 6,3 oraninda zayif, % 90,6 oraninda iyi; dinleyicilere tesekkir
etme % 6,3 oraninda zayif, % 90,6 oraninda iyi; sahneyi dengeli kullanma % 25
oraninda zayif, % 40,6 oraninda orta, % 31,3 oraninda iyi; sunumu planlama % 3,1
oraninda zayif, % 93,8 oraninda iyi; konunun ana kavramlarini agiklama % 100
oraninda iyi; anlatim bozuklugu yapmama % 12,5 oraninda zayif, % 75 oraninda
orta, % 12,5 oraninda iyi; sesi etkili kullanma % 18,8 oraninda zayif, % 40,6 oraninda
orta, % 37,5 oraninda iyi; kelimeleri dogru telaffuz etme % 37,5 oraninda orta, %
59,4 oraninda iyi diizeyde karsilanmistir.

2. ikinci S6zlii Sunumda Kullanilan Degerlendirme Olgiitlerine iligkin
Bulgular

ikinci s6zIi sunumda kullanilan degerlendirme &lciitlerine iliskin bulgular
asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 3. ikinci S$6zlii Sunumda Kullanilan Degerlendirme Olgiitlerine iliskin Frekans ve
Yiizde Degerleri

Derecelendirme

Maddeler Zayif Orta yi Toplam
f % f % F % f %
Hitap climlesi kullanma 0 0 0 0 31 100 31 100

87



Mehmet TEMIZKAN, Arzu ATASOY

Dinleyicilerle g6z temasi kurma 3 9,7 7 22,6 21 67,7 31 100
Sunumu Ozetleme 0 0 0 0 31 100 31 100
Dinleyicilere tesekkiir etme 0 0 0 0 31 100 31 100
Sahneyi dengeli kullanma 0 0 8 25,8 23 74,2 31 100
Sunumu planlama 1 3,2 0 0 30 93,8 31 100
Konunun ana  kavramlarini 0 0 0 0 31 100 31 100
aciklama

Anlatim bozuklugu yapmama 0 0 23 74,2 8 258 31 100
Sesi etkili kullanma 0 0 17 54,8 14 45,2 31 100
Kelimeleri dogru telaffuz etme 0 0 11 35,5 20 64,5 31 100
Sunumda gorsel unsurlardan 0 0 9 29,0 22 71,0 31 100
yararlanma

Sunuma dinleyicileri katma 3 9,7 8 25,8 20 64,5 31 100
Heyecanini dengede tutma 2 6,5 9 29,0 20 64,5 31 100
Beden dilini etkili kullanma 5 16,1 9 29,0 17 54,8 31 100
Metne baglh kalmama 0 0 15 48,4 16 51,6 31 100
Vurgulari yerinde yapma 0 0 16 51,6 15 484 31 100
Tonlamaya dikkat etme 0 0 18 58,1 13 419 31 100
Kendine gliven duyma 0 0 14 45,2 17 54,8 31 100
Konusma hizini  dinleyicilere 1 3,2 5 16,1 25 80,6 31 100

gbre ayarlama
Dolgu sb6z ve seslere vyer
vermeme

o
o
(6]

16,1 26 83,9 31 100

Tablo 3'te ikinci s6zli sunumda kullanilan degerlendirme 6lgitlerine iligkin
degerler bulunmaktadir. ikinci sunumlarda 20 &lgiit kullanilmistir. Bunlarin 10
tanesi birinci sunumlarda da kullanilan oélgitlerdir. Birinci sunumlarda kullanilan
Olgutlerin ikinci sunumlardaki degerleri soyle gerceklesmistir. Hitap climlesi
kullanma % 100 oraninda iyi; dinleyicilerle gbz temasi kurma % 9,7 oraninda zayif,
% 22,6 oraninda orta, % 67,7 oraninda iyi; sunumu 6zetleme % 100 iyi; dinleyicilere
tesekklir etme % 100 oraninda iyi; sahneyi dengeli kullanma % % 25,8 oraninda
orta, % 74,2 oraninda iyi; sunumu planlama % 3,2 oraninda zayif, % 93,8 oraninda
iyi; konunun ana kavramlarini agiklama % 100 oraninda iyi; anlatim bozuklugu
yapmama % 74,2 oraninda orta, % 25,8 oraninda iyi; sesi etkili kullanma % 54,8
orta, % 45,2 oraninda iyi; kelimeleri dogru telaffuz etme % 35,5 oraninda orta, %
64,5 oraninda iyi diizeyde karsilanmistir.

ikinci sunumlarda 6grencilere ilk defa verilen 10 élciit bulunmaktadir.
Bunlardan sunumda gorsel unsurlardan yararlanma % 29,0 oraninda orta, % 71,0
oraninda iyi; sunuma dinleyicileri katma % 9,7 oraninda zayif, % 25,8 oraninda orta,
% 64,5 oraninda iyi; heyecanini dengede tutma % 6,5 oraninda zayif, % 29,0
oraninda orta, % 64,5 oraninda iyi; beden dilini etkili kullanma % 16,1 oraninda
zayif, % 29,0 oraninda orta, % 54,8 oraninda iyi; metne bagl kalmama % 48,4
oraninda orta, % 51,6 oraninda iyi; vurgulari yerinde yapma % 51,6 oraninda orta,
% 48,4 oraninda iyi; tonlamaya dikkat etme % 58,1 oraninda orta, % 41,9 oraninda
iyi; kendine gliven duyma % 45,2 oraninda orta, % 54,8 oraninda iyi; konusma hizini
dinleyicilere gore ayarlama % 3,2 oraninda zayif, % 16,1 oraninda orta, % 80,6
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oraninda iyi; dolgu soz ve seslere yer vermeme % 16,1 oraninda orta, % 83,9
oraninda iyi diizeyinde karsilanmistir.

3. Ugiincii S6zlii Sunumda Kullanilan Degerlendirme Olgiitlerine iligkin
Bulgular

Ugiincii s6zIi sunumda kullanilan degerlendirme élcitlerine iliskin bulgular
asagidaki tabloda verilmektedir.
Tablo 4. Ugiincii S6zlii Sunumda Kullanilan Degerlendirme Olgiitlerine iliskin Frekans ve
Yiizde Degerleri

Derecelendirme

Maddeler Zayif Orta yi Toplam
f % f % F % f %

Hitap climlesi kullanma 0 0 0 0 31 100,0 31 100
Dinleyicilerle g6z temasi kurma 0 0 2 6,5 29 93,5 31 100
Sunumu 6zetleme 0 0 0 0 31 100,0 31 100
Dinleyicilere tesekkiir etme 0 0 0 0 31 1000 31 100
Sahneyi dengeli kullanma 0 0 2 6,5 29 93,5 31 100
Sunumu planlama 0 0 0 0 31 100,0 31 100
Konunun ana kavramlarini 0 0 0 0 31 100,0 31 100
aciklama

Anlatim bozuklugu yapmama 0 0 10 32,3 21 67,7 31 100
Sesi etkili kullanma 0 0 1 3,2 30 96,8 31 100
Kelimeleri dogru telaffuz etme 0 0 13 41,9 18 58,1 31 100
Sunumda gorsel unsurlardan 0 0 9 29,0 22 71,0 31 100

yararlanma

Sunuma dinleyicileri katma
Heyecanini dengede tutma
Beden dilini etkili kullanma
Metne bagh kalmama
Vurgulari yerinde yapma
Tonlamaya dikkat etme
Kendine gliven duyma

10 32,3 21 67,7 31 100
3 9,7 28 90,3 31 100
8 25,8 23 74,2 31 100
2 6,5 29 93,5 31 100
7 22,6 24 77,4 31 100
11 35,5 20 64,5 31 100
9 29,0 22 71,0 31 100

OO O0OO0OO0OO0OO0oOOo
OO O0OO0OO0OO0OO0oOOo

Konusma hizini dinleyicilere gore 0 0 31 100,0 31 100
ayarlama

Dolgu s6z ve seslere yer 2 6,5 0 0 29 93,5 31 100
vermeme

Sunuma etkili bir giris yapma 0 0 7 22,6 24 77,4 31 100
Duraklamalari uygun yerlerde 0 0 2 6,5 29 93,5 31 100
yapma

Kelime, kavramlari dogru 0 0 0 0 31 100,0 31 100
anlamda kullanma

Konunun birlik, battinlik tagimasi 0 0 0 0 31 100,0 31 100
Konuyu gereksiz uzatmama 0 0 0 0 31 100,0 31 100

Tablo 4’te lglncl sunumda kullanilan degerlendirme o&lgitlerine iliskin
degerler bulunmaktadir. Uglincii sunumlarda 25 6lgiit kullaniimistir. Bunlarin 10
tanesi hem birinci hem ikinci sunumlarda 10 tanesi ise ikinci sunumlarda kullanilan
Olgutlerdir. Birinci ve ikinci sunumlarda ortak olarak kullanilan 10 6lgltiin Gglinc
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sunumlardaki degerleri soyle gerceklesmistir. Hitap clmlesi kullanma % 100
oraninda iyi; dinleyicilerle géz temasi kurma % 6,5 oraninda orta, % 93,5 oraninda
iyi; sunumu Ozetleme % 100 iyi; dinleyicilere tesekkiir etme % 100 oraninda iyi;
sahneyi dengeli kullanma % 6,5 oraninda orta, % 93,5 oraninda iyi; sunumu
planlama % 100 oraninda iyi; konunun ana kavramlarini agiklama % 100 oraninda
iyi; anlatim bozuklugu yapmama % 32,3 oraninda orta, % 67,7 oraninda iyi; sesi
etkili kullanma % 3,2 oraninda orta, % 96,8 oraninda iyi; kelimeleri dogru telaffuz
etme % 41,9 oraninda orta, % 58,1 oraninda iyi diizeyde karsilanmistir.

ikinci sunumlarda ilk defa kullanilan ve (iciincii sunumlarda kullaniimaya
devam edilen 10 6lgitiin degerleri sdyle gergeklesmistir. Bunlardan sunumda gorsel
unsurlardan yararlanma % 29,0 oraninda orta, % 71,0 oraninda iyi; sunuma
dinleyicileri katma % 32,3 oraninda orta, % 67,7 oraninda iyi; heyecanini dengede
tutma % 9,7 oraninda orta, % 90,3 oraninda iyi; beden dilini etkili kullanma % 25,8
oraninda orta, % 74,2 oraninda iyi; metne bagh kalmama % 6,5 oraninda orta, %
93,5 oraninda iyi; vurgulari yerinde yapma % 22,6 oraninda orta, % 77,4 oraninda
iyi; tonlamaya dikkat etme % 35,5 oraninda orta, % 64,5 oraninda iyi; kendine
guven duyma % 29,0 oraninda orta, % 71,0 oraninda iyi; konusma hizini
dinleyicilere gore ayarlama % 100 oraninda iyi; dolgu s6z ve seslere yer vermeme %
6,5 oraninda zayif, % 93,5 oraninda iyi diizeyinde karsilanmistir.

Ugiincii sunumlarda ilk defa kullanilan 5 él¢iit bulunmaktadir. Bunlardan
Sunuma etkili bir giris yapma % 22,6 oraninda orta, % 77,4 oraninda iyi;
duraklamalari uygun yerlerde yapma % 6,5 oraninda orta, % 93,5 oraninda iyi;
kelime, kavramlari dogru anlamda kullanma % 100 oraninda iyi; konunun birlik,
butlnlik tasimasi % 100 oraninda iyi; konuyu gereksiz uzatmama % 100 oraninda
iyi dizeyinde karsilanmistir.

4, Birinci Sunumlarda Kullanilan On Degerlendirme Olgiitii Verilerinin
ikinci Sunumlardaki Verileriyle Arasindaki Anlamhlik Bulgulari

Birinci sunumlarda kullanilan on degerlendirme olgtitd verilerinin ikinci
sunumlardaki verileriyle arasindaki anlamhlk bulgulari asagidaki tabloda
verilmektedir.

Tablo 5. Birinci Sunumlarda Kullanilan On Degerlendirme Olgiitii Verilerinin ikinci
Sunumlardaki Verileriyle Arasindaki Anlamhlik Bulgulari

Ol¢lim N X S sd t p
Birinci Sunumdaki On Olgiit 31 25,45 7,32 30 2,321 .027
ikinci Sunumdaki ilk On Olgiit 31 26,67 16,11
Tablo 5’e gore 6grencilerin birinci sunumda kullanilan 10 degerlendirme
Olgutiinden aldiklari puanlar ile ayni 6lgitler agisindan ikinci sunumdan aldiklari
puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir [tpe= 2,321, p< 0.05]. Buna gore
ogrenciler ikinci sunumlarini yaparken birinci sunumlari degerlendirme asamasinda
kullanilan 6lgltler agisindan anlaml derecede yiksek puanlar almislardir.
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5. Birinci Sunumlarda Kullanilan On Degerlendirme Olgiitii Verilerinin
Ugiincii Sunumlardaki Verileriyle Arasindaki Anlamhilik Bulgulari

Birinci sunumlarda kullanilan on degerlendirme olgttl verilerinin Uglnci
sunumlardaki verileriyle arasindaki anlamhhk bulgulari asagidaki tabloda
verilmektedir.
Tablo 6. Birinci Sunumlarda Kullanilan On Degerlendirme Olgiitii Verilerinin Ugiincii
Sunumlardaki Verileriyle Arasindaki Anlamhlik Bulgulari

Ol¢lim N X S sd t p
Birinci Sunumdaki On Olgiit 31 25,45 1,47 30 7,072 .000
Uglincii Sunumda Kullanilan ilk On Olgiit 31 28,48 1,78

Tablo 6’ya gore Ogrencilerin birinci sunumda kullanilan 10 degerlendirme
Olgutlinden aldiklari puanlar ile ayni dlgitler agisindan dglincli sunumdan aldiklan puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir [t;;¢= 7,072, p< 0.05]. Buna gore 6grenciler tglinci
sunumlarini yaparken birinci sunumlari degerlendirme asamasinda kullanilan olgUtler
acisindan anlamli derecede yiiksek puanlar almiglardir.

6. ikinci Sunumda Kullanilan Yirmi Degerlendirme Olgiitii Verilerinin
Ugiincii Sunumlardaki Verileriyle Arasindaki Anlamhilik Bulgulari

ikinci sunumda kullanilan yirmi degerlendirme élciitii verilerinin Gglinci
sunumlardaki verileriyle arasindaki anlamlihk bulgulari asagidaki tabloda
verilmektedir.
Tablo 7. ikinci Sunumda Kullanilan Yirmi Degerlendirme Olgiitii Verilerinin Ugiincii
Sunumlardaki Verileriyle Arasindaki Anlamhlik Bulgular

Ol¢lim N X S sd t p
ikinci Sunumdaki Yirmi Olgiit 31 52,48 4,79 30 3,775 .001
Ugiincii Sunumda Kullanilan Yirmi Olgiit 31 56,54 3,80
Tablo 7’ye gére 6grencilerin ikinci sunumda kullanilan 20 degerlendirme
Olgutiinden aldiklari puanlar ile ayni olgiitler agisindan Gglncli sunumdan aldiklari
puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir [tpe= 3,775, p< 0.05]. Buna gore
Ogrenciler Uglinci  sunumlarini  yaparken ikinci sunumlari degerlendirme
asamasinda kullanilan o&lgltler agisindan anlamh derecede yiksek puanlar
almislardir.

Tartigma ve Sonug

Hazirlikli konusma becerisinde agsamali gelisimin etkililigini degerlendirmeyi
amagclayan bu arastirmada 6grencilere liger defa hazirlikli konusma uygulamasi
yaptirilmigtir. Birinci konusmalarin degerlendirilmesinde 10 olgtt kullanilimistir.
ikinci konusmalarda, birinci konusmalarin degerlendirilmesinde kullanilan &lciitlere
10 tane daha eklenerek 20 6lgiit; Gglinci konusmalarin degerlendirilmesinde ise 5
Olcit daha eklenerek 25 olgit kullaniimistir. Boylece 0Ogrencilerin hazirhkh
konusmalarinin degerlendirilmesinde asamali bir gelisim seyri takip edilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore ilk 10 6lglit, birinci sunumdan
Uglincl sunuma dogru (birinci sunum, ikinci sunum ve Uglncl sunumda “iyi” dizey
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gbz onlinde tutularak) sirasiyla “Hitap cimlesi kullanma % 93,8 oraninda iyi, % 100
oraninda iyi, % 100 oraninda iyi; dinleyicilerle gbz temasi kurma % 46,9 oraninda iyi,
% 67,7 oraninda iyi, % 93,5 oraninda iyi, sunumu 6zetleme % 90,6 oraninda iyi, %
100 iyi % 100 iyi; dinleyicilere tesekkir etme % 90,6 oraninda iyi, % 100 oraninda
iyi, % 100 oraninda iyi; sahneyi dengeli kullanma % 31,3 oraninda iyi, % 74,2
oraninda iyi, % 93,5 oraninda iyi; sunumu planlama % 93,8 oraninda iyi, % 93,8
oraninda iyi, % 100 oraninda iyi; konunun ana kavramlarini agiklama % 100
oraninda iyi, % 100 oraninda iyi, % 100 oraninda iyi; anlatim bozuklugu yapmama %
12,5 oraninda iyi, % 25,8 oraninda iyi, % 67,7 oraninda iyi; sesi etkili kullanma %
37,5 oraninda iyi, % 45,2 oraninda iyi, % 96,8 oraninda iyi; kelimeleri dogru telaffuz
etme % 59,4 oraninda iyi, % 64,5 oraninda iyi, % 58,1 oraninda iyi” dizeyde
karstlanmugtir.

Bu oranlara bakildiginda 10 olgutten alinan puanlarin birinci sunumdan
Uglincli sunuma dogru bir yikselis gizgisi takip ettigi gorilmektedir. Bu 6lgitlerden
sadece kelimeleri dogru telaffuz etme maddesi birinci sunumdan ikinci sunuma
dogru bir yiikselis gbstermis ama liglincli sunumda ikinci sunuma gore bir miktar
dismistlr. Buna karsin en biyiik oranda yiikselme dinleyicilerle g6z temasi kurma,
sahneyi dengeli kullanma ve anlatim bozuklugu yapmama maddelerinde
gozlenmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore ikinci sunumda ilk 10 olgiite
eklenen ikinci 10 6lgiit, ikinci sunumdan Uglincl sunuma dogru (ikinci sunum ve
Uglincl sunumda “iyi” diizey gbdz o6niinde tutularak) sirasiyla “Sunumda gorsel
unsurlardan yararlanma % 71,0 oraninda iyi, 71,0 oraninda iyi; sunuma dinleyicileri
katma % 64,5 oraninda iyi, % 67,7 oraninda iyi, heyecanini dengede tutma % 64,5
oraninda iyi, % 90,3 oraninda iyi; beden dilini etkili kullanma % 54,8 oraninda iyi, %
74,2 oraninda iyi; metne bagh kalmama % 51,6 oraninda iyi, % 93,5 oraninda iyi,
vurgulari yerinde yapma % 48,4 oraninda iyi, % 77,4 oraninda iyi; tonlamaya dikkat
etme % 41,9 oraninda iyi, % 64,5 oraninda iyi; kendine giiven duyma % 54,8
oraninda iyi; % 71,0 oraninda iyi; konusma hizini dinleyicilere gére ayarlama % 80,6
oraninda iyi, % 100 oraninda iyi; dolgu s6z ve seslere yer vermeme % 83,9 oraninda
iyi, % 93,5 oraninda iyi diizeyde karsilanmistir.

Bu sonuglara gore 6grenciler ikinci sunumlarda ek olarak kullanilan 10
Olcut dogrultusunda kendilerini gelistirerek Uglincli sunumlarda yiiksek puanlar
almiglardir. Bu olgltlerden 6zellikle heyecanini dengede tutma, beden dilini etkili
kullanma, metne bagl kalmama, vurgular yerinde yapma, kendine giiven duyma
maddeleri  dogrultusunda  Ogrencilerin  kendilerini oldukga gelistirdikleri
gorilmektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore Ugiincli sunumda eklenen 5 olgiit
“Sunuma etkili bir giris yapma % 77,4 oraninda iyi; duraklamalari uygun yerlerde
yapma % 93,5 oraninda iyi; kelime, kavramlari dogru anlamda kullanma % 100
oraninda iyi; konunun birlik, bitlinliik tasimasi % 100 oraninda iyi; konuyu gereksiz
yere uzatmama % 100 oraninda iyi dizeyinde karsilanmistir. Bu sonuglar
ogrencilerin daha 6nce iki sunum yapmis olmalarinin konusma motivasyonlarini
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yukselttigini, kendilerine gliven duyarak yiksek diizeyde bir basari elde ettiklerini
gostermektedir. Buna gore o6grenciler, degerlendirme o&lgitleri dogrultusunda
birinci sunumdan Uglncli sunuma dogru kendilerini istikrarli bir sekilde
gelistirmislerdir. Ornegin hazirlikli konusmalarda sahneyi daha dengeli kullanmaya
baslamislar, daha az anlatim bozuklugu yapmislar, dinleyicilerle gbz temasi
kurabilmisler, sunumu planlama becerilerini gelistirmisler, konusma sirasinda vurgu
ve tonlamayr daha Ozenle yerine getirmisler, metne baglilik oranini oldukga
disiirmusler, heyecanini yenme ve kendine giliven duyma noktasinda onemli
oranda kendilerini gelistirmislerdir. Ogrencilerin konusma becerilerinin bu sekilde
iyilesmesi, asamali gelisimin sunum becerilerine 6nemli katkilari oldugunu
gostermektedir. Bu durum sunumlarda alinan puanlar arasindaki anlamlilik
iliskilerinde sayisal olarak da tespit edilmistir. Ogrencilerin birinci sunumda
kullanilan 10 degerlendirme 6lgitiinden aldiklar puanlar ile ayni dlgitler agisindan
ikinci sunumdan aldiklari puanlar arasinda anlamh bir fark bulunmaktadir [te)=
2,321, p< 0.05]. Yine égrencilerin birinci sunumda kullanilan 10 degerlendirme élgiitiinden
aldiklari puanlar ile ayni olgltler agisindan Uglinci sunumdan aldiklari puanlar arasinda
anlamli bir fark bulunmaktadir [t;e= 7,072, p< 0.05]. Ayrica 6grencilerin ikinci sunumda
kullanilan 20 degerlendirme 6lgitiinden aldiklar puanlar ile ayni dlgitler agisindan
Uglinct sunumdan aldiklar puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir [te)=
3,775, p< 0.05]. Buna gore 6grencilerin birinci sunumdan (glincli sunuma kadar
kullanilan élgitler dogrultusunda aldiklari puanlarin sirekli ve anlamli bir sekilde
yukseldigi gorilmektedir.

Konusma egitimiyle ilgili basliklarin en &nemlilerinden birisi konusma
becerisini gelistirmek icin uygulanacak model, ydntem ve tekniklerdir. Oztiirk ve
Altintas (2012: 343)’a gére konusma becerisi 6zel yontemler ve araglar kullanilarak,
konusma becerisine 6zgii degerlendirmeler yapilarak gelistirilebilir. ilgili literatiire
bakildiginda konusma becerisini gelistirebilmek amaciyla bazi yontem ve tekniklerin
uygulandig gorilmektedir. Sayan (1994) mikro 6gretim yonteminin; Cakir (1999) dil
Ogretiminde oyunlarin; Ertirk (2006) yazil- gérsel 6gretim materyallerinin; Saday
(2007) aktif 6grenme kuraminin; Ocakli (2008) iletisimsel yaklasimin; Bir (2006)
¢oklu zekd kuraminin; Sivrioglu (2014) vyaratict dramanin; Aytas (2014)
yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin; Cergi (2013) dinleme destekli 6gretimin;
Oradee (2012) tartisma, problem ¢6zme ve dramatizasyon olmak {zere (g
iletisimsel etkinligin, Romero (2009) soézli sinif katiiminin konusma becerisinin
gelistirilmesi Gzerindeki etkisini arastirmiglardir. Bu arastirmalarin sonuglarina gore
mikro Ogretim yontemi, gorsel 6gretim materyalleri, aktif 6gretim yontem ve
teknikleri, iletisimsel yaklasim, ¢oklu zeka kurami, konusma oyunlari, yaratici drama
teknikleri, yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ve dinleme destekli 6gretim
Ogrencilerin  konusma becerilerini gelistirmede etkili uygulamalardir. Bu
arastirmada tespit edilen sonuglar bitin olarak degerlendirildiginde konusma
becerisinin gelistiriimesinde o6zellikle asamali gelisime gore diizenlenen egitimin
yararli bir uygulama oldugu goérilmektedir. Yalgin (2002: 144) konusmanin
Ogretilebilecek bir beceri degil, aksine uygulama ve egitimle gelisen bir beceri
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oldugunu ifade ederek arastirmanin sonuglarini desteklemekte ve konusma
egitiminden alinacak verimin uzun soluklu c¢alismalarla mimkin olabilecegini
belirtmektedir (Dogan, 2009: 190). Bu noktadaki en 6nemli 6n kabul konusma
egitiminin bazi formiillerin ezberlenmesiyle degil, uygulamayla
gerceklestirilebilecegi diistincesidir (Ozbay, 2005; Giindiiz, 2007; Kurudayioglu,
2003; Basaran ve Erdem, 2009). insanin dogustan getirdigi bir beceri olan
konusmanin dogru ve etkili olmasi bu alanda verilecek egitime baghdir. Beceriler,
hichir ugras vermeden ve kendiliginden gelismez. insanin sahip oldugu hangi beceri
olursa olsun o becerinin gelistirilmesi i¢cin egitim ¢alismalari, uygulamalari yapmak
sarttir. Egitimle belirli bir noktaya getirilmis beceriler de sik sik tekrarlarla,
uygulamalarla canli tutulmalidir (Dogan, 2009: 191).

Bu arastirmada uygulanan asamali gelisim etkinliklerinin diger bir boyutu
da o6grenci — ogretici rolleridir. Buna gore Ogretici, konusma becerisinin nasil
gelistirilebileceginin bilgisini veren kisi degildir. Aksine 6gretici asamali gelisimin
cergevesini planlayan ve gergeve iginde 6grenciyi konu segiminde, konunun hazirhk
asamasinda, konusmanin gergeklestirilmesi sirasinda serbest birakan rehber kisi
konumundadir. Buna karsilik 6grenci kendi 6grenmesini ve gelisimini kendisi
planlayan, egitim 6gretim etkinliklerine segimleriyle katilan taraf rollindedir. Bu
durum égrenci merkezli 6grenme yaklasiminin da bir gerekliligidir. Ogrenci merkezli
o6grenme yaklasiminin en énemli 6zelliklerinden birisi 6grenme 6gretme etkinlikleri
sirasinda 6gretmenin degil, 6grencinin etkin olmasidir. Seifert’e gore (1991, akt.
Temizkan, 2010: 87) 6grenci merkezli 6grenme yaklagiminin en temel ozelligi
Ogrencinin, 6grenme siirecine aktif olarak katilmak zorunda olmasidir.

Arastirma sonuglari 6grencilerin hazirhikli konusmalarda karsilastiklari
birgok sorunun iyilestirilmesinde asamali gelisimin etkililigini ortaya koymaktadir.
Akkaya (2012: 417-418)’ya gore 6gretmen adaylarinin konusma sorunlarinin biytik
bir bolimu ses, ton, vurgu ve telaffuz yanlislarindan kaynaklanmaktadir. Bununla
birlikte nefesini ayarlayamama, sesin titremesi, genizden ya da girtlaktan konusma,
dolgu ifadeleriyle ya da heyecanlanmayla konusmanin  duraksamasi,
soyleyeceklerini unutma, dikkat eksikligi, topluluk karsisinda kendini rahat
hissetmeme, korkma, ¢ekinme, jest ve mimiklerini kontrol edememe, kekeleme,
terleme, titreme gibi birgcok unsur da konusma sorunlari arasindadir. Bu
arastirmada uygulanan asamali gelisim etkinlikleri, derece derece ilerleyerek gerek
diksiyonla ilgili kavramlar, gerek topluluk karsisinda konusmaci psikolojisini
olusturan olgitler agisindan 6grencileri 6nemli oranda gelistirmektedir. Bu sonuglar
gbz 6nlinde bulundurularak ¢alismayla ilgili su 6nerilerde bulunulabilir.

Oneriler

1. Konusma becerisinin gelistiriimesinde kural ezberlemenin degil, strekli
ve uzun soluklu egitim etkinliklerinin yararli oldugu unutulmamali ve ¢alismalar
buna gore planlanmalidir.

2. Konusma becerisinin gelistirilmesi amaciyla planlanan etkinlikler zamana
yayillmali, égrencilerin kazanmasi gereken bilgi ve beceriler belirlenerek bunlarin
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asamali bir sekilde anlamli bdtinler halinde &grencilere kazandiriimasina
calisiimaldir.

3. Konusma etkinliklerinde gerek konu segimi, gerek konusmalarin
degerlendiriimesinde kullanilacak olgltler gerekse de konusma sireleri asamali
olarak kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta dogru bir siralama
icinde planlanarak uygulanmalidir.

4. Ogrencilere verilecek geri bildirimler 6grencilerin en fazla yaptiklar hata
veya hatalardan baslamali, giderek daha az yapilan hatalarin dizeltiimesi
saglanmalidir.

5. Konugma etkinliklerinin her asamasinda 6grencinin segimlerine yer
verilmeli, 6grenciler etkinliklerin merkezinde bulunmalidir.
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