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Universite Ogrencilerinin Epistemolojik Inanglarinin Bazi
Demografik Degiskenlere Gore Incelenmesi

Investigating University Students’ Epistemological Beliefs in Terms of
Some Demographic Variables

Ali ORHAN

0z

Tarama modelinin kullanildig1 deneysel olmayan bu ¢alismada tiniversite 6grencilerinin epistemolojik inanglarinin belirlenmesi ve bu
inanglarin cinsiyet, anne ve babanin egitim durumu, yas ve sinif diizeyi degiskenlerine gore farkhilagip farkhlagmadiginin incelenmesi
amaglanmustir. 535 {iniversite grencisiyle yiiriitillen bu caliymada veriler Epistemolojik Inang Olgegi ile toplanmustir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gére iiniversite dgrencilerinin dgrenmenin ¢abaya bagh olduguna inang (OCBOI), 6grenmenin yetenege bagh
olduguna inang (OYBOT) ve tek bir dogrunun var olduguna inang (TBDVOI) alt boyutlarina iliskin epistemolojik inanglari orta diizeyde
olgunlagmistir. Ayrica 6grencilerin OCBOI, OYBOI ve TBDVOI alt boyutlarina iligkin epistemolojik inanglari cinsiyet degiskenine gore
anlaml bir sekilde farklilasmazken, anne ve babanin egitim durumu, yas ve sif diizeyi degiskenleri bu alt boyutlara iligkin epistemolojik
inanglar1 anlamli bir sekilde farklilagtirmaktadir. Daha yiiksek egitim kademelerinden mezun olmus ebeveynlere sahip, yas olarak daha
biiyiik ve daha tist siniflarda 6grenim gormekte olan 6grencilerin epistemolojik inanglar1 anlamli bir sekilde daha olgunlagmistir. Aragtirma
kapsaminda ulagilan bu sonuglar alanyazinda bulunan birgok ¢alismanin sonucuyla ve teorik alt yapiyla ortismektedir.

Anahtar Sozciikler: Epistemolojik inanglar, Cinsiyet, Yas, Siuf diizeyi, Demografik degiskenler

ABSTRACT

The aims of this non-experimental quantitative study which employed a survey design were to determine the university students’
epistemological beliefs and to examine whether their epistemological beliefs differ by gender, father and mother’s educational background,
age, and grade level. The data were collected with the Epistemological Belief Questionnaire in this study which was conducted with 535
university students. It was found that university students had moderately sophisticated epistemological beliefs regarding effort, ability,
and unchanging truth sub-dimensions. Besides, while students’ epistemological beliefs regarding effort, ability, and unchanging truth sub-
dimensions did not significantly differ by gender variable, they significantly varied by mother and father’s educational background, age,
and grade level variables. Older students are studying at higher grade levels, and have parents with higher educational degrees had more
sophisticated epistemological beliefs. These results were confirmed by the huge body of previous literature and theoretical background.
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GiRiS

Yunanca dogru, bilimsel veya sistematik bilgi gibi anlamlar
olan episteme ve bilim anlamina gelen logos sozciklerinin
birlesiminden olusan epistemoloji (Cevizci, 2014) bilginin
dogasi, kaynagi, dogrulugu, sinirlari, 6zellikleri ve degerlendi-
rilmesine iliskin konularla ilgilenen felsefenin ana dallarindan
biridir (Hofer ve Pintrich, 1997). Bilginin ve bilmenin dogasini
arastirmayi amaglayan bir disiplin olan epistemolojide, bilginin
kaynagi, glivenirligi, sinirlari, dogrulugu ve gecerligi gibi bilginin
yapisina dair sorulara cevap aranir (Topdemir, 2008; Demir ve
Acar, 2005). Dolayisiyla epistemoloji sadece salt bilginin kendi-
siyle ilgilenmez; ayni zamanda bilen kisi ile bilinen olgu arasin-
daki iliskiyi de arastirir. Bu sebeple bilme siirecine ve bilginin
yapisina dair butln ozellikleri inceler (Cevizci, 2014). Epistemo-
lojik inanglar ise bu sorulara ve 6zelliklere iliskin bireyin kisisel
inanclari olarak tanimlanabilir (Schommer, 1994). Perry (1981)
epistemolojik inanglari, bireylerin bilginin ne olduguna, ne
derece dogru olduguna, nasil elde edilebilecegine, sinirlarinin
neler olduguna iliskin inanclari olarak tanimlamaktadir. Bireyin
bilginin kaynagi, kapsami, nasil elde edilecegi ve oOlgitu gibi
konulardaki bireysel inanclari, o kisinin epistemolojik inancla-
rini olusturur. Bir baska ifadeyle, epistemolojik inanglar bireyin
bilmeye ve bilgiye yonelik inanglarinin tamamidir (Hofer ve
Pintrich, 1997). Dolayisiyla epistemolojik inanclar sadece bilgi-
nin yapisina iliskin 6znel gorusleri degil ayni zamanda bireyin
O0grenme sirecine iliskin gorislerini de igerir (Schommer,
1990).

Bireylerin sahip oldugu inang ve tutumlarinin, aldiklari kararlari
ve gosterdikleri davranislar etkileyebilecegi dustnildiginde
(Pajares, 1992; Brown ve Cooney, 1982) bireylerin bilmenin ve
bilginin yapisina dair inanglarini dogru bir sekilde tespit edebil-
mek, sinif icindeki 6§renme 6gretme siireglerinin gelistiriime-
sinde fayda saglayacaktir (Hofer ve Pintrich, 1997). Olgunlasmis
epistemolojik inancglara sahip bireyler bilginin edinme siirecin-
de sorumluluk Gstlenmekte, bu sireci kontrol etmekte daha
basarili olmakta, egitimin faydasina inanmakta ve 6grenme
siirecinde nitelikli ve gesitli bilissel bilgi isleme stratejilerini kul-
lanmaktadirlar (Deryakulu ve Bliyukoztiirk, 2005). Bunun yani
sira, epistemolojik inanglar 6grencilerin anlama ve 6grenmeye
iliskin becerilerini etkileyen bir faktérken (Mdller, Rebmann, ve
Liebsch, 2008), 6gretmenlerin de siniflarinda uygulamaya koy-
duklari 6gretme etkinliklerini etkileyen bir faktordir (Lee vd.,
2013; Chan ve Elliot, 2004). Dolayisiyla hem 6grenciyi hem de
0gretmeni cok yonli bir sekilde etkileyen epistemolojik inang-
larin (Biger, Er ve Ozel, 2013) egitim dgretim faaliyetlerinde goz
online alinmasi gereken ve basariyi artiran bir degisken oldugu
soylenebilir (Brownlee, Purdie ve Boulton-Lewis, 2001; Eroglu
ve Glven, 2006). Bunun yani sira, epistemolojik inanglar sade-
ce okul ortamindaki 6grenmenin basarisini degil ayni zamanda
yasam boyu 0Ogrenmeyi (Hofer, 2001), bireylerin yasamlari
boyunca 6grenmeye iliskin gosterecegi davranislari ve bilgiyi
isleme stratejilerini de etkilemektedir (Schommer, 1993). Yas,
alinan egitim, aile yapisi, egitim duzeyi, kiltlir ve sosyo-ekono-
mik durum gibi faktorler bireylerin epistemolojik inanglarinin
olusumunu etkileyen faktorlerdir (Terzi vd., 2015).
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Epistemolojik inanglarin gelisimine dénuk psikolojik ¢alismalar
1950’li yillarda, bireysel epistemolojik galismalar ise 1970’li
yilllarda William Perry ile baslamistir (Murat, 2018). Kendi-
sinden sonraki bircok calismaya temel olusturan Perry’nin
galismalarinin ardindan, arastirmacilar epistemolojik inanglara
dair birden ¢cok model gelistirmistir. Bu epistemolojik modeller
1990’h yillara kadar tek boyutlu bir 6zellik sergilerken, 1990’1
yillarda Marlene Schommer ile gok boyutlu olarak ele alinmaya
baslanmistir (Murat, 2018). Epistemolojik inang modellerini tek
boyutlu ve ¢ok boyutlu olarak iki baslikta ele almak mimkiin-
dir. Zihinsel ve ahlaki gelisim modeli (Perry, 1970), bilme yol-
lar modeli (Belenky vd., 1986), epistemolojik yansitma modeli
(Magolda, 1992), tartismaci karar verme modeli (Kuhn, 1991)
ve yansitici yargl modeli (King ve Kitchener, 1994) epistemolojik
inanglari tek boyutlu olarak ele alan modellerdir. Epistemolojik
inanglari ¢cok boyutlu olarak ele alan model ise Schommer’in
(1998) gelistirmis oldugu epistemolojik inang sistemidir.

Bireysel epistemolojiyi cok boyutlu bir inang sistemi olarak ele
alan Schommer’e (1998) gore epistemolojik inanglar bilginin
kaynagi, yapisi, kesinligi, 6§renmenin hizi ve bilginin kontroli
olmak Uzere bes boyutta incelenebilir. Cok boyutlu epistemo-
lojik inan¢g modelinde, epistemolojik inanclari olusturan birden
fazla alt boyut vardir ve bu alt boyutlar birbirinden bagimsiz
bir sekilde gelisme gosterebilir (Schommer, 2004). Epistemo-
lojik inancglar olgunlasmis ve olgunlasmamis inanglar olmak
Uzere iki sekilde yorumlanabilir. Bilginin basit oldugunu, kesin
ve degismez dogrulardan olustugunu, dissal otoritelerden
dogrudan elde edilebilecegini, 6grenmenin hizl bir sekilde
gerceklestigini, 6grenme becerisinin dogustan geldigini ve son-
radan gelistirilemeyecegini dusinen bireylerin epistemolojik
inanglarinin olgunlasmamis oldugu yorumu yapilirken, bilginin
karmasik bir yapiya sahip oldugunu, kesin olmadigini ve zaman-
la degisebilecegini, bireyin kendisi tarafindan olusturuldugunu,
O6grenmenin ¢abaya bagl olarak gelistirilebilen ve zaman alan
bir slire¢ oldugunu, 6grenme becerisinin dogustan olmadigi-
ni ve gelistirilebilecegini distinen bireylerin ise olgunlasmis
epistemolojik inanglara sahip oldugunu séylemek mumkindur
(Hofer, 2005; Schommer, 1998; Schommer, 2004).

Epistemolojik inanglara iliskin alanyazin incelendiginde, episte-
molojik inanglar ve Ustbilis (Dahl, Bals ve Turi, 2005; Gliven ve
Belet, 2010), yansitici disinme (Cakir Bozdemir, 2016), prob-
lem ¢6zme (Kutluca, 2018; Yilmaz, 2014) ve elestirel dislinme
(Hyytinen vd., 2014; Koyunlu Unlii ve Dékme, 2017) gibi st
diizey dusinme becerileri arasindaki iliskiyi inceleyen bircok
¢alismanin oldugu gorilmektedir. Bunun yani sira, epistemo-
lojik inanglar ile bazi demografik degiskenler arasindaki iliskiyi
arastiran calismalar da bulunmaktadir. Clinkl epistemolojik
inanclar cinsiyet, yas ve ebeveyn egitim diizeyi gibi demogra-
fik degiskenlerden (Schommer, 1993), bagimsiz karar verme
ve ebeveynlerden goérilen destek gibi cevresel unsurlardan
(Jehng, Johnson ve Anderson, 1993) ve bireyin okul 6ncesinde
edindigi tecriibelerden (Schommer ve Dunnell, 1994) etki-
lenmektedir. Bu sebeple epistemolojik inanglar incelenirken
demografik degiskenlerin géz éninde bulundurulmasi gerek-
tigi soylenebilir.
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Cinsiyetin epistemolojik inanglar Uzerindeki etkisine iliskin
alanyazin incelendiginde, farkli orneklem gruplariyla ger-
ceklestirilen galismalarda birbirine zit sonuclar elde edildigi
gorilebilir. Alanyazinda cinsiyetin epistemolojik inanglar Gze-
rinde anlamli bir etkisinin olmadigi sonucuna ulasan ¢alismalar
oldugu gibi (Arseven, Ersoy ve Tasdemircanan, 2021; Taskin,
2021; Kazu ve Erten, 2015; Senler ve irven, 2016; Elmali ve
Yildiz, 2017; Kaya ve Ekigi, 2017), bazi ¢calismalar (Aypay, 2011)
erkekler lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasirken, bazi
calismalara (Kahramanoglu ve Ozbakis, 2018; Bicer, Er, Ozel,
2013) gore kadinlar daha olgunlasmis epistemolojik inanglara
sahiptir. Dolayisiyla alanyazinda bulunan galismalarin ¢ogu cin-
siyetin epistemolojik inanglari anlamli bir sekilde etkilemedigi
sonucuna ulagmistir. Ayrica cinsiyet degiskeninin epistemo-
lojik inanglar Uzerindeki etki dizeyini meta analiz yontemiyle
incelemeyi amaglayan Kanadl ve Akay’a (2019) gore, cinsiyet
degiskeninin bireylerin epistemolojik inanglari tzerindeki etki
diizeyi zayiftir. Pintrich’e gore (2002), epistemolojik inanglar bir
bltln yerine alt boyutlar agisindan incelendiginde cinsiyetin alt
boyutlara iliskin epistemolojik inanglar Gizerinde anlaml etkisi
¢ikmayabilir. Dolayisiyla bu ¢alismada da epistemolojik inang-
lar alt boyutlar agisindan ayri ayri ele alindigi igin, cinsiyetin
epistemolojik inanglar lzerinde anlamh etkiye sahip olmadigi
sonucuna ulasilacagi varsayimi benimsenmistir. Benzer sekilde,
ebeveynlerin egitim durumunun epistemolojik inanglar Gizerin-
deki etkisine iliskin yapilmig cahismalarin da geliskili sonuglara
ulastigini séylemek mimkiindir. Bazi ¢calismalara (Bozpolat ve
Durdu, 2020; Kirbaslar, Arica ve Baris, 2021; Schommer, 1990)
gbre anne ve babanin egitim durumu epistemolojik inanglari
anlamh bir sekilde etkilerken, bazi ¢alismalara (Kog¢ Erdamar ve
Bangir Alpan, 2011; Bakir ve Adak, 2014) gore epistemolojik
inanglar anne ve babanin egitim durumuna goére anlaml bir
sekilde farklilasmamaktadir. Daha Ust egitim kademelerinden
mezun olmus anne ve babalarin ¢ocuklarina bilimsel agidan
daha zengin bir ortam saglama imkani oldugu ve bu gocuklarin
daha gesitli bilimsel kaynaklara ulasma imkanina sahip oldugu
soylenebilir (Schommer, 1990). Ayrica daha egitimli ebeveynler
¢ocuklarini bagimsiz disiincenin olusmasinda ve sorumluluk
alma konusunda daha fazla desteklemektedir. Dolayisiyla, fikir
ve inanclarinin olusmasinda kendilerine saglanan bu zengin,
demokratik ve 6zgiir ortam sayesinde, Ust egitim kademele-
rinden mezun olmus anne ve babaya sahip 6grencilerin daha
olgunlasmis epistemolojik inanglara sahip olacagi soylenebilir
(Deryakulu, 2006). Bu sebeple, bu galismada da anne ve baba-
nin egitim dizeyinin epistemolojik inanglar Gzerinde anlamh
etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilacagl varsayimi benim-
senmistir. Ayrica yas ve sinif diizeyinin epistemolojik inanglar
Uzerindeki etkisine iliskin yapilmis galismalarda farkl sonuglara
ulasildigl soylenebilir. Bazi ¢alismalara (Glimdustekin Ertugay,
2019; Schommer, 1990; Deryakulu, 2004; Yilmaz, 2007) goére
yasin epistemolojik inanglar tizerinde anlamli etkisi varken,
bazi calismalara (Kaya ve Ekici, 2017; Caglayan ve Mehtap,
2010) gore epistemolojik inanglar yasa gore anlaml bir sekilde
farklilasmamaktadir. Bunun yani sira, sinif diizeyinin epistemo-
lojik inanclari anlamli bir sekilde etkilemedigi sonucuna ulasan
calismalara (Paulsen ve Wells, 1998; Ongen, 2003) rastlamak
miimkiinken, alanyazinda sinif diizeyinin epistemolojik inanglar

Gzerinde anlamli etkisinin oldugu sonucuna ulasan c¢alismalar
da (Eroglu ve Gliven, 2006; Karabulut ve Ulucan, 2012; Schom-
mer, 1994) vardir. Ogrencilerin okulda gecirdikleri vakit arttik¢a
bilgi ve 6grenmenin yapisina iliskin tecrlbelerinin arthigl ve
buna bagh olarak da epistemolojik inanglarinin olgunlastigi
soylenebilir (Paulsen ve Wells, 1998). Dolayisiyla alanyazindaki
benzer calismalardan hareketle bu calisma kapsaminda da
yas ve sinif dlzeyi degiskenlerinin 6grencilerin epistemolojik
inanglarini anlamli bir sekilde etkileyecegi varsayiimistir.

Ozetle cinsiyet, anne ve babanin egitim durumu, yas ve sinif
dizeyi degiskenlerinin epistemolojik inanglara iliskin yapilan
calismalarda siklikla incelenen demografik degiskenler oldugu
soylenebilir ve farkh yerlerde ve farkl érneklem gruplariyla
yapilan bu ¢alismalarda birbiriyle tutarsiz sonuglara ulasildigi
gorulmektedir. Dolayisiyla benzer demografik degiskenlerin
epistemolojik inanclar Gzerindeki etkisini arastiran ¢alismalarin
sayisinin artmasi bu tutarsizhigin giderilmesinde etkili olabilir.
Bu sebeple, bu ¢alismanin amaci Gniversite 6grencilerinin epis-
temolojik inang diizeylerinin belirlenmesi ve bu inang diizeyleri-
nin farkli demografik degiskenlere gore degisip degismediginin
incelenmesidir. Bu amag dogrultusunda arastirma kapsaminda
su sorulara cevap aranmigtir:

1. Universite 6grencilerinin epistemolojik inanglari ne diizey-
dedir?

2. Universite 6grencilerinin epistemolojik inanglari farkl
demografik degiskenlere (cinsiyet, anne ve babanin egitim
durumu, yas ve sinif dlizeyi) gore anlamli bir sekilde farkli-
lasmakta midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Deneysel olmayan bu nicel ¢alismada tarama modeli kullanil-
mistir. Tarama modelinde ge¢cmiste ya da halen var olan bir
durumun oldugu gibi betimlenmesi amaglanir (Blylkoztirk
vd., 2014).

Calisma Grubu

Calisma kolay 6rnekleme yéntemi ile belirlenen 535 Universite
ogrencisi (327 kadin, 208 erkek) ile gerceklestirilmistir. Kolay
ornekleme yonteminde, arastirma icin yeterli 6rneklem buyuk-
lGglne ulasilana kadar en kolay ve ulasilabilir katilimcilardan
veri toplanir (Gurblz ve Sahin, 2015). 18 ve 22 yaslari arasinda
degisen dgrencilerin yas ortalamasi 19.82'dir (ss=1.17). Ogren-
ciler sirasiyla dordiinci sinifta (%29), ikinci sinifta (%23.9),
birinci sinifta (%23.7) ve Gglncl sinifta (%23.2) 6grenim gor-
mektedir. Ayrica, 6grencilerin ¢ogu ilkokul (%32.9) ve ortaokul
(%26.7) mezunu bir anneye sahiptir. Ogrencilerin gogunun
babasi ise lise (%29.5) mezunudur.

Veri Toplama Araglari

Epistemolojik inang Olgegi (EiD). Ogrencilerin epistemolojik
inancglari Schommer (1990) tarafindan gelistirilen ve Deryakulu
ve Buyukozturk (2005) tarafindan Tirkgeye uyarlanan Episte-
molojik inang Olcegi ile belirlenmistir. Orijinal dlgek dort alt
boyut ve 63 maddeden olusmasina ragmen, 595 (iniversite
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ogrencisiyle gergeklestirilen uyarlama calismasinin ardindan
Olcegin Tirkce formunun 6grenmenin ¢abaya bagl olduguna
inang (OCBOI), 6grenmenin yetenege bagli olduguna inang
(OYBOI) ve tek bir dogrunun var olduguna inan¢ (TBDVOI)
olmak Uzere g alt boyut ve toplam 35 maddeden olustugu
gorilmistir. OCBOI (17’si olumsuz olmak lzere 18 madde),
OYBOI (8 madde) ve TBDVOI (9 madde) alt boyutlari igin giive-
nirlik katsayilari sirasiyla 0.83, 0.62 ve 0.59 olarak bulunmustur.
Ayrica 6lgegin tiimiine ait giivenirlik katsayisi ise 0.71’dir. Olgek-
ten alinan yuksek puanlar 6grencilerin epistemolojik inanglari-
nin olgunlasmamis oldugunu, disik puanlar ise 6grencilerin
olgunlasmis epistemolojik inanglara sahip oldugunu goster-
mektedir. Bir baska ifadeyle OCBOI alt boyutunda alinan diisiik
puanlar, 6grencilerin 6grenmenin caba gerektirdigi inancina
sahip oldugunu, OYBOI alt boyutunda alinan diisiik puanlar
6grenmenin dogustan gelen bir yetenek olmadigi ve gelistirile-
bilecegi inancina sahip oldugunu, TBDVOI alt boyutunda alinan
distk puanlar ise bilginin degisebilen ve zamanla gelisen bir
sey oldugu inancina sahip oldugunu goéstermektedir. OCBOI,
OYBOI ve TBDVOI alt boyutlari icin bu calisma kapsaminda
hesaplanan guivenirlik katsayilari sirasiyla 0.86, 0.66 ve 0.66'dIr.

Verilerin Toplanmasi

Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi'nden etik kurul onayinin
(No:120861, Tarih: 31.12.2021) alinmasinin ardindan veriler
2021-2022 egitim 6gretim yilinda toplanmistir. Ogrencilere
arastirmaya katilmanin tamamen goénullulik esasina dayali
oldugu, toplanan verilerin sadece arastirma kapsaminda kul-
lanilacagi ve istedikleri zaman 6lgegi doldurmayi yarim biraka-
bilecekleri bilgisi verilmistir. Olgegin uygulanmasi yaklasik 15
dakika stirmustdr.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler SPSS 20 istatistik programi ile analiz edilmistir.
Epistemolojik inan¢ Olgeginde bulunan maddeler “Kesinlikle
Katilmiyorum (1)” “Kesinlikle Katihyorum (5)” seklinde kod-
lanmistir. Ters kodlanmasi gereken olumsuz maddelerde ise
tersine bir kodlama yapilmistir. Daha sonra Ogrencilerin alt
boyutlara iliskin puanlari hesaplanmistir. 18 maddeden olusan
OCBOI alt boyutu igin en diisiik puan 18 (18x1), en yiiksek puan
90 (18x5) ve ortalama puan 54’dir (18x3). 8 maddeden olusan
OYBOI alt boyutu icin en diisiik puan 8 (8x1), en yiiksek puan
40 (8x5) ve ortalama puan 24’dir (8x3). 9 maddeden olusan
TBDVOI alt boyutu icin ise en diisiik puan 9 (9x1), en yiiksek

Tablo 1: EiQ’ye iliskin Betimsel istatistikler

Alt boyutlar

En diistk

puan 45 (9x5) ve ortalama puan 27'dir (9x3). OCBOI, OYBOI ve
TBDVOI alt boyutlari igin hesaplanan puanlarin ortalamasinin
alinabilecek en yiksek puana yaklasmasi durumunda 6grenci-
lerin olgunlasmamis, alinabilecek en dusik puana yaklagsmasi
durumunda ise 6grencilerin olgunlasmis epistemolojik inancla-
ra sahip oldugu yorumu yapilmistir. Ayrica ortalama puan civa-
rindaki puanlar ise orta diizeyde olgunlasmis bir epistemolojik
inanca isaret etmektedir.

Analizlere baslamadan once ilk olarak verilerde kayip veri olup
olmadigi incelenmistir. Her bir degisken icin yapilan incele-
menin ardindan kayip veri olmadigi gorilmistir. Daha sonra
uygulanacak istatistiksel teste karar vermeden once verilerin
normal dagilip dagilmadigi kontrol edilmistir. Calisma kapsa-
minda toplanan verilerin normalligini test etmek igin carpiklik
ve basiklik degerlerine bakilmistir. Verilerin normal dagildigi
yorumunu yapabilmek i¢in carpikhk ve basiklik degerlerinin
kendi standart hatalarina boliinerek elde edilen z degerinin +2
ile -2 arasinda olma sarti aranmistir (Tabachnick ve Fidell, 2012;
Lind, Marchal ve Wathen, 2012). Yapilan incelemenin ardindan
OCBOI alt boyutuna (carpiklik=6.12, basiklik=0.20) iliskin veri-
lerin normal dagiimadigi, OYBOI (carpiklik=-2.00, basiklik=0.80)
ve TBDVOI (carpiklik=1.94, basiklik=1.21) alt boyutlarina iliskin
verilerin ise normal dagildigi gériilmiistiir. Dolayisiyla OCBOI alt
boyutuna iliskin verilerin analizinde Mann-Whitney U ve Krus-
kal Wallis-H testleri, OYBOI ve TBDVOI alt boyutlarina iliskin
verilerin analizinde ise bagimsiz 6érneklemler icin t testi ve tek
yonli ANOVA testi kullanilmistir.

BULGULAR

EiQ’niin alt boyutlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 1'de
gorilebilir.

Tablo 1’de de gorilebilecegi gibi, lniversite 6grencilerinin
OCBOI ( X =45.81), OYBOI ( X =24.05) ve TBDVOI ( X =29.29)
alt boyutlarina iliskin epistemolojik inanclarinin orta diizeyde
olgunlasmis oldugu soylenebilir.

Universite dgrencilerinin epistemolojik inanglarinin cinsiyete
gore degisip degismedigini belirlemek igin OCBOI alt boyutuna
iliskin verilerin normal dagilmamasi sebebiyle yapilan Mann-
Whitney U testi sonuglar Tablo 2’de, OYBOI ve TBDVOI alt
boyutlarina iliskin verilerin normal dagilmasi sebebiyle yapilan
bagimsiz orneklemler igin t testi sonuclari ise Tablo 3’de gori-
lebilir.

OCBOI alt boyutu 535
OYBOi alt boyutu 535
TBDVOI alt boyutu 535

19.00
8.00
13.00

En yiiksek
82.00 45.81 11.83
40.00 24.05 5.32
45.00 29.29 5.71

Tablo 2: OCBOI Alt Boyutuna iliskin Cinsiyet Degiskeni icin Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Cinsiyet
OCBOI alt boyutu
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Siralar ortalamasi

Siralar toplami
90662.50
52717.50

30981.50
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Tablo 2’de de gorilebilecegi gibi, Mann Whitney-U testi sonug-
larina gore erkek ve kadin &grencilerin OCBOI alt boyutuna
iliskin epistemolojik inanclari arasindaki fark istatistiki olarak
anlamh degildir (U=30981.50; p>0.05).

Tablo 3’de de gorilebilecegi gibi bagimsiz 6rneklemler igin t
testi sonuglarina gore, erkek ve kadin dgrencilerin OYBOI alt
boyutuna (t.,.=1.760, p>0.05) ve TBDVOI alt boyutuna (tess=
0.300, p>O0. 05) iliskin epistemolojik inanglari arasindaki fark
istatistiki olarak anlamli degildir.

Universite dgrencilerinin epistemolojik inanglarinin anne egi-
tim dizeyi degiskenine gore farkllasip farklilasmadigini incele-
mek icin OCBOI alt boyutuna iliskin verilerin normal dagilma-
masi sebebiyle yapilan Kruskal Wallis-H Testi sonuglari Tablo
4'de, OYBOI ve TBDVOI alt boyutlarina iligkin verilerin normal
dagilmasi sebebiyle yapilan tek yonli ANOVA testi sonuglari ise
Tablo 5’de gorlebilir.

Tablo 4’de verilen Kruskal Wallis-H testi sonuglari incelendi-
ginde, anne egitim diizeyi degiskeninin dgrencilerin OCBOI alt

boyutuna iliskin epistemolojik inanglarini anlamli bir sekilde
etkiledigi goriulmektedir (Xz(Sd 4, nesss=10:116; p<0. 05). Annesi
lisanstisti mezunu olan 6grencilerin ( X =32.33) O(;BOI alt
boyutuna iliskin epistemolojik inanclarinin ilkokul ( X =46.57)
ve ortaokul ( X =47.20) mezunu anneye sahip 6grencilere
kiyasla daha olgunlasmis oldugu soylenebilir. Annenin egitim
diizeyinin Universite égrencilerinin OCBOI alt boyutuna iliskin
epistemolojik inanglari tzerindeki etkisi Cohen’in (1988) sinif-
landirmasina gore kuglk (n?=0.02) dizeydedir.

Anne egitim diizeyi degiskeni 6grencilerin OYBOI (F535)=4.274;
p<0.05) ve TBDVOI (F535 =3.837; p<0.05) alt boyutlarina iliskin
epistemolojik manc;larlnl anlaml bir sekilde farkhlastirmakta-
dir. Annesi lisans mezunu olan &grencilerin ( X =22.25) OYBOI
alt boyutuna iliskin epistemolojik inanclarinin ilkokul (X
=25.07) mezunu anneye sahip 6grencilere kiyasla daha olgun-
lasmis oldugu soylenebilir. Ayrica annesi lisans mezunu olan
ogrencilerin ( X =27.49HBDVOi alt boyutuna iligkin epistemo-
lojik inanglar, ilkokul ( X =29.77) ve lise ( X =30.36) mezunu
anneye sahip 6grencilere kiyasla daha olgunlagsmistir. Annenin

Tablo 3: OYBOI ve TBDVOI Alt Boyutlarina iliskin Cinsiyet Degiskeni icin Yapilan Bagimsiz Orneklemler igin t Testi Sonuglari

| | Kednn=327) | Erkekn=20 | | | |
T e e .

OYBOi alt boyutu 24.36 5.64 23.56 4.75 1.760 0.07
TBDVOI alt boyutu 29.24 6.26 29.38 4.74 -0.300 0.76 =

Tablo 4: OCBOI Alt Boyutuna iliskin Anne Egitim Diizeyi Degiskeni igin Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuclari

Siralar
Ortalamasi

ilkokul 283.17
. . Ortaokul 143 287.53
OCBOl alt Lise 125 251.28 15.116 4 0.00 0.02 E-A
boyutu E-B
Lisans 85 239.99
Lisansustu 6 102.58
ilkokul=A  Ortaokul=B Lise=C  Lisans=D Lisansuisti=E

Tablo 5: OYBOI ve TBDVOI Alt Boyutlarina iliskin Anne Egitim Diizeyi Degiskeni icin Yapilan Tek Yénlii ANOVA Testi Sonuclari

ilkokul 25.07 4.88

B . Ortaokul 143 23.79 5.70
OYBO| alt Lise 125 24.16 5.24 4/530 4.274 0.00 0.03 D-A

boyutu

Lisans 85 22.25 5.01

Lisansisti 6 23.16 8.13

ilkokul 176 29.77 4,94

. Ortaokul 143 28.88 6.09
UEIBOlIENS Lise 125 3036 | 578 | 4/530 | 3.837 | 0.0 0.02 D-A
boyutu D-C

Lisans 85 27.49 6.08

Lisanststi 6 28.33 5.39

ilkokul=A  Ortaokul=B Lise=C  Lisans=D Lisanslsti=E
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egitim dizeyinin Universite 8grencilerinin OYBOI (n2=0.03) ve
TBDVOI (n?=0.02) alt boyutlarina iliskin epistemolojik inanclari
Uzerindeki etkisi Cohen’in (1988) siniflandirmasina gore kiguik-
tur.

Universite &grencilerinin epistemolojik inanglarinin babanin
egitim dlzeyine gore degisip degismedigini belirlemek icin
OCBOI alt boyutuna iliskin verilerin normal dagilmamasi sebe-
biyle yapilan Kruskal Wallis-H Testi sonuglari Tablo 6’da, OYBOI
ve TBDVOI alt boyutlarina iliskin verilerin normal dagilmasi
sebebiyle yapilan tek yonli ANOVA testi sonuglari ise Tablo
7’de gorilebilir.

Tablo 6’da da gorulebilecegi gibi, lniversite 6grencilerinin
OCBOI alt boyutuna iliskin epistemolojik inanglari, babanin
egitim duizeyi degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasmak-
tadir (X2 sded, nsas=12:432; p<0. 05). Babasi lisans mezunu olan
ogrenulerm (X =42.78) OCBOI alt boyutuna iliskin epistemo-
lojik inanglarinin lise mezunu babaya sahip 6grencilere ( X
=47.22) kiyasla daha olgunlasmis oldugu soylenebilir. Babanin
egitim diizeyinin Universite 6grencilerinin OCBOI alt boyutuna
iliskin epistemolojik inanclari tzerindeki etki diizeyi Cohen’in
(1988) siniflandirmasina gore kiguktir (n2=0.02).

Ogrencilerin TBDVOI alt boyutuna iligkin epistemolojik inang-
lari (F (s35=0-935; p>0. 05) baba egitim diizeyi degiskenine gore
anlamli bir sekilde farklilasmazken, OYBOI alt boyutuna iligkin
epistemolojik inanclari (F(535 =3.082; p<0.05) anlamli bir gekilde
farklilasmaktadir. Babasi lisans mezunu olan 6grencilerin ( X

=22.65) OYBOI alt boyutuna iligkin epistemolojik inanclarinin
ilkokul mezunu babaya sahip 6grencilere ( X =25.04) kiyasla
daha olgunlasmis oldugu soylenebilir. Babanin egitim dize-
yinin Gniversite dgrencilerinin OYBOI (n?=0.02) alt boyutuna
iliskin epistemolojik inancglari Gzerindeki etkisi Cohen’in (1988)
siniflandirmasina gore kigik dizeydedir.

Universite dgrencilerinin epistemolojik inanclarinin yas degis-
kenine gére farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin OCBOI
alt boyutuna iligkin verilerin normal dagilmamasi sebebiyle
yapilan Kruskal Wallis-H Testi sonuclari Tablo 8'de, OYBOI ve
TBDVOI alt boyutlarina iliskin verilerin normal dagilmasi sebe-
biyle yapilan tek yonlic ANOVA testi sonuglari ise Tablo 9'da
gorilebilir.

Tablo 8'de verilen Kruskal Wallis-H testi sonuglari incelendigin-
de, yas degiskeninin dgrencilerin OCBOI alt boyutuna iliskin
epistemolojik inanglarini anlamli bir sekilde etkiledigi gorul-
mektedir (X? (sdot, pesasy = 11.584; p<0. 05). 21 yasindaki 6grencile-
rin ( X =44. 05) OCBOI alt boyutuna iliskin epistemolojik inang-
larinin, 18 yasindakilere ( X =49.11) kiyasla daha olgunlasmis
oldugu soylenebilir. Yas degiskeninin lniversite 6grencilerinin
OCBOI alt boyutuna iliskin epistemolojik inanglari Gizerindeki
etkisi Cohen’in (1988) siniflandirmasina gore kiicik dizeydedir
(n?=0.02).

Ogrencilerin  OYBOI  (F ., =6.621; p<0.05) ve TBDVOI
(F(535)=2.780; p<0.05) alt boyutlarina iliskin epistemolojik inang-
lari yas degiskenine gore anlamh bir sekilde farklilasmaktadir.

Tablo 6: OCBOI Alt Boyutuna iliskin Baba Egitim Diizeyi Degiskeni icin Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Gruplar Siralar

Ortalamasi
ilkokul 131 281.42
. . Ortaokul 119 276.29
ggfu?Lalt Lise 158 284.11
Lisans 108 228.63
Lisansustu 19 213.42

ilkokul=A  Ortaokul=B Lise=C  Lisans=D Lisansisti=E

12.432 4 0.01 0.02 D-C

Tablo 7: OYBOI ve TBDVOI Alt Boyutlarina iliskin Baba Egitim Diizeyi Degiskeni icin Yapilan Tek Yénlii ANOVA Testi Sonuglari

Gruplar n X ss

ilkokul 131 25.04 4.84

o Ortaokul 119 24.12 5.96

OYBOI alt Lise 158 24.15 5.20
boyutu

Lisans 108 22.65 4.92

Lisansisti 19 23.73 6.16

ilkokul 131 30.02 5.10

. Ortaokul 119 29.17 5.95

VEDYOL s Lise 158 29.05 6.27
boyutu

Lisans 108 29.15 5.23

Lisansustu 19 27.84 5.85

ilkokul=A  Ortaokul=B Lise=C

Lisans=D

Lisansustl=E

sd F p n? Anlamh Fark
4/530 3.082 0.01 0.02 D-A
4/530 0.935 0.44 - -
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20 ( X =22.96) ve 21 ( X =23.04) yasindaki 6grencilerin OYBOI
alt boyutuna iligkin epistemolojik inanglari 18 (X =25.15) ve
19 ( X =25.48) yasindakilere kiyasla daha olgunlagmistir. Ayri-
ca 21 yasindaki 6grencilerin ( X =28.56) TBDVOI alt boyutuna
iliskin epistemolojik inanclarinin 19 yasindakilere ( X =30.58)
kiyasla daha olgunlasmis oldugu soylenebilir. Yas degiskeninin
tUniversite 6grencilerinin OYBOI (n2=0.04) ve TBDVOI (n2=0.02)
alt boyutlarina iliskin epistemolojik inanclari izerindeki etkisi
Cohen’in (1988) siniflandirmasina gore kiicik dizeydedir.

Universite &grencilerinin  epistemolojik inanglarinin  sinif
degiskenine gore degisip degismedigini belirlemek igcin OCBOI
alt boyutuna iliskin verilerin normal dagilmamasi sebebiyle
yapilan Kruskal Wallis-H Testi sonuglari Tablo 10’da, OYBOI ve
TBDVOI alt boyutlarina iliskin verilerin normal dagilmasi sebe-
biyle yapilan tek yonlii ANOVA testi sonuglari ise Tablo 11’de
gorilebilir.

Tablo 10’da da goriilebilecegi gibi, 6grencilerin OCBOI alt
boyutuna iliskin epistemolojik inanglari sinif degiskenine

gore anlaml bir sekilde farklilagmaktadir (X (d 3, nesag= 11 764;
p<0.05). Dérdiincii ( X =44.56) ve ikinci sinifta (zi’- =44.38)
dgrenim gérmekte olan dgrencilerin OCBOI alt boyutuna iliskin
epistemolojik inanglarinin, tctinct sinifta ( X =48.50) dgrenim
gormekte olan o6grencilere kiyasla daha olgunlasmis oldugu
soylenebilir. Sinif diizeyi degiskeninin Universite 6grencilerinin
OCBOI alt boyutuna iliskin epistemolojik inanglari Gizerindeki
etki diizeyi Cohen’in (1988) siniflandirmasina gore kuglktlr
(n?=0.02).

Ogrencilerin OYBOI (F 535=3-102; p<0.05) ve TBDVOI (Foss=

6.254; p<0.05) alt boyutlarina iliskin epistemolojik |nan<;lar|
sinif degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Dor-
dinci sinifta 6grenim gérmekte olan 6grencilerin ( X =23.23)
OYBOI alt boyutuna iliskin epistemolojik inanclarinin, birinci
sinifta 6grenim gérmekte olan égrencilere ( X =25.13) kiyasla
daha olgunlasmis oldugu sdylenebilir. Ayrica dérdinci sinifta
ogrenim goérmekte olan dgrencilerin ( X =27.90) TEDVOi alt
boyutuna iliskin epistemolojik inanglarinin, birinci ( X =30.20)

Tablo 8: OCBOI Alt Boyutuna iliskin Yas Degiskeni icin Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Grublar Siralar
P Ortalamasi
18 69 312.32
B . 19 137 276.00
OGBOI alt 20 124 274.21
boyutu
21 171 240.99
22 34 259.06
18=A 19=B 20=C 21=D 22=E

11.584 4 0.02 0.02

Tablo 9: OYBOI ve TBDVOI Alt Boyutlarina iliskin Yas Degiskeni icin Yapilan Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuglari

25 15 5.48 A
. 19 137 25.48 5.39
SZBftLa't 20 124 22.96 5.4 4/530 6.621 0.00 0.04 S-E\
Y 21 171 23.04 4.97 o8
22 34 25.05 4.92
18 69 29.05 5.72
. 19 137 30.58 5.40
EngYt? als 20 124 28.86 5.68 4/530 2.780 0.02 0.02 D-B
v 21 171 28.56 6.04
22 34 29.88 4.53
18=A 19=B 20=C 21=D  22=F

Tablo 10: OCBOI Alt Boyutuna iliskin Sinif Degiskeni icin Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Anlaml Fark

Gruplar Siralar
Ortalamasi
1. sinif 127 279.08
OCBOI alt 2. sinif 128 249.67
boyutu 3. sinif 124 301.79
4. sinif 155 245.31
1.sinif=A  2.sinif =B 3.sinif=C 4. sinif =D

D-C

11.764 3 B.C

0.00 0.02
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Tablo 11: OYBOI ve TBDVOI Alt Boyutlarina iliskin Sinif Degiskeni icin Yapilan Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuglari

L JGuplar |0 ¥ s | sd | F | p || AnlamiiFark |

1. sinif 127 25.13 5.18
OYBOI alt 2. sinif 128 24.17 5.51
boyutu 3. sinif 124 23.83 5.51

4. sinif 155 23.23 5.01

1. sinif 127 30.20 5.12
TBDVOI alt 2. sinif 128 30.46 6.05
boyutu 3. sinif 124 28.92 5.74

4. sinif 155 27.90 5.58
L.sinif=A  2.siif=B  3.sinif=C 4. sinif =D

3/530 3.102 0.02 0.01 D-A
D-A
3/530 6.254 0.00 0.03 D-B

ve ikinci sinifta ( X =30.46) 6grenim gérmekte olan 6grenci-
lere kiyasla daha olgunlasmis oldugu soylenebilir. Sinif dizeyi
degiskeninin Universite 6grencilerinin OYBOI (n?=0.01) ve
TBDVOI (n?=0.03) alt boyutlarina iliskin epistemolojik inanclar
Uzerindeki etkisi Cohen’in (1988) siniflandirmasina gore kiguk
dizeydedir.

TARTISMA ve SONUC

Bu calisma kapsaminda Universite 6grencilerinin epistemolojik
inanglari belirlenmis ve bu inanglarin bazi demografik degis-
kenlere gore degisip degismedigi incelenmistir. Calismada elde
edilen sonuglardan hareketle, Universite 6grencilerinin orta
diizeyde olgunlasmis epistemolojik inanglara sahip oldugu
sdylenebilir. Ayrica &grencilerin OCBOI, OYBOI ve TBDVOI alt
boyutlarina iliskin epistemolojik inanglarinin cinsiyete gore
anlamh bir sekilde farklilasmadigi calisma kapsaminda ulasilan
bir diger sonuctur. Elde edilen bu sonucun alanyazinda bulunan
birgok calismaya ait sonuglarla 6rtlstigi soylenebilir (Arseven,
Ersoy ve Tasdemircanan, 2021; Taskin, 2021; Buehl, Alexander
ve Murphy, 2002; Senler ve irven, 2016; Cogaltay, 2016; icen,
ilgan ve Goker, 2013; Chan ve Elliott, 2002). Ancak, alanyazinda
bu calismanin sonuglariyla zit bir sekilde cinsiyetin epistemolo-
jikinanglarianlamh bir sekilde farkhlastiran bir degisken oldugu
sonucuna ulasan galismalar da bulunmaktadir (Kaleci, 2012;
Kahramanoglu ve Ozbakis, 2018; Giimistekin Ertugay, 2019;
Ozkal vd., 2017; Neber ve Schommer, 2002; Hofer, 2000; Aslan,
2017). Cinsiyet degiskeninin epistemolojik inanglar Gizerindeki
etki dlzeyini inceledikleri meta analiz galismasinda Kanadh
ve Akay (2019) cinsiyet degiskeninin bireylerin epistemolojik
inancglarini zayif dizeyde etkiledigi sonucuna ulasmislardir.
Dolayisiyla, Kanadli ve Akay’in (2019) elde ettigi sonuglarin bu
calismayla ortlstigu soylenebilir. Alanyazinda bulunan birgok
calismanin sonuglarina gore cinsiyet, epistemolojik inanglar
Uzerinde anlamli bir etkiye sahip degildir. Buna karsin, diger
bazi calismalar cinsiyetin epistemolojik inanglari anlamh bir
sekilde etkileyen bir degisken oldugu ve epistemolojik inangla-
rin aciklanmasinda hesaba katilmasi gerektigini belirtmektedir.
Dolayisiyla farkli yerlerde ve farkli katihmcilarla yapilan bu
¢alismalarin sonuglari arasinda bir tutarsizlik oldugu gorilmek-
tedir ve bu tutarsizligin giderilmesinde yapilacak ¢alismalarin
faydali olacagi séylenebilir.
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Arastirma kapsaminda ulasilan bir diger sonug ise annenin
egitim diizeyinin 6grencilerin OCBOI, OYBOI ve TBDVOI alt
boyutlarina iliskin epistemolojik inanclarini anlamli bir sekilde
etkiledigi sonucudur. Lisans ya da lisansusti gibi daha yiksek
egitim kademelerinden mezun olan annelerin ¢ocuklarinin
daha olgunlasmis epistemolojik inanglara sahip oldugu goril-
mektedir. Ayrica babanin egitim diizeyi 6grencilerin OCBOI
ve OYBOI alt boyutlarina iliskin epistemolojik inanglarini
anlamli bir sekilde etkilerken, TBDVOI alt boyutlarina iliskin
epistemolojik inanglarini anlaml bir sekilde etkilememektedir.
Benzer sekilde daha yuksek egitim kademelerinden mezun
olan babalarin gocuklarinin daha olgunlasmis epistemolojik
inanglara sahip oldugu goriilmektedir. Anne ve babanin egitim
diizeyinin 6grencilerin epistemolojik inanglari Gzerindeki etki
diizeyi kiigliktir. ilgili alanyazin incelendiginde, bu ¢alismanin
sonuglariyla paralel sekilde anne ve babanin egitim diizeyinin
epistemolojik inanglari anlamli bir sekilde etkiledigi sonucuna
ulasan birgcok c¢alismaya rastlanmaktadir (Schommer, 1990;
Bozpolat ve Durdu, 2020; Yankayis, Glven ve Turkoguz, 2014;
Kirbaslar, Arica ve Barig, 2021). Ancak az sayida da olsa anne
ve babanin egitim dizeyinin epistemolojik inanglar tzerinde
anlamh bir etkiye sahip olmadigi sonucuna ulasan baska ¢alis-
malar da vardir (Bakir ve Adak, 2014; Ko¢ Erdamar ve Bangir
Alpan, 2011; Eroglu ve Gilven, 2006). Schommer’a (1990)
gore anne ve babanin egitim durumu epistemolojik inanclar
Gzerinde anlamli bir etkiye sahiptir ve daha st egitim kade-
melerinden mezun olmus anne ve babaya sahip bireylerin
evde daha zengin ve daha cesitli bilimsel kaynaklara erisiminin
oldugu soylenebilir. Ayrica bu bireyler bagimsiz dislincelerinin
olusturulmasi konusunda anne ve babalarindan daha fazla
destek gérmekte ve ev ortaminda daha fazla sorumluluk Gst-
lenmektedirler. Dolayisiyla, fikir ve inanglarinin olusmasinda
kendilerine saglanan bu zengin, demokratik ve 6zglir ortamin,
daha olgunlasmis epistemolojik inanclarin olusmasinda etkili
oldugu soylenebilir (Deryakulu, 2006).

Bunun yani sira, arastirma kapsaminda yas degiskeninin,
dgrencilerin OCBOI, OYBOI ve TBDVOI alt boyutlarina iliskin
epistemolojik inanclarini anlamli bir sekilde farkhlastirdigi
gorilmustir. Yas degiskeninin 6grencilerin epistemolojik inang-
lari Gzerindeki etki diizeyi kt¢tktir. 20 ve 21 yasindaki 6grenci-
lerin epistemolojik inanglarinin, 18 ve 19 yasindaki 6grencilere
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kiyasla daha olgunlasmis oldugu gortlmistir. Dolayisiyla yas
arttikga epistemolojik inanglarin daha da olgunlastigi sdylene-
bilir. Bu calismaya ait bu sonucu destekler nitelikte alanyazinda
yas degiskeninin epistemolojik inanglari anlamli bir sekilde
etkiledigi sonucuna ulasan bircok calismaya denk gelmek
mimkindir (Gimdistekin Ertugay, 2019; Schommer, 1993;
Deryakulu, 2004; Schommer, 1990; Yilmaz, 2007; Schommer,
1998; Ongen, 2003; Karhan, 2007). Ancak, alanyazinda bu ¢alis-
manin sonuglariyla zit bir sekilde yas degiskeninin epistemolo-
jikinanglarianlaml bir sekilde etkilemeyen bir degisken oldugu
sonucuna ulasan ¢alismalar da bulunmaktadir (Kaya ve Ekigi,
2017; Caglayan ve Mehtap, 2010). Kahramanoglu ve Ozbakis’a
(2018) gore OCBOI alt boyutuna iliskin epistemolojik inanglar
yas degiskenine gére anlamli bir sekilde farkhlasirken, OYBOI
ve TBDVOI alt boyutlarina iliskin epistemolojik inanclar anlamli
bir sekilde farkhilasmamaktadir.

Ayrica arastirma kapsaminda sinif dizeyinin 0grencilerin
OCBOI, OYBOI ve TBDVOI alt boyutlarina iliskin epistemolojik
inanglarini anlamli bir sekilde etkiledigi sonucuna ulasiimigtir.
Sinif diizeyi degiskeninin 6grencilerin epistemolojik inanglari
Uzerindeki etki diizeyi kiiguktir. Daha yuksek siniflarda 6gre-
nim goren 6grencilerin daha disuk siniflarda 6grenim goéren
ogrencilere kiyasla daha olgunlasmis epistemolojik inanglara
sahip oldugu gorilmustir. Elde edilen bu sonucun alanyazinda
bulunan bircok calismaya ait sonuglarla ortlstigu soylenebilir
(Aypay, 2011; Eroglu ve Glven, 2006; Karabulut ve Ulucan,
2012; Schommer, 1994; Green ve Parker, 1989). Ancak, alan-
yazinda bu c¢alismanin sonuglariyla zit bir sekilde sinif dizeyi
degiskeninin epistemolojik inanclari anlamli bir sekilde etki-
lemeyen bir degisken oldugu sonucuna ulasan ¢alismalar da
bulunmaktadir (Paulsen ve Wells, 1998; Ongen, 2003). Perry
(1970) 6grencilerin Gniversiteye baslarken olgunlasmamis epis-
temolojik inanglara sahip olduklarini ve aldiklari egitimle birlik-
te ilerleyen siniflarda epistemolojik inanclarinin olgunlastigini
ve mezun olurken daha olgunlasmis epistemolojik inanclara
sahip olduklarini belirtmektedir. Ogrencilerin okulda gegirdik-
leri vakit arttikca bilgi ve 6grenmenin yapisina iliskin tecri-
belerinin arthigl ve bu durumun da epistemolojik inancglarin
olgunlasmasini sagladigi soylenebilir (Paulsen ve Wells, 1998).
Dolayisiyla bu ¢alisma kapsaminda elde edilen daha Ust siniflar-
da okuyan ve yasca daha biyik 6grencilerin daha olgunlasmis
epistemolojik inanglara sahip oldugu sonucunun alanyazindaki
benzer galismalarin sonuglariyla ortlstigi soylenebilir.

Ozetle, bu calismadan elde edilen bulgulara gére lniversite
ogrencilerinin epistemolojik inanclar cinsiyete gore farkhlas-
mazken, anne ve babanin egitim durumu, yas ve sinif diizeyi
degiskenlerine gore anlaml bir sekilde farklilasmaktadir. Daha
yuksek egitim kademelerinden mezun olmus ebeveynlere
sahip, yas olarak daha biylk ve daha Ust siniflarda 6grenim
gormekte olan 6grencilerin epistemolojik inanglarinin anlamh
bir sekilde daha olgunlasmis oldugu gorilmustir. Arastirma
kapsaminda ulasilan bu sonuglarin alanyazinda bulunan birgok
¢alismanin sonucuyla ve teorik alt yapiyla ortlstigi soylene-
bilir.
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