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 In this study, it was aimed to investigate using letter writing as “writing to 
learn activities” on “Science and Technology Teaching” course according to 
prospective teachers’ views. The sample of the study consisted of 120 
prospective elementary teachers at faculty of education. Research was 
performed according to the qualitative method. Data was collected through 
a questionnaire form created by researchers. According to the results, 
prospective teachers stated that writing to learn activities has increased and 
reinforced content knowledge, and led to research to find out knowledge. 
Additionally, prospective teachers stated that writing to learn activities 
promoted their knowledge permanent, teaching process more effective. 
Many of the prospective teachers have stated that they would use this kind 
of writing activities in their courses. 
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Extended Abstract 

Introduction 

The vision of science education curriculum is to “educate all students as science 

literate persons” (MEB, 2006). Persons who possess essential scientific knowledge and 

scientific process skills are described as scientifically literate individuals.  

The literature on scientific literacy shows that students need to develop their literacy 

levels in order to be scientifically and technologically literate (Günel et al., 2010; Uzun, 2011). 

Moreover, literacy is defined as a prerequisite for scientific literacy (Norris & Philips, 2003; 

Alev, 2010). A study conducted by Yıldız (2012) finds out that writing activities (letter, 

                                                           
*A part of this study was presented in the 3rd National Chemistry Education Conference. 
** Corresponding author’s address: Kilis 7 Aralık University, Muallim Rıfat Faculty of Education, Department of Science  
Education, Kilis, TURKEY 
e-mail: naililhan@gmail.com 

 



Doğan, İlhan 

 

 

summary, diary, poster etc.) help students to think critically and to construct new knowledge 

vocabulary as well as to develop their communication skills.  

In Turkey, writing activities have long been used in the education process. These 

activities have been marked by such forms as assignment, project, report, performance 

assignment and etc. This type of use does not reflect the aforementioned features of writing 

to learn activities and their contemporary usage. Notwithstanding the research that reveals 

advantages of writing to learn activities; they have not been adequately integrated into the 

science curriculum in Turkey. Besides, using writing to learn activities is significant in terms 

of developing students’ scientific literacy which is the vision of science curriculum. 

Purpose 

The aim of this study is to examine the views of teacher candidates who use letter 

writing as writing to learn activities in their “science and technology teaching” course and 

investigate its effects on prospective teachers. 

Method 

Qualitative research method was used in this study. Sample of the study consisted of 

120 third year undergraduate students who were enrolled in the department of elementary 

education at a university located in southern Turkey, in the fall semester of 2012/2013 

academic year. The data were collected via a questionnaire including one open ended 

question that aimed to find out prospective teachers’ views about writing to learn activities.  

In the study, a practical course was conducted with prospective teachers for two 

weeks in the “Science and Technology Teaching-I” course. As part of writing to learn 

activities, before teaching “constructivism” and “scientific process skills” the lecturer asked 

prospective teachers to write two scientific letters on these topics to students’ parents.  At the 

end of the semester, prospective teachers’ views regarding the activity of letter writing were 

taken. 

The qualitative data were analyzed by means of content analysis. The data were 

examined by three researchers separately and coded and divided into different categories. 

Diversity across categories and codes were discussed and a consensus was reached upon. 

The frequency of retrieved categories was calculated and quotes from prospective teachers’ 

views were used.  

Results, Discussion and Conclusion 

 The results of this study reveal that prospective teachers’ views, who participated in 

letter writing activities, can be summarized under two headings: “content knowledge and 
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teaching process” and “using writing activities in their profession and family participating to 

the teaching process”. 

In the first category, the majority of prospective teachers’ views (85 participants) 

revealed that writing activities first increased and then reinforced content knowledge. Almost 

half of the prospective teachers’ (46 participants), whose views were condensed under the 

code “the contribution to learn by conducting research”, such activities were found to be 

leading students to research in order to acquire the knowledge and perform the activity. A 

small number of participants (24) were reported to have stated that knowledge acquired via 

writing activities was permanent. And also almost half of the participants (46 participants) 

expressed that writing activities made teaching process more active. 

In the second category, prospective teachers (47 participants) expressed “family 

participation in the teaching process” and 20 participants said “family participation will 

positively affect course processing”. Again in this category, prospective teachers (41 

participants) demonstrated “using writing activities in their profession” and stated that they 

would use these activities as a teacher. 

In order to equip students with scientific literacy (the vision of the program as stated 

by the Ministry of Education) teachers need to use different learning/teaching activities in 

teaching processes. The techniques used by teachers must help the program realize its 

vision with the aim of providing learners with learning, configuring new knowledge, and 

making knowledge permanent. For prospective teachers the ability to use writing to learn 

activities in their future profession is of great importance and they must be acquainted with 

this method during undergraduate education. When prospective teachers’ views are 

examined in this study, writing to learn activities can have positive effects on science literacy. 

Finally, according to prospective teachers’ views, results of this study indicate that 

writing to learn activities have positive effects on understanding content, reinforcement of the 

knowledge, active learning, acquiring research skills and motivation to use writing to learn 

activities. In the study conducted by Posner et al. (1982), they express that writing to learn 

activities contributes to students’ learning and develops their skills of increasing and 

remembering knowledge, interpretation and communication abilities.  

Therefore, it may be suggested that students can be supported with this kind of and 

similar techniques in “Science and Technology Teaching” course. 
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 Bu çalışmada, “Fen ve Teknoloji Öğretimi-I” dersinde öğrenme amaçlı 
yazma etkinliği olarak mektup yazma etkinliğinin öğretmen adaylarının 
görüşlerine göre incelenmesi amaçlanmıştır. Çalışmanın örneklemini, Eğitim 
Fakültesi, sınıf öğretmenliği lisans programında okuyan 120 öğretmen adayı 
oluşturmaktadır. Araştırma nitel yaklaşıma göre gerçekleştirilmiştir. Veriler, 
araştırmacılar tarafından oluşturulan bir anket formu yoluyla toplanmıştır. Bu 
çalışmada elde edilen sonuçlara göre öğretmen adayları, yazma 
etkinliklerinin konu alan bilgisini artırdığını ve pekiştirdiğini, bilgiyi öğrenmek 
için araştırmaya sevk ettiğini belirtmişlerdir. Bunun yanı sıra öğretmen 
adaylarının görüşlerinden, yazma etkinlikleri ile öğrenilen bilgilerin daha 
kalıcı olduğu, yazma etkinliklerinin öğretim sürecini daha aktif hale getirdiği 
ortaya çıkmıştır. Öğretmen adaylarının birçoğu bu tür yazma etkinliklerini 
ileride kendi derslerinde kullanacaklarını belirtmişlerdir.   

© 2016 AUJES. Tüm hakları saklıdır 
 Anahtar Kelimeler: † 

Fen eğitimi, öğretmen eğitimi, öğrenme amaçlı yazma etkinlikleri 
 

 

Giriş 

Fen bilimleri dersi öğretim programının vizyonu; “tüm öğrencileri fen 

okuryazarı bireyler olarak yetiştirmek” olarak ifade edilmiştir. Fen bilimlerine ilişkin 

temel bilgilere ve bilimsel süreç becerilerine sahip bireyler, fen okuryazarı bireyler 

olarak tanımlanmaktadır. Fen okuryazarı olan bireyler, kendilerini toplumsal 

sorunlarla ilgili problemlerin çözümü konusunda sorumlu hisseder, bireysel veya 

işbirliğine dayalı alternatif çözüm önerileri üretebilirler. Bu bireyler bilgiyi araştırır, 

sorgular ve zamanla değişebileceğinin farkındadır (MEB, 2006). 

                                                           
* Bu çalışmanın bir kısmı, III. Kimya Eğitimi Kongresinde bildiri olarak sunulmuştur. 
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Fen okuryazarlığının; öğrencilerin bilimsel konular üzerinde açıkça 

düşünmelerini, bu konularla ilgili tartışmalara katılmalarını, bilgiyi paylaşmasını, 

başkalarını ikna etmek için yazmasını gerektirdiği ifade edilmektedir (Yore, Hand &  

Prain, 2002). 

Alanyazındaki çalışmalar incelendiğinde, öğrencilerin fen ve teknoloji 

okuryazarı olabilmeleri için okuma yazma becerilerinin gelişmesinin gerekli olduğu 

belirtilmektedir (Günel, Atila & Büyükkasap, 2010; Uzun, 2011). Bazı çalışmalarda ise 

fen eğitimi açısından okuma ve yazma yeteneği, fen okuryazarlığının ön koşulu 

olarak ifade edilmektedir (Norris & Philips, 2003; Alev, 2010). Yıldız (2012)’ın yaptığı 

çalışmada, yazma etkinliklerinin (mektup, özet, günlük, poster vb.) öğrencilerin 

iletişim becerilerini geliştirmesinin yanında onların kritik düşünmelerine ve yeni bilgi 

dağarcığı oluşturmalarına yardımcı olduğu belirtilmiştir. 

2013 yılında revize edilen fen bilimleri dersi öğretim programına göre derslerin 

planlanması ve uygulanmasında öğrencinin aktif, öğretmenin ise rehber ve 

yönlendirici olacağı öğrenme ortamlarının oluşturulması öngörülmektedir. İlk ve 

ortaokul düzeyindeki öğrencilerin fen bilimleri alanındaki bilgiyi anlamlı ve kalıcı 

olarak öğrenebilmeleri için sınıf içi ve okul dışı informal öğrenme ortamlarından da 

(bilim, sanat ve arkeoloji müzeleri, hayvanat bahçesi, doğal ortamlar vb.) 

faydalanılması önemlidir (MEB, 2013). Bu bağlamda fen bilimleri dersi öğretim 

programının vizyonunda ifade edilen bireylerin yetiştirilmesi için; öncelikle alanında iyi 

yetişmiş donanımlı öğretmenler, zengin öğrenme ortamları, kalıcı öğrenmeye etki 

edecek öğretim yöntem ve tekniklerinin de derslerde kullanılması büyük önem 

taşımaktadır.  

Öğrenme amaçlı yazma etkinlikleri, fen derslerinde öğrencilerin zihinsel 

süreçlerinin gelişmesine büyük katkı sağlayan öğretim etkinliklerinden birisi olarak ele 

alınabilir. Ayrıca bu etkinlikler öğrencilerin iletişim kurma becerilerinin 

geliştirilmesinde onlara yardımcı olmakta, çeşitli akademik disiplinlerde gerekli 

görülen yazma türlerine alışmalarını sağlamaktadır. Bunun yanı sıra kritik düşünme 

ve yeni bilgi dağarcığı oluşturmada yazma etkinliklerinin kullanılması etkili olmaktadır 

(Klein, 1999). 

Günel, Uzoğlu ve Büyükkasap (2009), öğrenme amaçlı yazma etkinliğinde; 

yazma konusu, yazma türü, yazma amacı, yazma muhatabı ve metin üretim metodu 

olmak üzere beş bileşenin olduğunu belirtmişlerdir. 
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Yazmanın bilimsel söylemler (rapor, gözlem, vb.) şeklinde gerçekleşmesi 

gerektiğini ifade eden çalışmaların (Halliday & Martin, 1993) yanı sıra, bazı 

araştırmalarda (Alvermann, 2004; Gee, 2004; Prain & Hand, 2005; Yore & Treagust, 

2006) yazmanın öğrencilerin günlük dilleri ile bilimsel dili bağdaştıracak yapıya sahip 

olması gerektiği ve geleneksel olmayan yazma etkinliklerinin kullanılmasının bilimsel 

kavramları öğrenmede faydalı olduğu ifade edilmektedir (Akt. Günel, 2009). Doğan 

ve Çavuş (2008) tarafından yapılan bir çalışmada, yazma etkinliği uygulaması yapan 

öğrencilerin bilgiyi özetlemeyi, bilimsel düşünceleri kendi cümleleriyle ifade ederek 

sıralamayı ve bir konudaki ana düşünceleri ilişkilendirmeyi öğrendikleri ifade 

edilmiştir. Yapılan birçok çalışmada yazma etkinliklerinin öğrencilerin öğrenmelerini 

geliştirdiği ortaya konulmuştur (Bangert-Drowns, Hurley & Wilkinson, 2004; Graham 

& Perin, 2007; Graham & Hebert,  2011). Öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin fen 

derslerinde kullanımının öğrencilerin fen kavramlarını anlamalarına etkisi olduğu, 

başarısını arttırdığı ve kavramların öğrenciler tarafından kalıcı bir şekilde 

yapılandırılmasını sağladığı alan yazında vurgulanmaktadır (Yıldız, 2009; Günel, 

Uzoğlu & Büyükkasap, 2009; Uzoğlu, 2010; Uzun, 2011; Bozat & Yıldız, 2015). 

Yazma etkinlikleri ülkemiz eğitim öğretim sürecinde eskiden beri 

kullanılmaktadır. Ancak bu kullanım; ödev, proje, rapor tutma, performans ödevi vb. 

şekillerde gözümüze çarpmaktadır. Bu kullanım şekli, öğrenme amaçlı yazma 

etkinliklerinin yukarıda bahsedilen bazı özelliklerini ve günümüzdeki kullanım amacını 

tam olarak yansıtmamaktadır. 

Öğretmen adaylarının birçok öğretim yöntem ve tekniklerinden haberdar 

olması ve kullanma becerilerinin geliştirilmesi daha çok lisans eğitimi sırasında 

gerçekleşmektedir (İlhan, Doğan ve Çiçek, 2015). Fen programının vizyonu olan 

öğrencilerin fen okuryazarlığının geliştirilmesi için öğretim yöntem ve teknikleri önemli 

rol oynamaktadır.  Her geçen gün öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin faydaları 

ortaya konulurken, ülkemizde müfredatın bir parçası olarak henüz yeterince ele 

alınmamıştır. Bu açıdan öğretmen adaylarının lisans eğitimleri sırasında yazma 

etkinliklerinin önemini kavramaları büyük bir önem taşımaktadır. Bu durumu ortaya 

koyan çalışmalar oldukça sınırlıdır. 

Ülkemizde ilkokul müfredatına göre öğrenciler, üçüncü ve dördüncü sınıfta fen 

bilimleri derslerini almaktadırlar. Sınıf öğretmenleri ilkokul üçüncü ve dördüncü 

sınıftaki öğrencilerin fen derslerinde yazma etkinliklerini kullanarak derslerini 
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işleyebilirler. Öğretmenlerin, öğrencilere öğrenme amaçlı yazma etkinliği yaptırması 

öğretmenlere, öğrencilerin birçok özelliğini (öğrencilerin konu hakkındaki tutum, 

okuma, anlama, sorgulama, araştırma, kritik etme vb.) öğrenmesine fırsat 

sağlayabilir. Öğretmenlerin yazma etkinliklerinin etkisi ve uygulaması hakkında 

detaylı bilgilere sahip olması ve olumlu tutum geliştirmesi öğrenme öğretme süreçleri 

açısından önemlidir. Bu bağlamda yapılacak araştırmalar alanyazına katkı 

sağlayacaktır.  

Bu çalışmanın amacı, Fen ve Teknoloji Öğretimi-I dersinde öğrenme amaçlı 

yazma etkinliği olarak mektup yazma etkinliği gerçekleştiren öğretmen adaylarının 

görüşlerini incelemek ve kendileri üzerindeki etkilerine ilişkin görüşlerini ortaya 

çıkarmaktır. Bu amaç doğrultusunda, “mektup yazma etkinliğini gerçekleştiren 

öğretmen adaylarının öğrenme amaçlı yazma etkinliklerine ve etkilerine ilişkin 

görüşleri nelerdir?” araştırma sorusuna cevap aranmıştır. 

Yöntem 

Araştırma Deseni 

Araştırma, nitel araştırma yaklaşımına uygun olarak yürütülmüştür. Yıldırım ve 

Şimşek (2011)’e göre nitel araştırmalar, “nitel veri toplama yöntemlerinin kullanıldığı, 

algıların ve olayların doğal ortamda derinlemesine, gerçekçi ve bütüncül bir biçimde 

ortaya konmasına yönelik nitel bir sürecin izlendiği araştırmalar” (s.39) olarak ifade 

edilmektedir. Bu çalışmada, nitel verilerle bir durumun derinlemesine incelenmesi 

amaçlandığı için nitel araştırma yaklaşımı tercih edilmiştir (Yıldırım & Şimşek, 2011; 

Yin, 2003).  

Çalışma Grubu 

Araştırmanın çalışma grubunu, 2012/2013 eğitim öğretim yılı güz döneminde 

Türkiye’nin güneyindeki bir üniversitenin eğitim fakültesi Sınıf Öğretmenliği lisans 

programında okuyan 120 üçüncü sınıf öğrencisi oluşturmaktadır. Çalışma grubu, Fen 

ve Teknoloji Öğretimi-I dersini alan ve bu derste öğrenme amaçlı yazma etkinlikleri 

etkinliğine katılan öğrencilerden oluşturulmuştur. Bu amaçla çalışmada amaçlı 

örnekleme yöntemi kullanılmıştır. Bu yöntemde çalışmanın amacına bağlı olarak bilgi 

açısından zengin durumların seçilmesine olanak tanınır ve belli özelliklere sahip olan 

özel durumlarda çalışılmak istenildiğinde tercih edilir (Büyüköztürk, Kılıç Çakmak, 

Erkan Akgün, Karadeniz & Demirel, 2015). 
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Veri Toplama Aracı 

Araştırmada, araştırmacılar tarafından oluşturulan ve öğretmen adaylarının 

öğrenme amaçlı yazma etkinliklerine ilişkin görüşlerini ortaya çıkarmayı amaçlayan 

açık uçlu bir soru bulunan anket formu kullanılarak veriler toplanmıştır. Araştırma 

sorusunun hazırlanması sürecinde, öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinin etkisi 

hakkındaki alanyazın incelenmiş (Tynjala, 1998; Günel, Uzoğlu & Büyükkasap, 2009; 

Uzun, 2011) ve fen eğitimi alanında doktorasını tamamlamış olan iki kişi uzman 

olarak kabul edilip görüşüne başvurulmuştur ve sorunun son hali verilmiştir. 

Öğretmen adaylarının görüşlerinin daha detaylı olarak elde edilmesi amacıyla ankette 

tek bir açık uçlu soruya yer verilmiştir. Anket sorusu tek bir soru olarak gözükse de 

soruda parantez içinde beş boyuta dikkat çekilmiş ve öğretmen adaylarından, 

görüşlerini yazarken özellikle bu boyutları dikkate alarak yazmaları istenmiştir. 

Öğretmen adaylarının görüşlerini ortaya çıkarmaya yönelik anket formunda bulunan 

soru: “Öğrenme amaçlı yazma etkinliği olarak mektup yazma etkinliğinin kullanılması 

ile ilgili olarak düşüncelerinizi (bilgi, beceri, anlayış, öğrenci, veli, vb.) ayrıntılı olarak 

yazınız?” şeklindedir.  

Nitel araştırmalarda araştırmanın geçerliğinin sağlanmasında araştırmacının 

araştırdığı olguyu olabildiğince yansız gözlemesi önemlidir (Yıldırım ve Şimşek, 

2011). Bu çalışmada, öğretmen adaylarının yazma etkinliğine ilişkin olarak 

görüşlerinin herhangi bir etki altında kalmadan derinlemesine, yansız ve özgürce 

ifade etmelerine imkân tanımak için anketler elektronik ortamda uygulanmıştır.   

Uygulama 

Araştırma kapsamında sınıf öğretmenliği üçüncü sınıfta okuyan öğretmen 

adaylarıyla “Fen ve Teknoloji Öğretimi I” dersinin işlenişi sürecinde iki haftalık 

uygulama yapılmıştır. Bu uygulamada dersi veren öğretim elemanı tarafından, sınıfta 

“yapılandırmacı öğrenme yaklaşımı” ve “bilimsel süreç becerileri” konuları 

işlenmeden önce öğrenme amaçlı yazma etkinliği olarak, öğretmen adaylarından 

öğrenci velilerine yönelik olarak bu konulara ilişkin iki tane bilimsel mektup yazmaları 

istenmiştir. Buradaki amaç öğretmen adaylarının, öğretim elemanının etkisi altında 

kalmadan ve onun anlattıklarına bağlı kalmadan etkinliği gerçekleştirmesidir. Bu 

bağlamda yazma etkinliğini gerçekleştirirken öğretmen adaylarının, bireysel olarak bu 

konularda bilgi edinmeleri, araştırma ve yazma becerilerini geliştirmeleri, bu süreçte 

yazmaya ilişkin duyuşsal anlayışlar (tutum, ilgi vb.) geliştirmeleri ve öğrenci-veli 
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boyutlarını düşünerek hareket etmeleri istenmiştir. Bu mektup görevleri; Görev 1: 

İlköğretim öğrencilerinin velilerine yönelik olarak, bilimsel süreç becerilerini açıklayan 

ve önemini anlatan bilimsel bir mektup hazırlayınız. Görev 2: İlköğretim öğrencilerinin 

velilerine yönelik olarak, yapılandırmacı öğrenme yaklaşımını açıklayan ve önemini 

anlatan bilimsel bir mektup hazırlayınız. 

Öğretmen adayları yazmış oldukları mektupları, mektuplarla ilgili konular 

derslerde işlenmeden önce teslim etmişlerdir. Mektupların teslim edilmesinden sonra 

ilgili konular derslerde işlenmiştir. Yazma etkinliğiyle ilgili konular derslerde işlenirken 

öğretmen adaylarının yazdıkları mektuplar; yazma konusu, yazma türü, yazma 

amacı, yazma muhatabı ve metin üretim metodu (Günel, Uzoğlu & Büyükkasap, 

2009)  boyutları dikkate alınarak içerik, şekil ve bilimsel yazım kuralları açısından 

tartışılmıştır.  

Dönem sonunda ise öğretmen adaylarının bu ders kapsamında 

gerçekleştirdikleri mektup yazma etkinliğine ilişkin görüşleri alınmıştır. Öğretmen 

adaylarının görüşleri, açık uçlu bir sorunun bulunduğu anketin elektronik ortamda 

(internet) uygulanması ile elde edilmiştir.  

Verilerin Analizi 

Çalışmada öğretmen adaylarından elde edilen görüşler, içerik analizi yapılarak 

çözümlenmiştir. İçerik analizinin başlıca adımlarını Yıldırım ve Şimşek (2011), elde 

edilen nitel araştırma verilerinin işlenmesi, verilerin kodlanması, temaların bulunması, 

kodların ve temaların düzenlenmesi, bulguların tanımlanması ve yorumlanması 

şeklinde ifade etmiştir.  

Öğretmen adaylarının anket formunda bulunan açık uçlu soruya verdikleri 

cevaplar bilgisayar ortamında excel programına aktarılmıştır. Daha sonra çalışmanın 

güvenirliğini sağlamak için veriler, nitel çalışmalar konusunda deneyimli ve fen eğitimi 

alanında uzman üç araştırmacı tarafından ayrı ayrı incelenerek temalar ve kodlar 

oluşturulmuştur. Kodlamalar tamamlandıktan sonra araştırmacılar kodlamaları bir 

araya getirerek tutarlılıklarını incelemişlerdir. Farklılık oluşturan kodlar üzerinde 

tartışılarak çoğunluğu ile ilgili görüş birliğine varılmıştır. Listeler halinde düzenlenen 

kodların ortak başlıklar altında toplanması sonucunda iki ana temaya ulaşılmıştır. 

Bunlar, “alan bilgisi ve öğretim süreci” ve “yazmanın muhatabı (aile katılımı) ve 

yazma etkinliklerini kullanma” şeklinde ifade edilmiştir. Elde edilen kod ve 



Doğan, İlhan 

 

 

kategorilerin sıklıkları hesaplanmış ve öğretmen adaylarının görüşlerinden alıntılara 

yer verilmiştir (McMillan & Schumacher, 2006).  

Bulgular 

Çalışmanın bu bölümünde elde edilen veriler, içerik analizi ile oluşturulan kod 

ve kategoriler çerçevesinde ele alınarak tablolaştırılmış ve öğretmen adaylarının 

görüşlerinden elde edilen örnek ifadelere yer verilmiştir. 

Tablo 1. Mektup yazma etkinliğinin alan bilgisi ve öğretim sürecine etkisine ilişkin 

görüşler 

Tema Kodlar f % 

Alan Bilgisi ve Öğretim 
Süreci 

Alan bilgisinin pekiştirilmesine ve artmasına katkısı 85 70,83 
Araştırma yaparak öğrenmeye katkı sağlama 46 38,33 
Öğrenilen bilgilerin kalıcı olması 24 20,00 
Öğretim sürecini daha aktif hale getirmesi 46 38,33 

 

Tablo 1 incelendiğinde, öğretmen adaylarının öğrenme amaçlı yazma etkinliği 

olarak mektup yazma etkinliğine ilişkin olarak görüşleri “alan bilgisi ve öğretim süreci” 

kategorisi ve bu kategoriye ilişkin kodlar şeklinde ifade edilmiştir.  

“Alan bilgisi ve öğretim süreci” kategorisine ilişkin olarak öğretmen adaylarının 

görüşleri, 85 öğretmen adayının “alan bilgisinin pekiştirilmesine ve artmasına katkısı” 

ile ilgili, 46 öğretmen adayının “araştırma yaparak öğrenmeye katkı sağlama” ile ilgili, 

24 öğretmen adayının “öğrenilen bilgilerin kalıcı olması” ve 46 öğretmen adayının 

“öğretim sürecini daha aktif hale getirmesi” şeklindedir. 

Öğretmen adaylarının büyük bir çoğunluğu öğrenme amaçlı yazma etkinlikleri 

sayesinde konu ile ilgili alan bilgisinin kazanıldığını ve konu alan bilgisinin arttığını 

ifade etmişlerdir. Buna ilişkin örnek ifadeler arasında;  

“Çok faydalı olduğunu düşünüyorum. Derse girmeden önce konular hakkında ön 

bilgimiz oldu ve derste anlatılan konuları daha kolay anladım. Anlatım yaptığım diğer 

derslerde de bana yardımı oldu. İlerde meslek hayatına girdiğimde bana yardımı olacağını 

düşünüyorum.” (Ö96) 

“Mektup yazma başta saçma gelmişti, nasıl yapabiliriz konusunda tereddütte kaldım. 

Ama yapmaya başladığımda farklı makaleleri inceledim fark etmeden derse çalıştım konuya 

daha hâkim oldum, bilimsel yazıları incelerken farklı görüşleri okudum. Konu kafamda daha 

iyi canlandı, derste anlamadığım yerleri araştırırken daha kalıcı öğrendim. Veliye yönelik 
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olunca onlara nasıl hitap edileceğini, nelere dikkat edileceğini, onları nasıl okul aile işbirliğine 

teşvik edileceğini anladım. İlerleyen hayatımda bunlar çok işime yarayacak bunların farkına 

vardım. Araştırma yaparken eleştirel düşünmeye başladım. Yani anladım ki yapılandırmacı 

yaklaşım işe yarıyor, insan aktif olunca daha iyi anlıyor, sorguluyor.” (Ö80) şeklinde birkaç 

örnek ifade gösterilebilir. 

Öğretmen adaylarının önemli bir kısmı (46) öğrenme amaçlı yazma etkinlikleri 

sayesinde değişik kaynaklar (kütüphane, makale, kitap, internet vb.) kullanarak 

konular ile ilgili araştırma yaptıklarını, bu etkinliklerin kendilerini araştırmaya sevk 

ettiklerini belirtmişlerdir. Öğretmen adaylarının bu koda ilişkin olarak örnek ifadeleri 

arasında; 

“Mektupları yazmadan önce ilgili konular hakkında birçok araştırma yaptım. Gerek 

makale okumak, gerekse konuyu günlük hayata taşımaya çalışmak bu süreçte hem kendimi 

geliştirmemi, hem de konularla ilgili derinlemesine bilgi sahibi olmamı sağladı.” (Ö65) 

“Mektubu yazmak için Google Akademik ve TO-KAT gibi arama motorlarıyla literatür 

tarayarak çokça makale inceleme fırsatım oldu. Bilimsel süreç becerileri ve yapılandırmacı 

yaklaşım konularında derinlemesine bilgi sahibi oldum ve bunlar benim ileride sınıf 

öğretmenliğinde çokça işime yarayacak bilgilerdi.” (Ö62) şeklindeki düşünceler 

gösterilebilir. 

Araştırmaya katılan öğretmen adaylarından 24’ü öğrenme amaçlı yazma 

etkinliklerinden birisi olan mektup yazma etkinliği sayesinde öğrendikleri bilgilerin 

pekiştiğini ve bu etkinliklerin bilginin kalıcı olmasına katkı sağladığı şeklinde ifadeler 

sunmuşlardır. Yazma etkinlikleri sayesinde öğrenilen bilgilerin kalıcı olduğunu belirten 

örnek öğretmen adayları ifadeleri olarak; 

“İlk defa bilimsel bir mektup yazdım. Mektupla birlikte bilimsel süreç becerileri ve 

yapılandırmacı yaklaşım ile ilgili geniş bir bilgiye sahip oldum. Eğer siz bu ödevleri 

vermeseydiniz biz sadece verdiğiniz slaytla sınırlı kalırdık. Ayrıca kalıcı bir bilgi sahip olduk.” 

(Ö48) 

“Konu ile ilgili bilgilerim arttı. Mektup yazmamda bilgilerin kalıcı olmasını sağladı. Etkili 

bir yöntem olduğunu düşünüyorum.” (Ö57) şeklindeki ifadeler örnek gösterilebilir.  

 Yazma etkinliklerinin öğretim sürecini daha aktif hale getirdiği şeklindeki koda 

ilişkin olarak, katılımcıların önemli bir kısmı (46) görüş ifade etmişlerdir. Bu koda 

ilişkin örnek katılımcı ifadeleri arasında; 
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“Mektup yazdırmayla derste ön bilgilerimizin kazanılmasını ve bunun sonucunda dersi 

daha iyi öğrenilmesi ve derse aktif katılımın sağlanmasını olumlu bir yaklaşım olduğunu 

düşünmekteyim. Bilimsel süreç becerileri hakkında bilgi sahibi olduk ve bunun sonucunda 

dersimizi öğrenmemize çok yarar sağladı…” (Ö32) 

“Yazdığım mektuplar sonucunda bilimsel süreç becerilerini ve yapılandırmacı 

yaklaşımlarını daha iyi kavrayarak bu yaklaşımların önemini, sınıf ortamına ve düzenine, 

dersin kalıcılığına dersin etkili öğretimine katkılarını gözlemleyerek ve uygulayarak iyi bir 

şekilde anladım ve kavradım. Gelecekte bu yaklaşımları sınıfımda uygulayacağıma artık 

eminim.” (Ö60) örnek gösterilebilir. 

Tablo 2. Mektup yazma etkinliklerini kullanmaya ve yazmanın muhatabı (aile) 

boyutuna ilişkin görüşler 

Tema Kodlar f % 

Yazmanın Muhatabı (Aile katılımı) 
ve  
Yazma Etkinliklerini Kullanma 

Öğretim sürecine aile katılımı 47 39,17 
Aile katılımının ders işlenişine etkisi 20 16,66 

Mesleğinde yazma etkinliklerini kullanma 41 34,17 

 

Öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinden biri olan mektup yazma etkinliği 

gerçekleştirilirken yazmanın amacı, konusu, yazma muhatabı önemlidir. Öğretmen 

adaylarının görüşlerinden mektup yazılan muhatap ile ilgili görüşler iki kod altında 

toplanmıştır. Mektup yazmanın muhatabı ile ilgili olarak 47 öğretmen adayı “öğretim 

sürecine aile katılımı” konusunda, 20 öğretmen adayı ise “aile katılımının ders 

işlenişine etkisi” konularında görüşlerini ifade etmişlerdir. Bunun yanı sıra 41 

öğretmen adayı ileri öğretmenlik “mesleğinde yazma etkinliklerini kullanma” alanında 

görüşlerini belirtmişlerdir (Tablo 2).  

Yaklaşık olarak öğretmen adaylarının yarıya yakın bir kısmı (47), yazma 

etkinlikleri sayesinde velilerle iletişim kurulduğunu, veli boyutunun eğitimde gerekli 

olduğunu ve öğretim sürecine aile katılımının önemi üzerinde durmuşlardır. Öğretim 

sürecine aile katılımının önemi ile ilgili örnek ifadeler; 

“İleride öğretmenlik hayatımızda fayda sağlayacağını düşündüğüm bir aktivite. 

Öğretmenlerin velilerle iletişimini arttıran güzel bir aktivite. Velilerle olan iletişime katkı 

sağlayıp öğrenci-öğretmen-veli üçlüsü arasındaki ilişkiyi daha da etkili bir şekle çevirir. Şu an 

için ise bu konudaki bilgi, beceri ve anlayışımızı pozitif yönde katkı sağladı. Konuyla ilgili 

bilgilerimizi arttırdı. Çağımızdaki çağdaş yaklaşımlardan yapılandırıcı yaklaşım hakkında 

öğrenci ve velilere yansıtılmasına büyük bir katkı sağladı.” (Ö8) 
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“Mesleğe başladığımda velilerle olan iletişime şimdiden hazırlık yapmam konusunda 

önem taşıyor. Velilerle olan iletişimin oldukça önemli olduğunu biliyorum. Çünkü eğitim ve 

öğretim işlemi bir ekip işidir. Çocuğun en iyi seviyede eğitim alması için iş birliği şarttır. 

Mektuplarla da meslek öncesi deneyimimi artırabileceğimi düşünüyorum.” (Ö12) şeklindeki 

ifadeler gösterilebilir. 

Diğer taraftan 20 öğretmen adayı, aile katılımının sağlanmasının sınıf içi ders 

işlenmesini olumlu yönde etkileyeceği şeklinde görüş ifade etmişlerdir. Bu koda ilişkin 

örnek ifadeler olarak; 

“Veli bilgilendirme mektubunun öğrenci velisi ile öğretmenin iş birliği içinde olmasını 

sağladığından dolayı çocuk derste öğretmen tarafından gözlemlenip onun gelişimine, 

öğrenimine katkı sağlarken aynı zamanda velinin de çocuğunun durumu hakkında bilgi alıp 

evde ona göre yöntem uygulayıp öğrenimine katkı sağlayıp, öğrenimini kolaylaştırmasında 

etkisi büyüktür. Bu yöntemleri sadece fen ve teknoloji öğretiminde değil diğer derslerde de 

kullanabiliriz.” (Ö64) 

“Bilimsel süreç ve becerileri, yapılandırmacı yaklaşım hakkında daha ayrıntılı bir 

bilgiye sahip olduk. Öğrenci velilerini bu konular hakkında bilgilendirmemiz öğrenci başarısını 

arttıracaktır. Mektupları yazarken ne gereği var zamanı geldiğinde yaparız diye söylenirken, 

şimdi iyiki de yazmışım diyorum. Velilerin de desteğiyle öğrenci başarısının artacağı 

kanaatindeyim.” (Ö74) şeklindeki düşünceler gösterilebilir. 

Öğretmenlik “mesleğinde yazma etkinliklerini kullanmaya” ilişkin kodla ilgili 

olarak 41 öğretmen adayı görüş belirtmiştir. Bu öğretmenler sıklıkla bu tarz yazma 

etkinliklerini faydalı bulduğu için öğretmen olduklarında kullanacaklarını ifade edecek 

şekilde pozitif bir tutum belirtmişlerdir. Öğretmenlik mesleğinde yazma etkinliklerini 

kullanmaya yönelik örnek ifadeler; 

“Öğretmen olduktan sonra velilerime bu tür mektuplar yazmayı düşünüyorum. Çünkü 

bu mektupla makale incelemesini kaynak gösterimi ve bilimsel bir mektup yazmayı öğrendim. 

Velilere bu şekilde yazılan bir mektubun daha faydalı olduğunu düşünüyorum.” (Ö7) 

“Yazdığım mektuplar sonucunda bilimsel süreç becerilerini ve yapılandırmacı 

yaklaşımlarını daha iyi kavrayarak bu yaklaşımların önemini, sınıf ortamına ve düzenine, 

dersin kalıcılığına dersin etkili öğretimine katkılarını gözlemleyerek ve uygulayarak iyi bir 

şekilde anladım ve kavradım. Gelecekte bu yaklaşımları sınıfımda uygulayacağıma artık 

eminim.” (Ö60) şeklindedir. 
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Sonuç ve Tartışma 

Bu çalışmada elde edilen bulgular incelendiğinde, öğrenme amaçlı yazma 

etkinliklerinden biri olan mektup yazma etkinliklerine katılan öğretmen adaylarının 

görüşlerinin “Alan Bilgisi ve Öğretim Süreci” ile “Yazmanın Muhatabı (Aile katılımı) ve 

Yazma Etkinliklerini Kullanma” şeklinde özetlenebilecek iki kategoride toplandığı 

görülmüştür. Bu boyutlar, öğrenme amaçlı yazma etkinliklerin önemli boyutlarından 

olan “yazma konusu”, “yazma amacı”, “yazma muhatabı” ile ilişkilidir (Günel, vd., 

2009)    

“Alan Bilgisi ve Öğretim Süreci” kategorisi altında toplanan öğretmen 

adaylarının görüşlerinden; mektup yazma etkinliklerinin alan bilgisini artırdığı ve 

konuları pekiştirdiği; bu tür etkinliklerin kişileri, bilgiyi öğrenmek ve etkinliği 

gerçekleştirmek için araştırmaya sevk ettiği;  öğrenilen bilgilerin kalıcı olmasını 

sağladığı; yazma etkinliklerinin öğretim sürecini daha aktif hale getirdiği sonuçları 

çıkarılabilir.   

“Yazmanın Muhatabı (Aile katılımı) ve Yazma Etkinliklerini Kullanma” 

kategorisi altında toplanan öğretmen adaylarının görüşlerinden; öğretmen adaylarının 

mektup yazma etkinliğinde yazmanın muhatabı hakkında da bilgilerinin arttığı yani 

öğretim sürecine aile katılımının önemini vurgulanmış ve aile katılımının ders 

işlenişine etkisi olduğunu belirtilmişlerdir. Ayrıca öğretmen adaylarının görüşlerinden 

yazma etkinliklerini önemli buldukları ve öğretmenlik mesleğine başladıklarında bir 

öğretim yöntemi olarak kullanmak istedikleri ortaya çıkmıştır.    

 Mevcut çalışmada ortaya çıkan sonuçlarla ilgili olarak alanyazında benzer 

sonuçlar vurgulanmaktadır. Günel vd., (2009) tarafından yapılan çalışmada, mektup 

yazma etkinliğini gerçekleştiren grup öğrencileriyle yapılan görüşmelerde, öğrenciler 

bu yazma türünün öğrenmeyi, kalıcılığı ve bilgilerin pekiştirilmesini artırdığını ifade 

etmişlerdir. Tynjala (1998), mektup yazma etkinliğinin öğrencilerin düşünme 

becerilerini geliştirdiğini, öğrenilen konuların pekiştirilmesini sağladığını ve konu 

kavramlarının hatırlanmasında kolaylık sağladığını vurgulamıştır. Akçay ve Hand 

(2008) çalışmalarında, öğrencilerin sözlü ve yazılı ifadeleri incelendiğinde, onların 

neler öğrendikleri, öğrendiklerini nasıl yorumladıkları ve bunları daha önceden sahip 

oldukları bilgilerle nasıl ilişkilendirdikleri hakkında bilgi verdiğini belirtmişlerdir. 

Öğrencilere fen derslerinde; resim çizdirme, şiir ve mektup yazdırma vb. yazma 

etkinlikleri yaptırmanın onların fen derslerine karşı motivasyonunu artırdığını ifade 



Adıyaman University Journal of Educational Sciences, 20166,6 (1), 1-22 

15 

etmişlerdir. Bu sonuçlar ve benzer çalışmalarda elde edilen sonuçlar mevcut 

çalışmada öğretmen adaylarının görüşlerine göre elde edilen bulgulara göre ortaya 

çıkan sonuçları destekler niteliktedir. 

Milli Eğitim Bakanlığı tarafından programın vizyonu olarak ifade edilen fen 

okuryazarlığını sağlamak için öğretim süreçleri ve ortamlarında farklı 

öğrenme/öğretme teknikleri kullanılmalıdır. Kullanılan teknikler öğrenenlerin 

öğrenmelerini sağlamaya, yeni bilgileri yapılandırmaya ve bilgilerin kalıcı olmasına 

yardımcı olacak şekilde programın vizyonunu gerçekleştirmesine hizmet etme 

amacını taşımalıdır. Öğretmen adaylarının ileriki mesleki hayatlarında bir yöntem 

olarak öğrenme amaçlı yazma etkinliklerini fen derslerinde kullanabilmeleri için lisans 

öğrenimi sırasından bu yöntemi öğrenmeleri önemlidir. Bu çalışma kapsamında “Fen 

ve Teknoloji Öğretimi-I” dersinde yazma etkinliklerinin uygulamalı olarak yapılması 

sayesinde hem kendileri öğrenmiş hem de yazma etkinliklerine karşı olumlu tutum 

geliştirmelerine fırsat vermiştir.  

Bu çalışmada öğretmen adaylarının görüşleri incelendiğinde öğrenme amaçlı 

yazma etkinliklerinin fen okuryazarlığını etkilediği söylenebilir. Posner, Strike, 

Hewson ve Gertzog (1982)’a göre öğrenme bir araştırma sürecidir. Öğrenme amaçlı 

yazma etkinlikleri de öğrencilerin bilgileri araştırıp bulmalarını, buldukları bilgileri 

bilişsel süzgeçlerden geçirerek düzenlemelerini, bununla birlikte bu bilgileri 

öğrenmelerini ve en nihayetinde de öğrenilen bilgilerin kalıcılaşmasını destekleyen 

kullanışlı tekniklerden biridir. Öğrenme amaçlı yazma etkinlikleri, öğrencilerin 

öğrenmelerine katkıda bulunurken, onların bilgilerini artırma, bilgileri hatırlama, yorum 

yapma, pekiştirme ve iletişim becerilerini de geliştirecektir. Dolayısıyla öğrencilerin 

öğretim süreçlerinin bu ve benzer tekniklerle desteklenmesi gerekir.  

“Fen ve Teknoloji Öğretimi-I” dersinde öğrenme amaçlı yazma etkinliklerinden 

biri olarak mektup yazmanın kullanılmasının etkisi öğretmen adaylarının görüşlerine 

göre değerlendirildiğinde; konuyu anlama, pekiştirme, bilgileri kalıcı kılma, araştırma 

becerisi kazanma, öğretim sürecini aktif hale getirme, öğrenme amaçlı yazma 

etkinliklerini derslerde kullanma isteği oluşturma açısından olumlu etkiler oluşturduğu 

söylenebilir. 
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