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0Z. Bu arastirmanin amaci McKenna ve Kear (1990) tarafindan 1-6.simiflar icin gelistirilen Okumaya Yénelik
Tutum Olgegi'ni Tiirkceye uyarlanmasidir. Orijinal formu Ingilizce olan 6lgek 20 madde ve iki faktérden
olusmaktadir. Bu ¢alismada dncelikle dlgegin dil ve alan uzmanlari tarafindan ¢evirileri yapilmis ve elde edilen
Tiirkge forma uzman goriisleri dogrultusunda son hali verilmistir. Olgek gecerlik ve giivenirlik calismalar icin
Bartin’da devam eden 289 1-5. simif 6grencisine uygulanmigtir. Olgegin yap gecerligini test etmek amaciyla
dogrulayic faktor analizi yapilmistir. Yapr gecerligine iliskin bulgular 6zgiin ¢alismadaki iki faktorlii yapiy
destekler niteliktedir. Olgegin Tiirkge formu i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .88 olarak bulunmustur.
Yapilan analizler sonucunda 6lgegin Tiirkge formunun bu arastirma grubu icin gegerli ve giivenilir oldugu
ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler. Okumaya Yénelik Tutum Olgegi, Gegerlik, Giivenirlik, 1-6.simf Ogrencileri

ABSTRACT. The aim of this study was to adapt Reading Attitude Survey for 1-6th Grade Students developed by
McKenna and Kear(1990) into Turkish. The original of the scale is in English and consists of two factors and 20
items. In order to adapt the scale, initially the original scale was translated into Turkish by experts in the field
of language arts and translation. Turkish final version of the scale was completed by considering expert
opinions. To examine the reliability and validity of the scale, it was administered to 289 1-5t Grade Students
attending in Bartin. Confirmatory factor analysis was made for the construct validity. Findings related to
construct validity of the scale supports original scale’s two factors structure. In Turkish version of the scale
Cronbach alpha internal consistency was calculated as .88. Therefore, it can be concluded that Turkish version
of the scale was reliable and valid. Consequently, it can be expressed that Turkish version of the scale was
reliable and valid for this study group.

Keywords. Reading Attitude Survey, Validity, Reliability, 1-6th Grade Students

SUMMARY

Purpose and Significance: Student’s positive attitudes towards reading are the significant factor
which directly influences their reading achievement. In this regard, it is necessary to measure
attitude towards reading with an appropriate scale. In Turkey, there is a need for reliable and valid
instruments to evaluate attitudes towards reading especially for younger students. For this reason,
this study aims to adapt Reading Attitude Survey with “Garfield” picture for 1-6th grade students
developed by McKenna and Kear (1990) to Turkish. The original form of the scale consists of 20
items and two factors. The scale contain a four-choice picture rating scale is based on the cartoon
character of Garfield. There are two subscales in this survey consisting of recreational and academic
reading attitude. It is believed that adaptation of the scale will contribute to literature.

Methodology: For the adaptation of the scale, initially the original scale was translated into Turkish
by experts in the field of language arts and translation. Turkish final version of the scale was
completed by considering expert opinions. To examine the reliability and validity of the scale, it was
administered to 289 1-5th Grade Students attending in Bartin during the spring semester of 2013-

2014 academic years. Confirmatory factor analysis was performed to examine the original scale's
structure validity and Cronbach’s Alpha test was conducted for internal consistency.

Results: The confirmatory factor analysis results indicated that Turkish version of the scale was
consistent with the original scale. As a result of analysis fit indices values were found as [x2= (395,
N=289) =1106.80, p<.000, RMR=.05, RMSEA=.05, NFI=.93, CFI=.89, IFI=.97, GFI=.89, RMR =.05, and
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AGFI=.90]. When fit indexes were examined, it can be concluded that all values indicate a good-fitting
model. The results of the Cronbach Alpha internal consistency coefficient was found to be .88 for
overall scale which reveals that the reliability of the scale is high.

Discussion and Conclusions: Findings of the current study indicated that Turkish form of the
Reading Attitude Survey for 1-6th Grade Students is consistent with the original factor structure.
Therefore, Turkish version of the scale is valid and reliable instrument for the study group in Turkey.
According to the results of confirmatory factor analysis, the Turkish version of the scale consists of
20 items and two sub-dimensions. It was recommended that different groups in terms of age and
school type comprise to examine the reliability and validity of the scale for the further studies.

GIRIS

Son yillarda yapilan arastirmalarda okudugunu anlama tuzerine giderek artan bir vurgu olsa da
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmede okumaya yonelik tutumlarinin énemli bir yer tuttugu
bilinmektedir. Okuma becerisinin okul yasaminin ilk yillarindan itibaren kritik bir role sahip olmasi,
O0gretmen ve ebeveynlere ¢ocuklara olumlu bir okuma tutumu gelistirmeleri ve boylece iyi bir
okuyucu olmalar1 noktasinda 6nemli sorumluluklar yiiklemektedir.

Tutum genel olarak bireylerin giinliikk yasamlarindaki tiim davranislarini etkileme 6zelligi
olan 6nemli bir kavramdir (Balci, 2013; Bastug ve Keskin, 2013; Basaran ve Ates, 2009). Fishbein ve
Ajzen (1975) tutumu, bir nesneye veya duruma karsin tutarh olarak olumlu veya olumsuz sekilde
gosterilen tepkilere yonelik 6grenilmis bir egilim olarak tanimlamaktadir (s.6). Thurstone (1928),
tutumlar1 karmasik bir biitlinlik icinde insanlarin egilimleri, duygulari, 6nyargilari, 6nceden
belirlenmis istek ve egilimleri, korkular1 ve 6zel bir konudaki inanglarin biitiinii olarak
tanimlamaktadir (s.531). Allport’a (1967) gore ise tutum, deneyimler sonucu organize edilen, ilgili
durum ve nesneye karsi kisinin tepkileri lizerinde yonlendirici ya da aktif etkiye sahip olan duyussal
ve zihinsel hazir olma durumudur (s.8). Psikolojik bir siirecte degerlendirilebilecek olan tutumlar
davranisa yansiyan sekliyle gozlenebilen olgulardir (Balci, 2013, s5.25). Tanimlarda da gortldiigi gibi
tutumlari, herhangi bir kisiye, objeye, olay ya da duruma karsi verilen olumlu ya da olumsuz duygusal
tepkiler olarak degerlendirmek miimkiindiir (Beck, 2004, s.353).

Tutum kavraminin duyussal, bilissel ve davranissal olmak lizere ii¢ farkli bileseninin
oldugundan bahsedilmektedir. Duyussal bilesen, bireylerin duygusal olarak verdikleri reaksiyonlar
olarak belirtilmektedir. Bilissel bilesen, bireyin olayla ya da nesneyle ilgili sahip oldugu disiinceler
olarak, davranissal bilesen ise bahsedilen duygu ve diistincelere uygun sekilde davranma egilimidir
(Balci, 2013). Tutumun 6geleri okuma ac¢isindan diisiiniildiigiinde okumaktan zevk almak “duyussal”
ogeyi, okumay1 cekici ya da gerekli bulmak “bilissel” 6geyi, uygun sartlar olustugunda okuma
eylemini yapip yapmamak ise “davranissal” 6geyi olusturmaktadir (Ozbay, 2011, s. 68).

Daha 6zel olarak okuma tutumu Alexander ve Filler (1976) tarafindan bireylerin okumaya
yakinlasmasini veya uzaklasmasina neden olan okumaya iliskin hisler bitiini olarak ifade
edilmektedir (5.934). Smith (1990), okumaya y6nelik tutumu; okuma ihtimalini artiran ya da azaltan,
hislerin ve duygularin eslik ettigi bir zihin hali olarak tanimlamaktadir (s.215). Okuma tutumuna
iliskin bu tanimlar okumaya yonelik daha pozitif tutumlar gelistirmenin ayni sekilde okuma
etkinliklerine daha fazla katilimi beraberinde getirecegini vurgulamaktadir (McKenna, Kear ve
Ellsworth, 1995). Smith’e (1990) gore egitim uzmanlari oldukca yaygin bicimde okul yillarinin
baslarinda gelisen okuma yo6nelik tutumun 6grencileri yasam boyu iyi bir okuyucu yapacagina
inanmaktadir.

Okumaya Yonelik Tutumu Etkileyen Faktorler
Okuma becerisi sabit bir zaman diliminde gergeklesen bir siire¢ olmaktan ziyade okul yillarinin
baslangicindan itibaren asamali bir sekilde olusmaktadir. Bu bakimdan igsel, ailesel ve okula iliskin
faktorler oOgrencilerin okumaya yoOnelik tutumlarini  olumlu veya olumsuz sekilde
etkileyebilmektedir. Sekil 1’de gésterilen bu faktérler, 6grencilerin bir okuyucu olarak kendilerini
algilayis bicimlerini ve okuma sirasindaki motive olma derecelerini degistirebilmektedir.
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Ailesel Faktorler

Okuma Tutumunu
Etkileyen Faktorler

I¢sel Faktorler Oz-yeterlik

Okul Faktorii Motivasyon

Sekill. Okuma Tutumunu Etkileyen Faktorler (Black, 2006’dan uyarlanmistir.)

Motivasyon, kaynagi ister ic¢sel ister dissal olsun bireylerin okuma eylemine katilimini
etkilemektedir (Cole, 2002;Schiefele, 1999). Ogrencilerin motivasyonu okumaya iliskin hedefleri,
degerleri ve inanglariyla sekillenmektedir. Bu nedenle okumaya iyi motive olmus bireyler daha iyi
okuyucu olmakta ve boylelikle daha olumlu bir tutum gelistirebilmektedir (Wigfield ve Guthrie,
1997). Kompleks ve i¢sel bir faktor olan merak ise bir uyarict dogrultusunda arastirma ve kesfetme
eylemini artiran bir kavramdir. Merakli olma ve bir bilgi elde etme amaciyla okuma istegi yapilan bir
gorevi daha eglenceli yapmakta ve dolayisiyla okuma tutumunu artirmaktadir (Yopp ve Yopp, 2000).

Oz-yeterlik bir eylemi istenilen diizeyde ve basarili bir sekilde gerceklestirmeye doniik
bireylerin kendi kapasitelerine olan inanclarini ve i¢sel kararlarini icermektedir (Bandura, 1986).
Ogrencilerin okumaya iliskin 6z-yeterlik inanclar1 yasadiklari ve &grendikleri cevreden
etkilenebilmekte ve onlarin hem ge¢mis hem de suan ki deneyimleri 6z-yeterlik inanclarim
degistirebilmektedir (Cole, 2002). Okumaya iliskin 6z-yeterlik inanci bireylerin bir gorevi secme,
¢aba sarf etme, stirdiirme ve basari gibi akademik motivasyonlarini etkileyerek okuma eyleminde
bulunmalarini artirmakta ya da engellemektedir (Cole, 2002; Schunk, 2003).

Sosyal sinif ve aile kiiltiirii 6grencilerin basta benligi olmak iizere sirasiyla okuma tutumlarini
ve faaliyetlerini etkilemektedir (McCarthy ve Moje, 2002; Roth, Speeceve Cooper, 2002). Okuma
ozellikle aile ve baglh bulunulan kiiltiiriin icinde gerceklesen bir dizi iliskileri gerektirmektedir
(Freebody, 2004). Ogrenciler okuma yazma yeteneklerini gelistirdikce ayrica tutumlarim ve ait
olduklar1 sosyal grup ve kiiltiire ait kimliklerini de gelistirirler (McCarthy ve Moje, 2002; Roth,
Speeceve Cooper, 2002). Ebeveynlerin inanclari cocuklarinin ev deneyimlerini etkilemektedir. Aile
icinde giinliik gerceklesen rutinler ¢ocuklarin okuma gelisimlerine, aliskanliklarina ve tutumlarina
yon verebilmektedir (Morrow ve Young, 1997). Ebeveynler, giinliik rutinler sirasinda bazi okuma
uygulamalar yoluyla ¢ocuklar icin ¢ok giiclii rol model olabilmektedir (Millard, 1997). Ancak onlar
okuma ve tutumun daha ¢ok okulda gelisecegi inancini tasidiklarindan ¢ogunlukla tistlendikleri bu
onemli roliin farkinda degillerdir (Myoungsoon ve Heekyoung, 2002). Cocuklarin okuma tutumlari
onlarin ailelerinin okuma eylemini gerceklestirme iizerindeki inang¢lar1 ve beklentileri ile zaman
icerisinde sekillenmektedir (Black, 2006).

Ev deneyimlerinin yani sira okul faktorii de ayni oranda dgrencilerin okuma tutumlarinin
sekillenmesinde katkida bulunmaktadir. Ogretmenlerin ve ebeveynlerin okuma yazmaya iliskin
yaklasimlarindaki siireklilik ve tutarlilik 6grencileri iyi bir okur yazma olma yolunda
desteklemektedir (Myoungsoon ve Heekyoung, 2002). Okulda gerceklesen eglence ve bilgi amagh
okuma etkinlikleri 6grencilerin bir okur olarak kimliklerini ve okumaya yonelik tutumlarini
gelistirebilmekte veya tam aksine zorlastirabilmektedir (McCarthy ve Moje, 2002). Ogrencilerin
yaptiklar1 okuma ¢alismalari ve etkinlikleri onlarin diisiindiikleri seyleri, okumanin dnemine ve
degerine olan inanclarini ve yasamlarinda okumanin yerini etkilemektedir (Turner ve Paris, 1995).
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Ogrenciler genellikle kendi kiiltiirel ve ekonomik ge¢mislerini yansitmayan ve kendilerinin asina
olmadiklar1 metinleri okumaktan kaginmaktadir(McCarthy ve Moje, 2002).S1n1fta okutulan metinler
tlim 6g8rencilerin ihtiyaclarina cevap verici nitelikte olmali ve onlarin farkli 6n yasantilari ile yasam
deneyimleri arasindaki iliskileri gelistirecek bir icerige sahip olmalidir. Okuma etkinliklerinin
ogrencilerin ev ve Kkiiltiirel deneyimlerine uygun sekilde hazirlanmasi daha pozitif tutumlarin
gelistirilmesine ve daha siirdurilebilir bir okuma aliskanliginin kazanilmasina yardimci olmaktadir
(Baker, 2003).

Okumaya Yénelik Tutumla ilgili Modeller

Ogrencilerde okumaya yonelik tutumun nasil gelistigi ve bu siirecte hangi faktérlerin etkili
oldugunu aciklayan bazi teoriksel modeller gelistirilmistir. Literatiirde okuma stirecinde tutumun
nasil gelistigini aciklayan ve yaygin olarak kabul gérmiis modeller Sekil 2’de gosterilmistir.

Ruddell-
Speaker
Modeli

McKenna
Modeli

Okuma
Tutumunu
Aciklayan

Modeller

Sekil 2. Okuma Tutumuna iliskin Modeller

Mathewson modeli okumaya yonelik tutumu agiklayan ilk modellerdendir. Mattewson
(1994) zaman icerisinde tutumun nasil gelistigini ifade etmeye calismis ve en fazla okuma eylemi
gerceklestirilirken ve ilk kez okumay1 6grenirken tutumun nasil bir rolii oldugunu incelemistir. Bu
modele gore okuma tutumunun bilissel, duyussal ve davranissal olmak iizere ii¢ bileseni vardir.
Okumaya yonelik tutumun bu ii¢c boyutu bir biitlin olarak tutumu sekillendirmekte ve oncelikle
okuma amacini daha sonra ise amacglar okuma davranisini etkilemektedir. Bu modelde iki faktor -
dissal motive ediciler (amagclar, istekler, normlar ve ortam) ve bireyin duygusal durumu- okumaya
karar vermede etkili olmaktadir. Mattewson’a gore okumaya yonelik tutum okuma materyalinin
icerigini ve amacin degerlendirilmesini, 6zel bir okuma ttiriine yonelik hisleri ve okuma etkinliginin
baslatilmasi ya da siirdiriilmesi icin eylem hazirligini icermektedir.

Ruddell-Speaker modeli okumanin yalnizca bilissel ve bilististii boyutlarinin olmadigini ayni
zamanda duyussal boyutunun da énemli oldugunu vurgulamaktadir. Ruddell-Speaker’e (1985) gore
okumanin duyussal boyutu okuyucunun hedef yénelimini, icerige iliskin beklentilerini, bilgiyi isleme
zamaninl ve ortaya ¢ikan irini etkimeye hizmet eder. Okuyucu icin ilgin¢ ya da énemli oldugu
diistiniilen metinler ile etkilesimde bulunuldugunda, okuyucunun maksimum diizeyde bilgiyi
islemesi ve okumay: siirdiirmesi mimkiin olacaktir. Tam aksine yeterince ilgin¢ ya da onemli
olmayan metinlerde okuyucular daha simirh bir bilgi isleme siireci yasayacaklar ve okumayi
stirdiirme konusunda istekli olmayacaklardir.

McKenna (1994), Mattewson, Ruddell-Speaker ve diger modelleri sentezleyerek okuma
tutumunun kazandirilmast ve gelisimine yoénelik daha kapsamli bir model 6nermistir.
McKenna(1994) tutumun ii¢ bilesenli goriisiine katilmayarak tutumun dogasinda duyussal bir
ozellik oldugunu ve inanclarla rastlantisal bir iliskiye sahip oldugunu savunmaktadir. McKenna
(1994) modelinde inanclar1 tutumdan farklilagtirarak inanclardan tutumlara dogru gecici bir
iliskinin oldugunu 6ne siirmiistiir. Ozel olarak modelinde, okuma tutumunun kazanilmasi ve
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gelisimini dogrudan etkileyen lic 6nemli faktér oldugunu belirtmistir. Bu faktdrler sirasiyla: (a)
onemli goriilen insanlarin beklentilerine iliskin inanclar, (b) okumanin sonuglarina iliskin inanglar
ve (c) okuyucunun bilislistii durumudur.

Okumaya yonelik gelistirilen tutum genel olarak akademik basar1 6zelinde ise okuma basarisi
lizerinde etkili olmaktadir. Yapilan arastirmalar incelendiginde okuma tutumu ile akademik basari
arasindaki iliskiler agik¢a ortaya konmustur. (Conlon, Zimmer-Bembeck, Creed ve Tucker, 2006;
Martinez, AricakveJewell, 2008; McKenna, Kear ve Ellsworth, 1995). Bu arastirmalardan elde edilen
bulgular okumaya yo6nelik daha pozitif tutuma sahip olan 6grencilerin akademik basarilarinin da
daha ytiksek oldugunu gdstermistir. Bu noktada 6grencilerin belirli periyodlarda okumaya yonelik
tutumlarinin o6l¢iilmesi ve ortaya c¢ikan sonuglara gore gerekli cabalarin gosterilmesi 6nem
kazanmaktadir. McKenna ve digerleri'ne (1995) gore tutumlarin incelenmesi, hem 6grencilerin sahip
oldugu tiim yetenekleri etkilemesi hem de olumsuz yonde gelismesi durumunda akici okuyanlari bile
okumadan uzaklasmasina sebep olacak bir faktér olmasindan dolay1 gereklidir.

Tiirkiye’de son zamanlarda okumaya yonelik tutum iizerine yapilan ¢alismalarin sayisi artsa
da bu c¢alismalarin 6nemli bir bolimiiniin ortaokul, lise ve tlniversite 6grencileri iizerinde
gerceklestirildigi goriilmektedir (Aydogan, 2008; Balci, 2008; Bozpolat, 2010; Akkaya ve Ozdemir,
2013). Turkiye’de ilkokul 6grencileri tizerinde okuma tutumu ile ilgili arastirmalari sinirlandiran en
temel faktér, okuma tutumunun O6l¢tilmesinde kullanilacak diizeye uygun psikometrik araglarin
eksikligidir. Tiirkiye’ de ortaokul ve tiniversite 6grencilerinin okuma tutumlarini 6l¢mek amaciyla
cesitli 6lgekler gelistirilmis veya uyarlanmistir. Unal (2006) tarafindan besinci sinif égrencilerinin
tutumlarini 6lgmek amaciyla gelistirilen tutum o6lcegi 25 maddeden olusmakta olup, 6lgegin i¢
tutarhlik anlaminda Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .90 olarak bulunmustur. ilkégretim 6,7 ve
8. Sinif diizeyinde okumaya yonelik tutumu 6lgmek amaciyla Uyar ve Ozbay (2009) gelistirilen bir
diger olcek ise 4 faktorlii olup 25 maddeden olusmaktadir. Olgegin i¢ tutarlilik anlaminda Cronbach
Alpha giivenirlik katsay1s1.93 olarak bulunmustur. Ancak her iki 6lcekte ilkokul 6grencileri i¢in ¢cok
kullanigh degildir. Tutum odl¢ekleri kullanilirken ya da segilirken, dncelikle hedeflenen tutumu 6l¢tip
6lcmedigine ve hedeflenen kitlenin seviyesine uygunluguna dikkat edilmelidir (Balci, 2013).
Tirkyllmaz ve Aydemir (2014), 14-18 yas arasindaki 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarini
6lcmek amaciyla Ortadgretim Ogrencilerinin Okumaya Yonelik Tutumlarimi Belirleme Olgegi'ni
gelistirmislerdir. U¢ faktérden olusan bu élgegin i¢ tutarlihk anlaminda Cronbach Alpha giivenirlik
katsay1s1.89 olarak bulunmustur. Universite diizeyinde yapilan dlgek gelistirme calismasinda ise
Gomleksiz (2004) 6 alt boyuttan olusan 30 maddelik bir élgek gelistirmistir. Olcegin geneline ait i¢
tutarlilik anlaminda Cronbach Alpha katsayis1.88 olarak belirtilmistir.

Bu calismalarin yaninda yurt disinda yapilan bazi okumaya yonelik tutum olgeklerinin
Tirkceye uyarlamasi yapilmistir. Bastug ve Keskin (2013), McKenna, Conradi, Lawrence, Jang ve
Meyer (2012) tarafindan gelistirilen Ergenlik Dénemi Okuma Tutumu Olcegi'nin gecerlik ve
giivenirlik calismasini yaparak Tiirkgeye uyarlamiglardir. I¢ tutarhlik anlaminda Cronbach Alpha
glivenirlik katsayisi 6lgegin tamamu i¢in .69, Serbest Dijital alt boyutu icin .80, Serbest Kagit alt
boyutu icin .69, Akademik Kagit alt boyutu icin .66 ve Akademik Dijital alt boyutu i¢cin .62 olarak
bulunmustur.

Uyarlamas1 yapilacak olan tutum 6lgegini bu anlamda farkhi kilan en belirgin 6zelligin,
ogrencilerin tutum maddelerine iliskin tepkilerini taninmis bir ¢izgi film karakteri olan Garfield’'in
cesitli duygu durumlarini gosteren resimlerine gore dlgmesidir. McKenna ve Kear (1990) o6lcegi
gelistirirken cocuklarin keyif alarak bu uygulamayi gerceklestirmelerinin 6nemli oldugunu
belirtmislerdir. Onlar temel amaglarinin gorselligin evrensel bir dil olma gerceginden yararlanarak
kiiltiirler aras1 farki ortadan kaldiran bir arac gelistirmek oldugunu dile getirmislerdir. Olgekte
tanidik bir karakter olan “Garfield” gorsellerinin kullanilmasini da bu amacla iliskilendirmislerdir.
Bu baglamda ¢alismanin amaci ilkokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin 6lgtilmesi icin gelistirilmis
olan 1-6. Siniflar icin Okumaya Yénelik Tutum Olcegi'ni Tiirkceye uyarlayarak bu alanda yapilacak
calismalara katki saglamaktir.
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YONTEM

Calisma Grubu

Amach 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme yénteminin kullanildig1 bu
arastirmada, ¢alisma grubunu 2013-2014 6gretim yilinda Bartin il merkezindeki iki ilkokul ve bir
ortaokulda 6grenim gormekte olan 289 0Ogrenci olusturmaktadir. Kolay ulasilabilir durum
orneklemesinde arastirmaci yakin ve erisilmesi kolay bir durum sectigi icin, bu 6rnekleme
arastirmaciya hiz ve pratiklik kazandiran bir 6rnekleme yontemidir (Yildirim ve S$imsek, 2006).
Calisma grubunun 11'i (%3,8) birinci sinifta; 29'u (%10) ikinci sinifta, 20’si (%6,9), 201'i (%69)
dérdiincii sinifta ve 28’1 (%9,6) besinci sinifta okumaktadir. Ogrencilerin 137’si (%47,1) kiz, 152’si
(%52,2) ise erkektir. Olcegi eksik dolduran iki égrenciden elde edilen veriler degerlendirmeye
almmamigtir. Orneklemde yer alan katiimcilarin sinif diizeyine gére farklihk gostermesinin
goniillilik esasina dayali bir veri toplama siirecinin takip edilmesinden kaynaklanmistir. Veri
toplanan okullardaki bazi 6grenci, veli ve 6gretmenlerin 6lcek formunun uygulanmasina iliskin
olumsuz goris bildirmesi nedeniyle sinif diizeyine gore sozii edilen farkliliklar ortaya cikmistir.

Orijinal Ol¢egin Tanitimi

Okumaya Yonelik Tutum Olcegi McKenna ve Kear (1990) tarafindan ilkogretim
ogrencilerinin (1-6.siniflar) okumaya yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla gelistirilmistir.
Orijinali Ingilizce olan bu él¢ek diinyada en ¢ok kullanilan tutum élgeklerinin basinda gelmektedir.
Olgek toplamda 20 maddeden ve iki alt boyuttan olusmaktadir. Ol¢egin alt boyutlar1 okumadan zevk
alma (1-10.maddeler) ve akademik okumaya (11-20.maddeler) iliskin maddelerden olusmaktadir.
Sinif icinde uygulama konusunda olduk¢a kullanigh olan bu dl¢ek, Jim Davis tarafindan yaratilan
“Garfield” kedi karakterinin dort farkli his durumlarindan birini segmeyi gerektirmektedir. Bu his
durumlar1 “gok mutlu”, biraz mutlu”, “biraz lizgiin” ve “cok lizglin” Garfield resimleri ile temsil
edilmekte ve 4 puandan 1 puana dogru derecelendirilmektedir. Olgek ilk olarak Amerika’daki 499
ilkogretim dgrencisi iizerinde gelistirilmistir. Olcegin puanlanmasinda énce okumadan zevk almaya
(eglenme amach okumaya) iliskin hazirlanan ilk on maddeye verilen puanlar, ardindan da akademik
okumaya doniik olan diger on soruya verilen puanlar hesaplanmaktadir. Daha sonra da toplam 6l¢ek
puani elde edilmektedir. Olgegin toplamindan alinan 50 puan 6l¢ek iizerindeki orta noktay1 temsil
etmekte ve okumaya yonelik farkl tutumlar1 temsil etmekte kullanilmaktadir.

Olgegin gelistirme siirecinde 6l¢ciim sonuglarina iliskin i¢ tutarlihg ifade eden Cronbach Alpha
glivenirlik katsayisinin 1-6. Sinif diizeyinde hem alt boyutlarda hem de 6lcegin geneli icin .74’ten.89’a
kadar degistigi gozlenmistir. Ancak 1. ve 2. sinif diizeyinde dikkat ceken bir sonug ise .80'nin altinda
yalnizca eglenme amach okuma alt boyutunda Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin ortaya
cikmasidir. Olgegi gelistiren McKenna ve Kear (1990) bu durumu 1. ve 2. Simif 6grencilerinin
kodlama becerilerinin yeterince gelismemis olmasi ve boylece eglenme amaghi okuma
yapamamalariyla iliskilendirmistir.

Olcegin yap1 gecerligini test etmek amaciyla farkh yontemler izlenmistir. Eglenme amach
okuma alt boyutu icin kiitiiphaneyi kullanma ve bir kiitiiphane kartina sahip olup olmama sorular1
lizerinden istatistiksel karsilagstirmalar yapilmistir. Bir kiitiiphane kartina sahip olan 6grencilerin
eglenme amacl tutum puanlari (Ort.=30.0) olmayanlara (Ort.=28.9) gore istatistiksel olarak anlamh
bir sekilde yiiksek ¢cikmistir (p<.01). Ayrica halihazirda kiitiiphane de kitap kaydi olanlar(Ort.=29.2)
ile olmayan 6grencilerin (Ort.=27.3) eglenme amach okuma tutumlari arasinda da anlamlh bir
farklihik ortaya ¢ikmistir (p<.01). Eglenme amach okuma boyutu i¢in diger bir karsilastirma ise
glinliik televizyon izleme siireleri iizerinden gerceklestirilmistir. Her aksam 1 saatten az televizyon
izleyen 6grencilerle (Ort.=31.5) 2 saatten fazla televizyon izledigini bildiren 6grencilerin (Ort.=28.6)
eglenme amacgh okuma tutumu puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihik ortaya
cgkmistir (p<.01).Bu bulgu, eglence amachh okuma yapan 0Ogrencilerin daha az televizyon
izleyebilecekleri durumu agisindan bir gecerlik kriteri olarak yorumlanmistir.

Akademik okuma alt boyutunun gecerlik c¢alismasi icin 6grencilerin standartlastiriimig
okuma becerileri puani ile iliskisi incelenmistir. Diisiik, orta ve yliksek diizeyde okuma becerisine
sahip olan 6grencilerin akademik okuma yo6nelik tutum puanlari karsilastirilmistir. Yapilan inceleme
sonucunda yiiksek okuma basarisina sahip olan 6grencilerin akademik okuma tutum puanlari
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(Ort.=27.7)diisiik okuma becerisine sahip 6grencilere gore (Ort.=27.0) anlamh derecede yiliksek
¢ikmistir. Bu bulgu, 6grencilerin akademik bilgi elde etme amacgli okuma yapmalar1 ve dolayisiyla bu
durumun tutumlarini olumlu anlamda artirmasi agisindan bir gegerlik kriteri olarak yorumlanmistir.

Gegerlik calismasi icin yapilan diger bir uygulama ise 6lcegin alt boyutlarindan elde edilen
puanlarin korelasyonlarinin incelenmesidir. McKenna ve Kear (1990) baslangicta dlgegin her iki
boyutu arasinda orta diizeyde bir iliskinin olabilecegi hipotezini ileri siirmiislerdir. Analizler
sonucunda her iki alt boyut arasinda orta diizeyde bir iliski ¢ikmistir (r=.64). Bu bulgu iki alt boyut
arasinda iliskinin oldugunu fakat ayni zamanda farkl 6zellikleri iceren iki ayr1 faktore isaret etmesi
acisindan hipotezlerini desteklemistir.

Olgegin yap1 gecerligi son olarak faktor analiziyle degerlendirilmistir. Agirliksiz en kiigiik
kareler yéntemi ve varimax dondiirme yontemi kullanilarak faktérler ortaya cikarilmigtir. Ilk
analizlerde ti¢ faktorli bir yap1 ortaya ¢ikmistir. Akademik alt boyut icin 10 madde, eglence amagh
okuma i¢in 7 madde ve 3 madde ise liclincii faktérde toplanmistir. Daha sonra varimax yontemiyle
yapilan dondiirme isleminde bir madde disinda (madde 13) iki faktorlii bir yap: ortaya ¢ikmistir.
McKenna ve Kear (1990) yaptiklar1 degerlendirme sonucunda bu maddenin eglence amagli okuma
boyutunda yer almasi kararlastirilmistir.

Islemler
Olgegin uyarlanmas icin 6lgegi gelistiren asil aragtirmacilarla elektronik posta yoluyla iletisime
gecilerek gerekli izin alindiktan sonra élgegin 6zgiin formu olan Ingilizceden Tiirkceye ceviri
siirecine gecilmistir. Oncelikle 6lcegin Ingilizce formu iki ¢eviri uzmam tarafindan Tiirkceye
cevrilmistir. Tiirkceye cevrilen form, ingilizce agisindan yetkin, egitim psikolojisi ve okuma egitimi
konusunda uzman tii¢ 6gretim iiyesine goriislerini almak {izere sunulmustur. Uzmanlardan 6lgegin
iki formu arasinda anlamsal, deneyimsel, kavramsal ve deyimler acisindan esitligin saplanip
saglanmadigini iceren bir form yoluyla degerlendirme yapmalari istenmistir.

Degerlendirmeler sonucunda bazi ¢eviri hatalar1 ve kavramlarin kiiltiirel karsiliklar
konusunda diizenlemeler yapilmigtir. Ortaya ¢ikan yeni yap1 Tiirkceden Ingilizceye cevrilmesi igin
¢eviri uzmanlarina gonderilmistir. Orijinal form ile cevrilen form arasinda biiyiik dl¢iide uzlasma
saglandig1 goriilmiistiir. Son olarak bu cevirinin anlasilirhigini tespit etmek iizere 30 ilkokul
ogrencisinden (1-5.s1nif) olusan bir gruba uygulama yapilmis ve alinan geribildirimler sonucu dlgege
son hali verilmistir.

Verilerin Analizi

Calisma grubundan elde edilen verilerin dagiliminin normalligini test etmek amaciyla ¢arpiklik
katsayis1 (CK) ve basiklik katsayisi (BK) incelenmistir. Analizler sonucunda veri grubunun hem alt
boyutlarda hem de 6lcegin geneli icin CK degeri .80-.87 ve BK degeri .85-.95 arasinda bulunmustur.
Carpiklik ve basiklik katsayisinin sifira yaklasmasi dagilimin normal oldugunu gostermektedir
Literatiirde carpiklik ve basiklik katsayilarinin -1 ile +1 arasinda olmasi dagilimin normallik
varsayimi icin yeterli kabul edilmektedir (Field, 2009). Ayrica yapilan Kolmogorov-Simirnov testi
sonucunda (p>.05) dagilimin normal oldugu tespit edilmistir(Buytikoztiirk, 2007).

Olcegin yapi gecerligi kapsaminda Dogrulayic1 Faktér Analizi (DFA), giivenirlik analizlerinde
korelasyon analizi ve Cronbach Alpha gilivenirlik katsayisi kullanilmistir. DFA, 6lcme modellerinin
gelistirilmesinde sik kullanilan ve 6nemli kolayliklar saglayan bir analiz yontemidir. Olgme modelleri
bir grup gozlenebilen degiskenin (bir 6lgme araci olarak) faktor olarak isimlendirilen ortiik
degiskenleri nasil ve ne kadar acgikladigini ortaya koymay1 amaclar (Jéreskog ve Sérbom, 1993).DFA,
sosyal bilimlerde daha ¢ok 6lgek gelistirme ya da gecerlik analizlerinde kullanilmakta ve 6nceden
belirlenmis ya da kurgulanmis bir yapinin dogrulanmasi ya da teyit edilmesi amacini tasimaktadir ve
geleneksel kokeni genel faktor analizlerine dayanir (Simsek,2007). DFA 6zellikle baska kiilttrlerde
ve orneklemlerde gelistirilmis 6lgme araclarinin uyarlanmasinda kullanilan bir gegerlik belirleme
yontemidir (Dogan, 2010, s.151). Siimer’e (2000) gére DFA kuramsal bir temelden destek alarak pek
¢ok degiskenden olusturulan faktorlerin gercek verilerle ne derece uyum gosterdigini
degerlendirmeye yonelik bir analizdir. Bir baska anlatimla DFA, 6nceden belirlenmis ya da
kurgulanmis bir yapinin toplanan verilerle ne derece dogrulandigini incelemeyi amaglar. Agimlayici
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faktor analizinde belirli bir én beklenti ya da denence olmaksizin faktor yiikleri (agirliklari)
temelinde verinin faktor yapisi belirlenirken DFA, belirli degiskenlerin bir kuram temelinde 6nceden
belirlenmis faktorler tizerinde agirlikli olarak yer alacagi seklindeki bir 6ngériiniin sinanmasina
dayanur. istatistiksel analizler SPSS 21.0 ve AMOS 18 programlari araciligiyla gerceklestirilmistir.

DFA’da sinanan modelin uyum yeterligini belirlemek icin pek ¢ok uyum indeksi
kullanilmaktadir. Uyum indekslerinin kuramsal model ile gercek veriler arasindaki uyumu
degerlendirmelerinde birbirlerine gore giiclii ve zayif yonlerinin olmasi nedeniyle modelin
uyumunun ortaya konulmasi i¢in bircok uyum indeksi degerinin kullanilmasi 6nerilmektedir
(Buytikoztiirk vd., 2004). S6z konusu uyum indekslerinden en sik kullanilanlar1 Ki-Kare Uyum Testi
(Chi-Square Goodness), x2/df, lyilik Uyum Indeksi (Goodness of Fit Index, GFI), Diizeltilmis Iyilik
Uyum Indeksi (Adjusted Goodness of Fit Index, AGFI), Karsilastirmali Uyum indeksi (Comparative
Fit Index, CFI), Normlastirilmig Uyum indeksi (Normed Fit Index, NFI), Ortalama Hatalarin Karekokii
(Root Mean Square Residuals, RMR veya RMS) ve Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii'diir (Root
Mean Square Error of Approximation, RMSEA).

RMR ve RMSEA degerlerinin .10’dan diisiik ¢ikmasi, model veri uyumu icin kabul edilebilir a
It sinirlar olarak kabul edilmektedir (Anderson ve Gerbing, 1984; Cole, 1987).
Hesaplanan x2/df oraninin 5'ten kiiciik olmasi modelin iyi uyum gosterdigine iliskin bir kanit olarak
gosterilmektedir (Joreskog ve Sorbom, 1993). GFI, CFI, NFI, RFI, IFI ve AGFI indeksleri icin kabul
edilebilir uyum degeri .90 ve miikkemmel uyum degeri .95 olarak kabul edilmektedir (Bentler ve
Bonett, 1980; Bentler, 1980; Marsh, Hau, Artelt, Baumert ve Peschar, 2006).

BULGULAR

Okumaya Yénelik Tutum Olgeginin Dogrulayici Faktor Analizine iliskin Bulgular
Okuma Yénelik Tutum Olgegi’nin yap1 gecerligi icin él¢egin orijinal formunda bulunan faktérleri test
etmek Dogrulayicr Faktér Analizi (DFA) uygulanmistir. Olgekte yer alan 2 faktoér ve 20 maddeli
modele iliskin path katsayilar1 ve hata varyanslar1 Sekil 3'te gosterilmistir.
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Sekil 3.0kumaya Yénelik Tutum Olcegi DFA Analizine iliskin Path Katsayilar:

1224



3z.08

Sekil 4.0kumaya Yonelik Tutum Olgegi DFA Analizine iliskin T degerleri

Sekil 3incelendiginde ortiik degiskenler ile gozlenen degiskenler arasindaki iliskilere yonelik
path katsayilarinin birinci faktor olan eglence amagli okuma igin .42 ile .71 arasinda; ikinci faktor
olan akademik amagli okuma i¢in ise .44 ile .60 arasinda degistigi gortilmektedir. Ayrica Sekil 4’te de
gosterildigi gibi gozlenen degiskenler ile gizil degiskenler arasindaki iliskilere yonelik t degerlerinin
anlaml oldugu goriilmektedir. (p<.05).

DFA sonucunda elde edilen uyum indeksleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Okumaya Yénelik Tutum Olgeginin Uyum lyiligi Testlerine Iliskin (Goodness
of Fit Indices) Degerler
X2 p Df x2/df CFI GFI NFI AGFI IFI RMR RMSEA

311.64 p=.000 169 184 97 .89 .93 .87 97 .05 .05

Tablo 1 incelendiginde Ki-kare degerinin (x2=311.64, N=289, p=.00) anlaml oldugu ve x2/df
oranin 5’ten kiiciik oldugu goriilmektedir. Diger uyum indeksi degerleri ise RMR=.05, RMSEA=.05,
NFI=.93, CFI=.89, IF1=.97, GFI=.89, ve AGFI=.90 olarak bulunmustur. Bu uyum indeksi degerleri
modelin  kabul edilebilir bir uyum iyiligine sahip olduguna isaret etmektedir
(Joreskog ve Sorbom, 1993; Anderson ve Gerbing, 1984; Cole, 1987; Bentler ve Bonett, 1980; Bentler,
1980; Marsh, Hau, Artelt, Baumert ve Peschar, 2006).

Okumaya Yénelik Tutum Olgeginin i¢ Tutarhlik Agisindan Giivenirlik Calismalarina
Yoénelik Bulgular

Toplam 20 maddeden ve iki faktorlii yapidan olusan élgegin i¢ tutarhig icin Cronbach Alpha
glivenirlik katsayisi kullanilmistir Okumaya yo6nelik tutum 6lgeginin Cronbach Alpha i¢ tutarhk
degerleri Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Okumaya Yénelik Tutum Olgeginin Cronbach Alpha Degerleri

Olcek Alpha (a)
Faktorl (Eglenme amachi Okuma) .82
Faktor 2 (Akademik Okuma) .78
Toplam .88

Tablo 2’de Okumaya yonelik tutum 6lgeginin biitliniine ve alt boyutlarina iliskin i¢ tutarllik
katsayilar1 verilmistir. Buna gore 6lgegin i¢ tutarliligini gosteren Cronbach Alpha degeri birinci faktor
icin .88, ikinci faktor icin .78 ve 6l¢egin toplami icin ise .88 olarak belirlenmistir. Bu degerler, dlgegin
i¢ tutarhlik agisindan giivenilir él¢iimler yapabildigine isaret etmektedir. Olgegin orijinaline iliskin i¢
tutarlilig1 ifade eden Cronbach Alpha glivenirlik katsayisinin 1-6. Sinif diizeyinde hem alt boyutlarda
hem de 6lgegin geneli i¢cin .74’ten.89’a kadar degistigi gdzlenmistir. Bu noktadan hareketle uyarlanan
Olcegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin orijinal yapisindakine benzer oldugu ifade edilebilir.

Okumaya Yénelik Tutum Olgeginin Madde Ayirt Ediciligine iligkin Bulgular

Okumaya yonelik tutum 6lgeginin maddelerinin toplam puani yordama giiclini ve ayirt ediciligini
belirlemek iizere madde analizi ve % 27’ lik alt-iist grup karsilastirmalar1 yapilmistir. Biytikoztirk
ve digerlerine (2004) gore, madde toplam korelasyonu test maddelerinden alinan puanlar ile testin
toplam puani arasindaki iliskiyi aciklar. Baska bir deyisle bir 6lcme aracindaki her bir maddenin
benzer davranislar1 6rnekledigini gosterir. Bu baglamda, madde toplam korelasyonunun pozitif ve
ylksek olmasi gerekir. Madde toplam korelasyonunun yorumlanmasinda .30 ve daha yiiksek olan
maddelerin, 6lcegi temsil giiclinlin yeterli oldugu kabul edilir. Tablo 3'te madde analizine iliskin
bulgular gosterilmistir.

Tablo 3. Madde Ayirt Ediciligine Iliskin Bulgular

Boyutlar Olgek Diizeltilmis t(Alt %27-Ust%27)"
Maddeleri Madde Toplam
Korelasyonu
M1 ,538 10,386*
M2 ,453 8,857*
M3 411 7,384*
M4 414 7,108*
M5 ,623 13,363*
Eglenme Amach M6 486 7 049*
Okuma M7 581 11,225*
M8 ,627 13,939*
M9 ,442 7,623*
M10 ,557 8,745*
M11 ,501 9,339*
M12 ,497 9,151*
M13 472 9,690*
M14 ,493 10,377*
M15 ,397 6,983*
*
Akademik Okuma ﬁig :gig 3:253*
M18 427 6,276*
M19 ,447 6,464*
M20 ,457 7,461*

Notn= 254, n!, n2= 77, sd= 154, *p=.000
Tablo 3 incelendiginde tiim maddelerin diizeltilmis madde toplam korelasyonlarinin .40 ve

tizeri oldugu goriilmektedir. Bu degerler testin i¢ tutarhiginin dolayh olarak iyi diizeyde oldugunu
gostermektedir. Maddelerin ayirt ediciligini belirlemek amaciyla yapilan %27’lik alt-iist grup
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karsilastirmalari sonucu madde ortalama puanlar: arasindaki farkliliklarin tiimiiniin anlamli ¢ciktigi
gorilmiistiir. Bu bulgu da maddelerin ayirt edicilik gli¢lerinin yeterli olduguna isaret etmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Ogretmenler ve arastirmacilar, yetkin bir okuyucu olmada okuma yénelik olumlu bir tutum
gelistirmenin énemli bir rol oynadig1 goériisiinde genellikle ortak bir fikre sahiptir. Ogrencilerin
okumaya yonelik tutumlari hem akademik basarilarini ve dolayisiyla da tiim Kkisisel ve sosyal
gelisimlerini etkileyebilmektedir. Bu noktada, 0grencilerin okumaya yonelik nasil bir tutum
icerisinde olduklarinin giivenilir ve gecerli bir aragla tespit edilmesi 6nem kazanmaktadir.

Yapilan bu c¢alismanin amaci McKenna ve Kear (1990) tarafindan ilkogretim 1-6. Sinif
ogrencileri icin gelistirilen Okumaya Yonelik Tutum Olgegi’nin Tiirkce uyarlama ¢aligmasini yapmak
ve olcegin psikometrik ézelliklerini incelemektir. Bu amag dogrultusunda dl¢egin ingilizce formu iki
ceviri uzmani tarafindan Tiirkgeye ¢evrilmis ve Tiirkgeye cevrilen form, egitim psikolojisi ve okuma
egitimi konusunda uzman 3 0&gretim iiyesinin gorislerine sunulmustur. Degerlendirmeler
sonucunda bazi c¢eviri hatalar1 ve kavramlarin kiiltiirel karsiliklar1 konusunda diizenlemeler
yapilmistir. Ortaya c¢ikan yeni yapi Tiirkceden Ingilizceye cevrilmesi icin ¢eviri uzmanlarina
gonderilmistir. Orijinal form ile ¢evrilen form arasinda biiytik 6l¢iide tutarlilik oldugu goértlmiistr.
Son olarak bu ¢evirinin anlasilirligini tespit etmek tizere 30 ilkokul 6grencisinden (1-5.s1nif) olusan
bir gruba uygulama yapilmis ve alinan geribildirimler sonucu dlgege son hali verilmistir.

Olcegin 6zgiin formunda yer alan 2 faktér ve 20 maddelik yapinin test edilmesi amaciyla
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. Analiz sonucunda Ki-kare degerinin (x2=311.64,N=289,
p=.000) anlaml oldugu ve (x2/df=1.84) oranin 5'ten kiiciik oldugu goriilmiistiir. Uyum indeksi
degerleri ise RMR=.05, RMSEA=.05, NFI=.93, CFI1=.89, [F1=.97, GFI=.89, RMR =.05ve AGFI=.90 olarak
bulunmustur. Bu degerler 6lcegin Tiirk¢e formunun kabul edilebilir uyum iyiligi gosterdigine isaret
etmektedir(Joreskog ve Sorbom, 1993; Anderson ve Gerbing, 1984; Cole, 1987; Bentler ve Bonett,
1980; Bentler, 1980; Marsh, Hau, Artelt, Baumert ve Peschar, 2006).Boylece olcek orijinal
yapisindaki eglence amacli okuma ve akademik okuma olmak tizere iki faktorli yapisinit korumustur.
Olcegin orijinal formunda her smif diizeyinde 6l¢ciim sonuclarina iliskin i¢ tutarhig ifade eden
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin .74’ten.89’a kadar degistigi gozlenmistir. Uyarlama
sonucunda 06lcegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin ise .88 oldugu bulunmustur. Bu deger
6lcegin iyi diizeyde 6l¢iim giivenirligine sahip oldugunu gostermektedir.

Literatiir incelendiginde McKenna ve Kear (1990) tarafindan ilk6gretim 1-6. Siif 6grencileri
icin gelistirilen Okumaya Yénelik Tutum Olgegi'nin cesitli arastirmalarla giivenirlik calismalarinin
yapildig1 goriilmektedir. Kazalskis ve digerleri (2004) yaptiklar1 arastirmada 1-6. Sinif 6grencileri
icin gelistirilen Okumaya Yonelik Tutum Olgegi'nin cinsiyet, etnik durum ve sinif diizeyine gére
glivenirligini ve kararligini test etmislerdir. Dort, bes ve altinci siif diizeyinde 718 6grencinin
katildig1 arastirma sonucunda Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin cinsiyet, etnik durum ve sinmif
diizeylerine gore .75’in lizerinde yeterli diizeyde bir i¢ tutarliliga sahip oldugu goézlenmistir. Etnik
durum ve cinsiyete iliskin 6lgegin kararliligini ifade eden korelasyon katsayisinin .70’'in altinda
oldugu (.48 -.67) ve sinif diizeyi i¢in ise alt1 6grenci disinda diisiik degerlere sahip oldugu tespit
edilmistir. Kush, Wutkins, McAleer ve Edwards’in (1995) yaptig1 arastirmada ise test-yeniden test
yontemiyle 6l¢cegin bir yil siireyle kararlilig1 incelenmistir. Arastirma sonucunda hem alt boyutlarda
hem de 6lcegin geneli icin elde edilen test-yeniden test korelasyon katsayisinin orta diizeyde oldugu
ve boylece 6l¢cegin kararliliginin iyi diizeyde oldugu belirtilmistir.

Olcek uyarlamaya yénelik takip edilen asamalar ve yapilan istatistiksel analizler sonucunda
Okumaya Yonelik Tutum Olgegi'nin Tiirkiye'de kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Olgegin Tiirk
ogrencilerinden olusan 6rneklemde gergeklestirilen gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi sonucu elde
edilen bulgular, 6l¢egin ¢ocuklarin okumaya yonelik tutumlarini 6lcmek icin yeterli diizeyde gecerlik
ve giivenirlige sahip oldugunu ortaya koymustur. Bu agidan Okumaya Yénelik Tutum Olcegi'nin 1-5.
Sinif 6grencilerinin okuma tutumlarinin degerlendirilmesinde kullanilabilecek bir arag¢ niteligi
tasidig1 soylenebilir.
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Tiirkgeye uyarlanan bu 6lcek araciligiyla temel okuma yazma diizeyinde olan 6grencilerin
okumaya yénelik tutumlar1 kolaylikla degerlendirilebilecektir. Olgegin, cocuklar i¢in tanidik olan bir
¢izgi film karakterinin cesitli duygu durumlarini gosteren gorsellerini icermesi, cocuklarin keyifli bir
sekilde tepkide bulunmalarin1 saglayarak, Likert tipi 6lceklerdeki temel sorunlardan biri olan
isteksiz bir sekilde maddeleri yanitlama durumunu azaltacag: diisiiniilmektedir. Olgegi gelistiren
McKenna ve Kear (1990) temel amaglarinin gorselligin evrensel bir dil olma gerceginden
yararlanarak kiiltiirler arasi farki ortadan kaldiran bir arag¢ gelistirmek oldugunu belirtmislerdir.
Olgekte tamidik bir karakter olan “Garfield” gorsellerinin kullanilmasini da bu amagla
iliskilendirmislerdir. Uyarlanan 6lgegin diger 6nemli avantajlarindan biri ¢ok genis kitlelere kisa
stirede ve pratik bir yolla uygulanabilmesidir. Bu baglamda, egitim diizeyi yliksek olan iilkelerde
oldugu gibi, Tirkiye genelinde MEB tarafindan kullanish bir arag¢ olarak okul déneminin basinda,
ortasinda ve sonunda okumaya yonelik tutumun Oolgliilmesinde kullanigh bir ara¢ olarak
uygulanabilir.

Bu calismanin bazi siirhliklarinin oldugu kabul edilmektedir. Ozellikle kolay ulasilabilir
orneklemin kullanilmasi, ¢alismaya 6. sinif 6grencilerinin dahil edilmemesi ve orneklemdeki
ogrencilerin sinif diizeyi acisindan esit sayida olmamasi gibi faktorler arastirmanin baslica
sinirliliklari olarak diistintilmektedir. Bundan sonraki arastirmalarda; Tirkceye uyarlanmis olcegin
ileri diizey tekniklerin ve calismalarin yapilarak standartlasmasi amaciyla farkli érneklemlerde
gecerlilik ve giivenirliginin ortaya konmasi, 1-6. Sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin
ne diizeyde oldugunun belirlenmesi, okumaya iliskin diger 6nemli degiskenlerle (anlama, kelime
hazinesi, motivasyon, vb.) iliskinin incelenmesi ve ¢ocuklarin birinci siniftan altinci sinifa kadar
okumaya yonelik tutumlarindaki gelisimsel siirecin boylamsal olarak incelenmesine yonelik
calismalarin yapilmasi énerilmektedir.
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